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PROGRAM GRAMATYCZNO-SYNTAKTYCZNY
W PODRECZNIKACH DLA GRUP SREDNIO ZAAWANSOWANYCH

Wspolczesna metodyka nauczania jezykéw obeych (w tym jezyka polskiego
jako obcego) wymaga wyraznego okre$lenia celéw, ktére nalezy postawié
na poszczegblnych etapach nauczania i doboru odpowiadajgcych im metod
realizacji. Jednym z najistotniejszych elementéw procesu nauczania jest
opracowanie programéw konkretyzujacych struktury niezbedne do opanowania
na danym poziomie nauki jezyka obcego. Tego typu programy, odnoszace
si¢ do dydaktyki jezyka polskiego, zostaly opracowane przez Komisje
Ekspertow MEN i opublikowane pod red. W. Miodunki'.

Celem niniejszego artykulu jest poréwnanie programu gramatyczno-
-syntaktycznego, zalecanego przez Komisj¢ Ekspertow.., z materialem
zawartym w podrgcznikach przeznaczonych do nauki jezyka polskiego jako
obcego w grupach §rednio zaawansowanych. Wedtug T. Iglikowskiej, w sktad
takiej grupy ,,powinni wchodzié studenci méwiacy po polsku dos¢ swobodnie,
cho¢ z blegdami gramatycznymi, na tematy Zzycia codziennego, majacy
przerobiony podstawowy material gramatyczny™?. Na zajeciach lektoratowych
rocznego kursu jezykowego w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla
Polonii i Cudzoziemcéw UMCS w Lublinie wykorzystywane s3 na tym
poziomie, m. in. podreczniki: J. Kucharczyka Juz méwie po polsku’ oraz

' Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspélczesnej polszczyzny. Zbicr
materialéw opracowanych przez Komisje Ekspertow MEN, red. W. Miodunka, Krakéw 1992,
s. 111-114.

*T. 1glikowska, Propozycja programu zaje¢ lektoratowych dla grupy Srednio zaawan-
sowanej, [w:] Vademecum lektora jezyka polskiego, red. B. Bartnicka, L. Kacprzak, E. Rohozifiska,
Warszawa 1992, s. 147.

*J. Kucharczyk, Juz mowie po polsku, £.6dz 1995.
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B. Bartnickiej, W. Jekiela, M. Jurkowskiego, D. Wasilewskiej, A. Weselinskiej,
K. Wroctawskiego We learn Polish® (Uczymy sig polskiego — w angielskiej
wersji jezykowej). Te wlasnie prace zostana szczegolowo omowione w dalszej
czesci niniejszej pracy.

Podrecznik J. Kucharczyka Juz méwie po polsku (oznaczony dalej
skrotem JK) nalezy do tzw. ,,uniwersalnych” - nie uwzgledniajacych
wlhasciwosci jezyka ojczystego stuchaczy. Skiada si¢ z 25 jednostek lekcyjnych,
z ktérych kazda zawiera okre$lony problem gramatyczny, zawiera krotki
tekst, dialogi, ¢wiczenia i schematy ilustrujace koncowki danego przypadka,
ale bez komentarza gramatycznego. Jest zatem przeznaczony do nauki tylko
pod kierunkiem lektora. Ciekawe wydaje si¢ porownanie go z postulatami
zawartymi we wspomnianym Programie. Analiza porobwnawcza pozwala na
dokonanie nastgpujacych spostrzezen:

FLEKSJA IMIENNA

Podobnie jak ma to miejsce w postulatach Programu..., JK powtarza
i rozszerza wiadomos$ci gramatyczne dotyczace fleksji imiennej, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem mianownika rodzaju me¢skoosobowego rzeczownikow i przy-
miotnikobw oraz wystgpujacych tu alternacji. W Programie... zaleca si¢
omawianie poszczegblnych przypadkéw w nastgpujacej kolejnosci: M. D.
N. W. C. Nie uwzglednia si¢ powtérzenia B. i Ms. JK proponuje inny
uktad przypadkow: M. D. B. C. D. N. Ms. Nie omawia natomiast wolacza,
poswigcajac wigeej czasu na powtorzenie i utrwalenie biernika oraz miejs-
cownika. Stuszna wydaje si¢ koncepcja zakladajagca powtorzenie obu tych
przypadkow, a zwlaszcza miejscownika, poniewaz (potwierdza to wieloletnie
doswiadczenie lektorskie autorek) jest on stosunkowo trudny do opanowania,
ze wzgledu na wystgpujace w nim alternacje grup glosek w rzeczownikach
l.poj. Pewne zastrzezenia budzi¢ moze poswigcenie zbyt wiele uwagi biernikowi
(lekcje 7, 8, 9, 11) nie przysparzajacemu uczacym si¢ szczegolnych klopotow
w przyswojeniu oraz dopelniaczowi (lekcje 4, S5, 6, 16, 17, 18, 19, 20).
Przypadek ten jest utrwalany gléwnie w formie dopelnienia blizszego po
czasownikach zaprzeczonych. Dopelniacz wyrazajacy osobg dzialajaca (typu:
,wystep aktora”), ogélne relacje (typu: ,,zapach kwiatow™) pojawia si¢
w niewielu przykladach i éwiczeniach. Dopelniacz po rzeczownikach od-
czasownikowych (typu: ,,czytanie ksigzki, pisanie listu”) wystepuje sporadycz-
nie. Nie ma dopelniacza wyrazajacego przedmiot, na ktory czynnos¢ skie-
rowana jest czgSciowo (typu: ,,nala¢ wody”, ,,napi¢ si¢ kawy’). Szczegolnie

*B.Bartnicka, W. Jekiel, M. Jurkowski, D. Wasilewska, A. Weseliniska,
K. Wroctawski, We Learn Polish, Warszawa 1996.
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duzo uwagi (i to juz w lekcjach poczatkowych) autor poéwigca natomiast
dopelniaczowi po liczebnikach nieokrelonych. Wydaje si¢, ze z powodu
zlozonosci syntaktycznej zagadnienie to mozna byloby oméwié pozniej, po
utrwaleniu innych konstrukcji, w ktérych ten przypadek wystepuje lub, byé
moze, na zajeciach w grupach zaawansowanych.

Stosunkowo pézno (lekcje 21, 22, 23) pojawia si¢ nadrzednik, gléwnie
w funkcji dopetnienia blizszego po niektérych czasownikach oraz wyrazajacego
czas i miejsce czynnosci (typu: ,,wroci¢é wieczorem™, ,i§¢ lasem’). Nie
wystgpuje natomiast po rzeczownikach odczasownikowych jako narzedzie
(typu: ,,pisanie otéwkiem™) czy sposéb czynnosci (typu: ,méwié szeptem™).
Celownik i jego funkcje omawia JK w zasadzie tak, jak to zostalo ujete
w Programie... Mozna by tylko uzupelni¢ przyimki nim rzadzace, poniewaz
ten przypadek posiada ich niewiele.

Reasumujgc rozwazania dotyczace fleksji imiennej w podreczniku JK
i Programie... mozna powiedzie¢, iz réznice w kolejnosci wprowadzenia
poszczegblnych przypadkéw moga byé dyskusyjne. Wazne natomiast i warte
podkreslenia wydaje si¢ powtorzenie przez JK biernika, a zwlaszcza miejs-
cownika, nalezacych do centralnego systemu przypadkéw polskich® (mimo
ze Program... ich nie uwzglednia). Stuszne jest takze uwzglednienie w tekstach,
przykladach ¢wiczeniach przyimkéw i czasownikéw rzadzacych poszczeg6lnymi
przypadkami. Mankamentem jest jednak pominigcie zalecanego przez Pro-
gram... wolacza, ktoéry — chociaz nalezy do form najrzadziej uzywanych
~ jest potrzebny w procesie komunikacji. Wolacz wystepuje nie tylko
w formach grzecznosciowych, adresujacych wypowiedz do konkretnego
stuchacza, ale i w powitaniach, pozegnaniach, w zdaniach o tresci emoc-
jonalne;j.

Studenci, pochodzacy z rosyjskiej strefy jezykowej, nie znajac form tego
przypadka odpowiednio wczeéniej, méwigcy po polsku nawet dos¢ biegle,
popelniaja wiele bledéw jezykowych w jego uzyciu. Wydaje si¢ takze, iz
pracujac z omawianym podrecznikiem, warto go uzupelni¢ o zalecana przez
Program... odmiang rzeczownik6éw rodz. nijakiego (typu: ,,imi¢") i nalezacych
do tzw. deklinacji mieszanej (typu: ,jmezczyzna, sedzia, ksiadz itd.).
Wystepuja one bowiem wyrywkowo, bez pelnego paradygmatu.

Przydatne w utrwaleniu koncowek fleksyjnych poszczegblnych przypadkéow
jest umieszczenie jasnych i przejrzystych schematéw. Warto by bylo jednak
uzupetni¢ je pelnymi tabelami gramatycznymi, zestawiajacymi wszystkie
koncowki lub formy danej czgéci mowy. Ponadto ¢wiczenia utrwalajace te
czg$¢ materialu gramatyczno-syntaktycznego, zawartego w podreczniku JK,

*W. Miodunka, Programy nauczania polszczyzny. Préba syntezy badah z zakresu
Jezykoznawstwa stosowanego do nauczania jezyka polskiego jako obcego, [w:] Jezyk polski jako
obcy. Programy nauczania na tle badarn wspdlczesnej polszczyzny, Krakéw 1992, s. 25.
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mozna uzupelni¢ i wzbogaci¢ (sugesti¢ t¢ potwierdza praktyka dydaktyczna)
o Imiona J. Pyzika (Krakow 1990).

FLEKSJA WERBALNA

W podreczniku Juz méwie po polsku powtarza sig, zalecany roéwniez
w Programie..., aspekt czasownikéw, omawia si¢ tryb rozkazujacy i strong
bierng. Brak tam natomiast form trybu przypuszczajacego, ktory powinien
by¢ uwzgledniony na tym poziomie nauki (programy zalecaja wprowadzenie
tej formy nawet w kursie dla poczatkujacych®). Nie wystgpuja roéwniez
imiestowy przystowkowe, za§ przymiotnikowe pojawiaja si¢ tylko przy
wprowadzeniu strony biernej (lekcja 12), bez dokladnego przedstawienia
zasad ich uzycia.

Reasumujac rozwazania dotyczace fleksji werbalnej mozna powiedziec,
ze przy prowadzeniu zaj¢¢ wyraznie odczuwa si¢ pominigcie zagadnien
zalecanych w Programie... (m. in. odmiany czasownikow z alternacjami
glosek w obrebie tematu, trybu warunkowego czy imiestowow przystow-
kowych), brak teoretycznego komentarza gramatycznego oraz wigkszego
wyboru ¢éwiczen utrwalajacych dana strukturg. Pozyteczne jest wigc uzupel-
nianie zaje¢ lektoratowych o inne podreczniki (np. K. Kozak, J. Pyzik,
Cwiczenia z gramatyki funkcjonalnej jez. polskiego. Czesé I. Czasownik,
Krakow 1990), ktore pozwalaja na dokladne przec¢wiczenie ww. struktur
1 uzupetnienie brakujacych.

DERYWACJA

Porownanie podrecznika JK z Programem... pozwala na wyciggnigcie
jednego wniosku o charakterze ogblnym: poza stopniowaniem przymiotnikow
i przystowkow nie zawiera on innych, ujetych w Programie..., zagadnien
derywacyjnych: zdrobnien, spieszczen, zgrubien czy dokladnego omodwienia
rzeczownikow odczasownikowych. Celowe wydaje si¢ ich uwzglednienie na
tym etapie nauki, zwlaszcza za§ rzeczownikow odslownych, charakterystycz-
nych dla polskiego stylu naukowego i publicystycznego. Zdrobnienia,
zgrubienia czy spieszczenia, tak czeste w polszczyznie moéwionej, rowniez
nie powinny by¢ pominigte. Formanty nazw deminutywnych, informujac
o malosci przedmiotu, czesto posiadaja przeciez znaczenie ekspresywne.
Formanty nazw augmentatywnych, wnoszac znaczenie subiektywnego stosunku

8 Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspélczesnej polszczyzny,
Krakow 1992, s. 110.
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mowigecego do desygnatu, moga jednocze$nie informowa¢ o jego duzych
rozmiarach (np. psisko, ptaszysko)’. Ponadto wprowadzenie wybranych
zagadnien: slowotworczych w znacznym stopniu uatrakcyjnia zajecia. Stuchacze
uczestnicza w nich bardzo aktywnie dokonujac czgsto poréwnan z wlasnym
systemem jezykowym (glownie grupy stowiarskie). Natomiast w zakresie
stopniowania przymiotnikow i przystowkoéw warto byloby zwrécié wigcej
uwagi na sposoby wzglednego i bezwzglednego stopniowania oraz na ich
funkcje stylistyczne.

SKLADNIA

W podreczniku JK zdania pojedyncze i zlozone wystgpuja w tekstach,
dialogach, poleceniach. Cwiczenia umieszczone w poszczeg6lnych jednostkach
lekcyjnych (jakkolwiek jest ich sporo) wymagaja od uczacych si¢ uzycia
konstrukcji tego typu niejako intuicyjnie, poniewaz autor nie omawia
mechanizméw ich tworzenia i uzycia. Odczuwa si¢ takze niedosyt ¢wiczen
redakcyjno-stylistycznych, bardzo potrzebnych na tym poziomie i jednoczesnie
tworczych. Studenci ze stowianskiej strefy jezykowej radza sobie z tym
problemem wykorzystujac wiedz¢ wyniesiona z nauki wiasnych jezykéw.
Prowadzi to jednak czesto do powstawania bledéw wynikajacych z inter-
ferencji. Znacznie gorzej radza sobie w tym wypadku stuchacze z innych
stref jezykowych.

Poréwnujac pozostale, zalecane w Programie..., problemy syntaktyczne,
mozna zauwazyé, iz np. zdania bezpodmiotowe pojawiaja si¢ u JK w niewiel-
kim zakresie, brakuje konstrukcji odnoszacych si¢ do zjawisk przyrody
(typu: ,,pada”, ,grzmi”), zdan z uzyciem 3 os. L.poj. (typu: ,zrobi si¢”,
,.pisze si¢”) czy z formami zakoficzonymi na -no, -fo (typu: ,,powiedziano”,
,Wypito™). Zauwazalna jest nieobecno$¢ imiestowowych réwnowaznikow
zdan, zdah warunkowych oraz syntetycznego ujecia zasad tworzenia mowy
zaleznej. Podanie studentom tych zasad, nawet w postaci przykiadow,
pozwolitoby na prawidlowe rozwiazywanie ¢wiczen, znajdujacych si¢ w kazdej
lekcji i wymagajacych praktycznej umiejetnosci zamiany mowy niezalezne;j
na zalezng.

Porownanie wskazanych wyzej zagadnien, zawartych w podreczniku JK
i w Programie... prowadzi do wniosku, iz autor prezentuje alternatywne
ujecie wielu probleméw w stosunku do uje¢ zalecanych przez Komisje
Ekspertéw. Praktyka nauczania jezyka polskiego jako obcego dowodzi
jednak, ze niedostateczne wypunktowanie wskazanych wyzej zagadnien

7R.Grzegorczykowa, Zarys slowotwdrstwa polskiego. Slowotwdrstwo opisowe, War-
szawa 1982, s. 53-55.



164 Barbara Karczmarczuk, Grazyna Przechodzka

zmusza lektora do uzupelniania materiatu podrecznikowego o C¢wiczenia
zawarte w takich pozycjach jak: K. Kozak, J. Pyzik Cwiczenia... Cze$é L
Czasownik oraz U. Awdicjew, E. Dambska, E. Lipinska Jak to napisaé
(Krakow 1986). Pod rozwage autora, skadinad bardzo wartoSciowego
podrecznika Juz moéwie po polsku, mozna zatem podsunaé sugesti¢, by
w kolejnych jego wydaniach zechcial uzupelni¢ tres¢ o pozycje, zalecane
w Programie Komisji Ekspertow MEN.

Kolejna praca, ktéra porébwnano z Programem Komisji Ekspertéw MEN
byt podrecznik B. Bartnickiej, W. Jekiela, M. Jurkowskiego, D. Wasilewskiej,
A. Weselinskiej, K. Wroclawskiego We Learn Polish (Uczymy sig polskiego),
adresowany do studentow z angielskiej strefy jezykowej (skrotowo okreslany
dalej od inicjalébw autorki — BB). Jest on przeznaczony dla grup poczat-
kujacych i érednio zaawansowanych, poniewaz jego uklad nie pozwala na
wyodrebnienie poziomu wstgpnego i $rednio zaawansowanego. Sklada si¢
z dwoch czesci (i kaset), z ktorych kazda obejmuje 50 jednostek lekcyjnych.
Czesé 1 zawiera teksty, stowniczki do nich (pol.-ang.) oraz dialogi, wzbogacone
planszami, ilustracjami, wierszami polskich autoréw, a takze piosenkami.
Cze$é 11 — to komentarz gramatyczny (w jezyku angielskim) oraz éwiczenia
automatyzujace i utrwalajace (wraz z kluczem do nich).

Porownanie tego podrecznika z Programem... pozwala skonstatowaé, iz
znalazla w nim odzwierciedlenie wigkszos§¢ sposrod zalecanych przez Komisje
Ekspertéw zagadnien gramatyczno-syntaktycznych, mimo ze I wydanie tego
podrecznika, z komentarzem w jezyku polskim, mialo miejsce przed opub-
likowaniem prac wspomnianej Komisji. Wynikajace z poréwnania uwagi
i refleksje stang si¢ bardziej czytelne wowczas, gdy zostang przedstawione
(jak poprzednio) z rozbiciem na konkretne zagadnienia.

FLEKSJA IMIENNA

Ta cze$¢ podrecznika nie zawiera omowienia dopelniacza wyrazajacego
przedmiot, na ktéry czynno§¢ skierowana jest czgsciowo, nadrzgdnika po
rzeczownikach odczasownikowych wyrazajacego narzedzie oraz sposob
czynnosci (podobnie jak u JK). Nie uwzgl¢dniono celownika w wyrazeniach
przyimkowych.

FLEKSJA WERBALNA

Poza imiestowami przystowkowymi omowiono wszystkie zalecane zagad-
nienia. Co prawda, w lekcji 35 wystepuje imiestow przystowkowy wspolczesny,
ale pojawia si¢ on jakby mimochodem (w tekscie jeden wyraz — ,,czekajac”).
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Komentarz gramatyczny dotyczacy tej struktury wyjasnia krotko zasade jej
tworzenia, lecz tylko w odniesieniu do imiestowu wspoélczesnego. Nie ma
natomiast zadnego ¢wiczenia, utrwalajacego t¢ forme. Doswiadczenie lektorskie
potwierdza, ze imiestowy nie sg zbyt trudne do opanowania i oméwienie ich
oraz utrwalenie jako form czasownika daje dobre efekty, ulatwia ponadto
studentom korzystanie z podrecznikéw specjalistycznych na innych zajeciach.

DERYWACJA

Zastanawia fakt, ze, podobnie jak w JK, takze w podreczniku BB nie
uwzgledniono wigkszosci zagadnien stowotworczych zalecanych w Programie...
Wyjatek stanowia rzeczowniki odczasownikowe, krotko oméwione w komen-
tarzu gramatycznym do lekcji 31.

SKLADNIA

Daje si¢ zauwazyC, iz zdecydowana wigkszo$¢ zalecanych konstrukcji
syntaktycznych zostala w analizowanej pracy przedstawiona. Brakuje natomiast
zdan bezpodmiotowych odnoszacych si¢ do uczu¢, imiestowowych réwno-
waznikow zdan, struktur wielokrotnie zlozonych oraz, co wydaje si¢ powaznym
mankamentem, mowy zaleznej.

Podsumowujac: material gramatyczno-syntaktyczny w podreczniku BB
zostal przedstawiony w sposob zbyt analityczny, nie ulatwiajacy studentom
dostrzezenia w jezyku pewnego spojnego systemu. Przykltadowo — mianownik
l. poj. wystgpuje w lekcjach 1, 2, 4, za§ mianownik 1. mn. dopiero w lekcjach
14, 19, 24, 33, 39, 40. To samo mozna zauwazy¢ w odniesieniu do wprowadza-
nia innych przypadk6w i form. Nalezy przeciez pamigtaé, ze ,.jezyk polski nie
jest chaosem koncowek i form wyjatkowych, ale logiczna struktura™®,

Dokonana analiza poréwnawcza ww. podrecznikéw do nauki jezyka
polskiego jako obcego z Programem... prowadzi do wnioskéw o charakterze
ogolnym i bardziej szczegblowym. Te pierwsze sprowadzaja si¢ do spo-
strzezenia o istnieniu wigkszych lub mniejszych rozbieznosci pomigdzy
materialem gramatyczno-syntaktycznym zawartym we wspomnianych pracach
a zalecanym do realizacji przez Komisj¢ Ekspertow. W przelozeniu na
konkretne przyklady problem ten przedstawia si¢ nast¢pujaco.

*D. P. A. Pirie, Dziesigcioro przykazan dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
(JPJO), [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Materialy z konferencji Grupy ,Bristol”,
Krakow 1997, s. 16.



166 Barbara Karczmarczuk, Grazyna Przechodzka

FLEKSJA IMIENNA

Zalecane do realizacji zagadnienia dotyczace fleksji imiennej w zasadzie
znajduja odzwierciedlenie w obu podregcznikach, brakujace, wymienione
poprzednio, nalezaloby uzupelnic w trakcie nauki.

Wydaje si¢ celowe, co potwierdza praktyka, przypomnienie form bie-
rnika (nie uwzglednionego w Programie...) przed powtdrzeniem i roz-
szerzeniem dopelniacza, poniewaz uczacym si¢ latwiej jest go przyswoic
w korelacji z biernikiem (np. biernik rzeczownikéw zywotnych rodz. me-
skiego l. poj. jest rowny dopelniaczowi l. poj., biernik i dopelniacz form
meskoosobowych |. mn. sa takie same, za§ biernik |. mn. form nieme-
skoosobowych rowny jest mianownikowi). Ze wzgledu na alternacje glo-
sek, charakterystyczne dla miejscownika . poj., ktére przysparzaja stu-
chaczowi wiele klopotow, wskazane byloby przypomnienie i tego przy-
padka.

Uwzglednienie biernika (jakkolwiek w ograniczonym zakresie) i miejs-
cownika pozwoliloby jednocze$nie na przedstawienie pelnego paradygmatu,
co daloby uczacym si¢ calosciowe ujecie polskiej fleksji imiennej.

Warto byloby réwniez zwrocic uwage na zalecana przez Program...
odmian¢ tzw. form trudnych, najcz¢$ciej uzywanych (np. pluralia tantum,
nazwiska polskie — co uwzglegdniono w podr¢czniku BB) oraz przyimkow
i czasownikow laczacych si¢ z poszczegblnymi przypadkami (co zawiera
JK). Istotnag pomoca dydaktyczng moze tu by¢ Gramatyka jezyka polskiego
dla cudzoziemcow Z. Kaletowej (Krakow 1995). Szczegolne trudnosci sprawiaja
stuchaczom liczebniki gtéwne, ktorym warto wigc poswigcié wigcej uwagi
podajac schematy odmian (np. w formie tabelarycznej w polaczeniu z rzeczow-
nikiem) i utrwalajac w Cwiczeniach.

FLEKSJA WERBALNA

Postulaty autorow Programu... uwzgledniajace calo$¢ zagadnien fleksji
werbalnej sa catkowicie stuszne. Nie mozna bowiem wymaga¢ od uczacych
si¢ rozumienia roznego typu tekstow bez znajomosci wszystkich form
imiestowowych czy umiejetno$ci wyrazania intencji (np. zyczen, présb) bez
omowienia trybu warunkowego. W podrgczniku BB uwzgledniono zalozenia
programu, brakuje w nim jednak imiestowu przystowkowego uprzedniego.
Co prawda, jest to forma rzadko uzywana w komunikacji potocznej, jednak
studenci grup $rednio zaawansowanych korzystaja juz z tekstow specjalis-
tycznych, w ktérych imieslowy wystgpuja znacznie czesciej. Moze wiec
warto, moéwigc o jednej formie, krotko wspomnie¢ o drugiej?
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DERYWACJA

W wickszosci podrecznikow przeznaczonych do nauki jezyka polskiego
jako obcego omija lub wprowadza si¢ jakby mimochodem zagadnienia
derywacyjne lub tez uwzglednia (w niewielkim stopniu) rzeczowniki odstowne.
Uwaga ta odnosi si¢ takze do oméwionych wyzej prac, w ktérych nie ma
zdrobnien, zgrubien itd., mimo ze juz listy frekwencyjne haset do I poziomu
nauczania zawieraja deminutiva z formantami: -ek, -ik, -ka, -ko (np. kotek,
dziewczynka, ciasteczko etc.)’.

Program ministerialny stusznie wigc sugeruje wprowadzenie tych form
ze wzgledu na ich funkcje ekspresywne, szczegOlnie wazne w polszczyznie
mowionej. Z tego powodu warto zwrécié uwage na stopniowanie wzgledne
i bezwzgledne oraz sposoby bezwzglednego okreslania cechy (np. przemity,
przepickny, szalenie inteligentny, strasznie drogi itd.) wykorzystujac ¢wiczenia
zawarte w podreczniku B. Bartnickiej, D. Buttler Jezyk polski dla cudzoziem-
cow. Cwiczenia leksykalno-stylistyczne (Warszawa 1978) oraz w: J. Pyzik,
Cwiczenia... Cze$é II. Imiona.

SKELADNIA

Najwazniejszym zadaniem lektoratu jest nauczenie stuchaczy czynnego
postugiwania si¢ jezykiem, a wiec poprawnego laczenia poszczegblnych
wyrazow w spojna calo§é¢ strukturalna oraz wyboru odpowiedniej formy
gramatycznej w danej konstrukcji skladniowej. Jest to cel trudny do
osiagniecia bez u§wiadomienia uczacym si¢ dzialania struktur syntaktycznych.
Ziozono$¢ zagadnien skladniowych powoduje, ze czgsto pomija si¢ je
w ¢wiczeniach, chociaz wprowadza w poleceniach, dialogach, tekstach badz
komentarzach gramatycznych (p. BB). W Programie... zaleca si¢ opanowanie
zdan bezpodmiotowych, rownowaznikéw, zdan wspolrzednie i podrzednie
czy wielokrotnie zlozonych oraz mowy zaleznej. Doswiadczenie lektorskie
potwierdza stusznosé tego postulatu. Trudno bowiem wymagaé np. umiejet-
noéci przeksztalcania dialogu w opowiadanie (badZz samego opowiadania)
bez uprzedniego przyswojenia zasad tworzenia mowy zaleznej oraz budowania
dluzszych tekstow bez znajomosci budowy zdan ziozonych. Stuchacze grup
$rednio zaawansowanych powinni umie¢ tworzy€ i rozwija¢ zdania pojedyncze,
bezpodmiotowe, wspolrzednie i podrzednie ziozone, konstrukcje wielokrotne,
zamieniaé struktury zlozone na pojedyncze za pomoca np. imiestowowych
rownowaznikoéw zdan, W analizowanych podr¢cznikach autorzy omijaja te

9 Lista hasel do slownika-minimum wspdlczesnej polszczyzny (I poziom nauczania), [w:]
Jezyk polski jako obcy, Programy nauczania..., Krakow 1992, s. 67-77.
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zagadnienia w czgéci praktycznej, nalezy wigc poddaé pod rozwage lektorom
uzupelnienie ich ¢wiczeniami z takich pozycji jak: Cwiczenia... Cze$é I.
Czasownik K. Kozak, J. Pyzik oraz U. Awdiejew, E. Dambska, E. Lipifiska
Jak to napisaé.

Czynne postugiwanie si¢ jezykiem wymaga utrwalenia fleksji imienne;
i werbalnej, ale musi by¢ ono podporzadkowane skladni. Znajomoéé form
fleksyjnych w praktyce jezykowej sama w sobie nie jest stuchaczom przydat-
na'’. Wiedza o nich nie moze byé jednak nieusystematyzowana i chaotyczna,
na tym etapie nauki powinna da¢ pelny obraz polskiego systemu gramatyczno-
syntaktycznego i jego odzwierciedlenie w tekstach, dialogach i éwiczeniach.

Ciagle powracajace pytanie: ,jak najlepiej w praktyce uczyé obcokrajowcow
polskiej sktadni?”’ nadal pozostaje otwarte.

Reasumujac powyzsze rozwazania nalezy stwierdzi¢, ze analizowane
podreczniki do nauki jezyka polskiego jako obcego, jakkolwiek nie pozbawione
pewnych pomini¢é czy partii dyskusyjnych, pozwalaja lektorowi, zaopat-
rzonemu w dodatkowe materialy pomocnicze, na, w miar¢ efektywne,
wykonywanie postawionych przed nim zadan. Mozna mie¢ nadzieje, ze
nowo powstajace podreczniki oraz wznowienia juz istniejacych, beda suk-
cesywnie wzbogacane i uzupelniane od strony metodycznej i merytorycznej
zgodnie ze wskazowkami zawartymi w Programie... oraz postulatami,
prezentowanymi w dyskusjach na takich (miejmy nadziej¢ czgstych i owocnych)
spotkaniach naukowych jak obecne.

" H. Satkiewicz, Fleksja w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (uwagi metodyczne),
[w:] Vademecum..., Warszawa 1992, s. 47.



