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Abstrakt

Trafno$¢ jest jednym z najwazniejszych kryteriéw poprawnosci testu. Jak

stwierdza Bolestaw Niemierko, trafnos¢ gwarantuje, ze ,,zmierzono wszyst-
ko to i tylko to, co nalezalo zmierzy¢” (1999: 178), a wiec test nie sprawdza

ani za duzo, ani za malo. Celem artykutu jest przyblizenie pojecia trafnosci

testu jezykowego zar6wno z teoretycznej, jak i praktycznej perspektywy.
Artykul ma za zadanie odpowiedzie¢ na nastepujace pytania: Na czym po-
lega trafnos¢ testu? Jak mozna rozpoznad, czy dany test sprawdzajacy ro-
zumienie ze stuchu jest trafny? Jak wyglada realizacja kryterium trafnosci

w praktyce, na przykladzie testowania umiejetnosci rozumienia ze stuchu

na egzaminie maturalnym z jezyka niemieckiego?

Stowa kluczowe: trafnosé¢, test, rozumienie ze stuchu.

Abstract

Validity is considered the most important criterion for the quality of
a language test. As Bolestaw Niemierko (1999: 179) states, validity gu-
arantees that “everything and only what was supposed to be measured



was measured”. The aim of this article is to present the validity notion
from the theoretical as well as from the practical point of view. The paper
should answer the following questions: What does test validity mean in
practice? How can it be recognized that a listening comprehension test
is valid? Do school leaving exams in German fulfill the validity criteria?

Key words: validity, test, listening comprehension.

Wstep

Trafnosc¢ tresci i trafnoé¢ konstrukcyjna to podstawowe kryteria popraw-
nosci testu jezykowego. Test trafny ,mierzy tylko to i wszystko to, co na-
lezalo zmierzy¢” (Niemierko, 1999: 178). W przypadku testu maturalnego
gwarantem jego poprawnosci powinna by¢ standaryzacja, czyli wczesniej-
sze poddanie go procesowi ,préb, ulepszen i normowania” (Niemierko,
1999: 55). Czy testy maturalne z jezyka niemieckiego spelniaja to kryte-
rium? Analizie pod tym katem poddane zostana zadania sprawdzajace
rozumienie ze stuchu na poziomie podstawowym i rozszerzonym, ktére
pojawily sie na egzaminie maturalnym w sesji majowej w ciggu ostatnich
pieciu lat, tj. w latach 2009-2014.

Trafnosc testu

Wyréznia sie dwa podstawowe rodzaje trafnosci, tj. trafno$¢ wewnetrz-
naitrafnos¢ zewnetrznga. Pierwszy wymieniony typ: trafnos¢ wewnetrz-
na, ktéra, zdaniem Komorowskiej, jest ,najistotniejsza i wymagajaca
najwiekszej troski cecha testu lub sprawdzianu” (2004: 25), dzieli sie
na trafnos$¢ tresci, trafnos¢ konstrukcyjna oraz trafnos¢ fasadows. Po-
niewaz trafno$¢ fasadowa odnosi sie do sposobu postrzegania danego
testu przez zdajacych, ustalenie, czy dany test maturalny spelnia to
kryterium, wymagaloby zbadania nastawienia abiturientéw. Réwniez
okreslenie trafnosci zewnetrznej testu, w obrebie ktérej wyrézniamy
trafno$¢ diagnostyczna i prognostyczna, nie jest mozliwe bez przeprowa-
dzenia dodatkowego pomiaru. Trafno$¢ zewnetrzna odnosi sie bowiem
,do stopnia, w jakim test mierzy te sama rzecz co inny, sprawdzony test”
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(Przewodnik... 2004: 34). Ten rodzaj trafnosci ustala sie przez poréwna-
nie wynikéw uzyskanych w tym samym czasie (trafnoé¢ diagnostyczna)
lub w niedalekiej przyszlosci (trafnos¢ prognostyczna) na innym tescie
sprawdzajacym te same umiejetnosci (Komorowska, 2004: 24-25). Z tego
wzgledu niniejszy wywdd zostanie ograniczony do dwdch aspektéw tego
obszernego zagadnienia: trafno$ci tredci i trafnosci konstrukeyjne;.

Trafnosc tresci

Trafnosc¢ tresci nalezy interpretowac jako ,,zgodnos¢ tresci testu z trescia-
mi nauczania” (Komorowska, 2004: 23). W przypadku testéw maturalnych,
trafnos¢ tresci oznacza, ze test ten nie wykracza poza wymagania zawarte
w standardach egzaminacyjnych (Rozporzadzenie MENiS 2003) oraz ze
uwzglednia przynajmniej te istotne.

Powazne uchybienia w tym zakresie wykazuje test sprawdzajacy ro-
zumienie ze stuchu z 2011 roku. Jego wada jest jednolitos¢ tematyczna
tekstéw audialnych. Az cztery z szesciu prezentowanych tekstéw (po
trzy teksty na poziomie podstawowym i rozszerzonym) poruszaja te-
mat pracy (wybor i aspekty wykonywania danego zawodu, osiggniecia
zawodowe itp.). W standardach egzaminacyjnych praca stanowi jeden
z az 15 zakreséw tematycznych (Rozporzadzenie MENiS 2003). Test
sprawdza zatem umiejetno$¢ stuchania w bardzo ograniczonym zakre-
sie tematycznym.

Kryterium trafnosci narusza réwniez waski zakres badanych umie-
jetnosci w zakresie stuchania. Problem ten ilustruje ponizsza tabela,
w ktérej przedstawiono wszystkie umiejetnosci testowane na egzaminie
maturalnym w latach 2010-2013".

1 W tabeli nie ujeto sprawozdania z 2009 roku, poniewaz nie zawiera ono szczegdtowego
zestawienia testowanych umiejetnosci. Natomiast sprawozdanie z 2014 roku w momencie po-
wstawania tego artykutu nie jest jeszcze dostepne.
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Test 2010 | Test2011 | Test2012 | Test2013
Standardy egzaminacyjne z jezyka

obcego nowozytnego w zakresie

podstawowym i rozszerzonym —

rozumienie ze stuchu
Zadania 1-3 reprezentuja poziom podstawowy,

zadania 4-6 — poziom rozszerzony

2.1-2.5
Okreglanie gtéwnej mysli
2.1-2.5 2.1-2.5 3.5 3.5
tekstu
5.1-5.5
Okreslanie gléwnych mysli 2.1-2.5
5.1-5.5 5.1-5.5
poszczegdlnych czesdci tekstu 5.1-5.5
Stwierdzanie, czy tekst zawiera 1.1-1.5 1.1-1.5 1.1-1.5 1.1-1.5
okreslone informacje 4.1-4.5 4.1-4.5 4.1-4.5 4.1-4.5

3.1-3.5 3.1-3.5 3.1-34 3.1-3.4

Selekcjonowanie informacji
6.1-6.5 6.1-6.5 6.1-6.5 6.1-6.5

Okresglanie intencji autora lub

nadawcy tekstu

Rozréznienie formalnego

i nieformalnego stylu tekstu

Okreslanie kontekstu sytuacyjnego

(miejsca, czasu warunkéw,

uczestnikéw)

Tabela 1.

Repertuar umiejetnosci w zakresie stuchania sprawdzanych na egzaminie maturalnym
zjezyka niemieckiego w latach 2010-2013 (oprac. na podstawie sprawozdari o wyni-
kach dostepnych na stronie http://www.cke.edu.pl/index.php/egzamin-maturalny-left/
dla-absolwentow-lat-2005-2014/23-egzamin-maturalny/48-informacje-o-wynikach)

Jak wynika z tabeli, w zakresie rozumienia ze stuchu w latach 2010-
2012 testowane byly tylko cztery, a w roku 2013 tylko trzy z siedmiu
wymienionych w standardach umiejetnosci. Testy zazwyczaj sprawdzaly

umiejetno$¢ stwierdzania, czy tekst zawiera okreslone informacje; okre-
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$lania gléwnej mysli tekstu; selekcjonowania informacji; okreslania gléw-
nych mysli poszczegdlnych czesdci tekstu. Pozostale umiejetnosci: okresla-
nie intencji autora lub nadawcy tekstu; okreslanie kontekstu sytuacyjnego
(miejsca, czasu, warunkéw, uczestnikéw); rozréznianie formalnego i nie-
formalnego stylu tekstu nie stanowily przedmiotu pomiaru.

Jednolitosci tematycznej oraz waskiego zakresu sprawdzanych umie-
jetnosci nie mozna w tym przypadku ttumaczy¢ limitem czasowym i ko-
niecznosciag wyboru okreslonych tekstéw. Kluczowa role odgrywa bowiem
dywersyfikacja zadan, czyli zastosowanie tekstéw zréznicowanych pod
wzgledem tematycznym oraz skonstruowanie jednostek testowych? bada-
jacych rézne, a nie wcigz te same umiejetnosci — oczywiscie z zakresu po-
danego w standardach egzaminacyjnych. I tej dywersyfikacji niewatpliwie
tutaj zabraklo. Z tego powodu trudno uzna¢ testy maturalne za trafne pod

katem realizacji wymagan programowych.

Trafnosc¢ konstrukeyjna

Trafnos$¢ konstrukcyjna, zwana tez teoretyczna, ,wiaze sie z odpowiedzia
na pytanie, czy test dokonuje pomiaru konstruktéw psychologicznych le-
zacych u podstaw testowanych umiejetnosci jezykowych” (Przewodnik...
2004: 36). Aby okresli¢ trafnos¢ konstrukcyjna, nalezy wzia¢ pod uwage
konstrukt testowy, ktéry mozna zdefiniowa¢ w rézny sposéb, m.in. na
podstawie programu nauczania danego jezyka lub teoretycznego modelu
kompetencji jezykowej (Bachman & Palmer, 1996: 67).

Test nie spelnia kryterium trafnosci konstrukcyjnej m.in. wtedy, gdy
nie uwzglednia wszystkich istotnych cech obiektu pomiaru — konstruktu
(niedoreprezentowanie pojecia) oraz mierzy cechy czy umiejetnosci, ktére nie
konstytuujg konstruktu (uboczne zrédta zmiennosci jak uboczna trudnosé lub
uboczna tatwos¢) (Grotjahn, 2000: 316; Niemierko, 1999: 177).

O niedoreprezentowaniu konstruktu $wiadczy m.in. nieuwzglednienie
w pomiarze tak istotnej jego czesci, jaka jest rozumienie spontanicznej
mowy obcojezycznej. W obrebie jezyka méwionego wyrdznia sie bowiem
(Dirven 1984: 21-22):

2 Pod pojeciem ,jednostka testowa” / ,jednostka testu” nalezy rozumie¢ ,najmniejszy element
testu, za ktéry przydzielany jest punkt badz punkty” (Przewodnik 2004: 15).
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+  spontaniczny jezyk méwiony, np. autentyczne monologi, dialogi,
polilogi;

+  przygotowany jezyk méwiony, np. wyktad;

+  niespontaniczny jezyk méwiony, np. teksty wczesniej napisane,
wygloszone z pamieci lub przeczytane (sztuki teatralne, wiadomo-
$ci telewizyjne).

Teksty audialne, stosowane na egzaminie maturalnym, pochodza

z r6znych stron internetowych (m.in. o charakterze podrézniczym, edu-
kacyjnym, informacyjnym lub mlodziezowym, np. wissen.spiegel.de,
www.rp-online.de, www.geo.de). Sa to odczytane teksty pisane, ktére
nie wykazuja fizycznych i lingwistycznych cech jezyka moéwionego, ta-
kich jak np.: przerwy, wahania, wypelniacze ciszy, zréznicowane tempo
moéwienia, krétkie, eliptyczne zdania, powtérzenia, ponowne rozpoczy-
nanie zdan czy wyrazenia kolokwialne. Uczen nie ma do czynienia z tek-
stami reprezentujacymi styl nieformalny, zaczerpnietymi z codziennej
komunikacji.

Z kolei uboczng trudnoséc¢ wykazujg jednostki testowe, ktére sg zbyt
rozbudowane pod wzgledem jezykowym, przez co mierzg nie tylko sto-
pienn opanowania sprawnosci stuchania, ale takze posrednio sprawdza-
ja umiejetno$é czytania (tzw. muddied measurement, Weir 1990). Nalezy
pamietad, ze odbidr stuchowy jest pod wieloma wzgledami trudniejszy
od odbioru wizualnego. Uczen nie moze ani wplywaé na tempo méwie-
nia, ani tez w zaleznosci od swoich potrzeb decydowaé¢ o powtérnym
wysluchaniu tekstu. Podczas dwukrotnej prezentacji nagrania zdajacy
musi wychwyci¢ wszystkie konieczne do rozwigzania zadania informacje.
Ulotnos¢ i krétkotrwalosé bodzca stuchowego potaczona ze zbyt rozbu-
dowanymi zadaniami w arkuszu egzaminacyjnym moze prowadzi¢ do
obciazenia pamieci roboczej i w konsekwencji negatywnie wpltywaé na
zrozumienie tekstu (Grotjahn, 2005: 118-119).

Z uboczna trudnosciag mamy do czynienia w zadaniach typu wybér wie-
lokrotny, w ktérych wystepujg rozbudowane przez konstrukcje imiestowo-
we pytania, oraz w zadaniach na dobieranie, w ktérych réwniez zastosowa-
no zbyt dtugie pytania. Przyklady zaprezentowano ponizej:
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+  Zad. 6 z 2011 roku (zadanie typu wybér wielokrotny)
6.2. Wie ist Herr Schmidt mit seiner sich abzeichnenden Arbeitslosigkeit um-
gegangen? (Jak pan Schmidt radzit sobie z rysujgcym sie bezrobociem?)
6.3. Wie haben die bekannten von Herrn Schmidt auf seine zu erwartende Ar-
beitslosigkeit reagiert? (Jak znajomi pana Schmidta zareagowali na jego przewi-

dywane bezrobocie?) (pogrubienia E.P. P.)

o Zad. 5z 2009 roku (zadanie na dobieranie)
Ist die magische 50 fiir einen aktiven Menschen wie Sie nur eine Zahl oder doch
mehr? (Czy ta magiczna piecdziesigtka jest dla aktywnego cztowieka, takiego jak
pan, tylko liczbg czy czyms wiecej?)

o Zad. 52z 2011 roku (zadanie na dobieranie)
Wie erinnern Sie sich an den Tag, an dem die Preistriger bekannt gegeben wur-
den? (Jak wspomina pani dzien, w ktérym ogloszono laueratow?)

Dodac¢ nalezy, ze zastosowane w zadaniu 6. imiestowy (wyrazy pogru-
bione) nie zawieraja zadnych istotnych informacji, a pytania pozbawione
tych konstrukgcji zdaja sie brzmieé bardziej naturalnie. Prawdopodobnie
zostaly dodane, aby podnie$¢ poziom trudnosci tego zadania. Majac na
uwadze fakt, ze podczas testowania rozumienia ze stuchu stosowanie
umiejetnosci czytania powinno by¢ ograniczone do minimum, taki zabieg
nie jest dobrym rozwiazaniem konstrukcyjnym?. Zadania sprawdzajace
umiejetnos¢ stuchania powinna cechowaé precyzja i oszczednos¢ stowna,
za$ w tych pytaniach pojawiaja sie catkowicie zbedne elementy.

Podobny problem stanowia zbyt dlugie pytania w zadaniach na dobie-
ranie. W trakcie stuchania zdajacy musi czytac i poréwnywac tre$¢ siedmiu
pytan z zawarto$cig pieciu tekstéw audialnych. Im dluzsze pytania, tym
wiecej tekstu do czytania i tym wieksze obcigzenie pamieci podczas prze-
twarzania bodzcéw stuchowych, co moze skutkowaé niepelnym lub bted-
nym zrozumieniem tekstu audialnego (Paschke, 2001: 162).

3 Ztego wzgledu np. w tescie certyfikatowym Preliminary English Test (PET) zadania zbu-
dowane sg w oparciu o tekst stuchowy i ilustracje.
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Innym przejawem naruszenia kryterium trafnosci jest tzw. uboczna fa-
twos¢. Pojawia sie ona w zadaniach typu wybér wielokrotny, w ktérych py-
tania zadawane przez dziennikarza nie zostaly sparafrazowane, ale w nie-
mal niezmienionym brzmieniu zastosowano je w tescie, np.:

+  Test maturalny z 2010 roku
Uczen styszy: Gefdllt dir Wien? (Podoba ci sie Wieden?)
Uczen czyta: 3.3. Was gefillt Peter an Wien? (Co podoba sie Piotrowi w Wiedniu?)
Uczen styszy: Was sollte man in Wien verindern? (Co powinno zmieni¢ sie
w Wiedniu?)
Uczen czyta: 3.5. Was sollte man in Wien verdndern? (Co powinno zmieni¢ sie
w Wiedniu?)

+  Test maturalny z 2011 roku
Uczen styszy: Wie sieht dann Ihr Alltagsdienst aus? (Jak zatem wyglgda pani
codzienna stuzba?)
Uczeni czyta: 3.3. Wie sieht Sabines Alltagsdienst aus? (Jak wyglgda codzienna
stuzba Sabiny?)
Uczen styszy: Herr Schmidt, wie haben Sie Ihre Arbeitsstelle verloren? (Panie
Schmidst, jak stracit pan swojg prace?)
Uczen czyta: 6.1. Warum hat Herr Schmidt seine Arbeitsstelle verloren? (Dla-
czego pan Schmidt stracit swojg prace?)

+  Test maturalny z 2012 roku
Uczen styszy: Wie seid Ihr auf diese Idee gekommen? (Jak wpadliscie na ten
pomyst?)
Uczen czyta: 3.1. Wo sind die beiden jungen Mdénner auf ihre Idee gekom-
men? (Gdzie ci obaj mtodzi mezczyzni wpadli na swéj pomyst?)
Uczen styszy: Frau Stiirmer, sagen Sie uns bitte, wie der Erfolg Ihr Leben
verindert hat. (Pani Stiirmer, prosze nam powiedzie¢, jak sukces zmienit
pani zycie.)
Uczen czyta: 6.1 Wie hat sich Christinas Leben durch ihren Erfolg
verdndert?(Jak przez sukces zmienito sie zycie Christiny?)
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+  Test maturalny z 2014 roku

Uczen slyszy: Herr Pietschmann, 2003 haben Sie sich an der Schauspielschule
Bochum beworben. Welche Bedingungen mussten Sie erfiillen? (Panie Pietsch-
mann, w 2003 roku ubiegat sie pan o miejsce w szkole aktorskiej w Bochum. Ja-
kie warunki musiat pan spetnic?)

Uczen czyta: 6.1 Welche Bedingungen musste Andreas erfiillen, um sich bei der
Schauspielschule bewerben zu konnen? (Jakie warunki musiat spetni¢ Andreas,
zeby mdc ubiegac sie o miejsce w szkole aktorskiej?)

Uczen styszy w nagraniu i jednoczesnie widzi w arkuszu egzaminacyj-
nym to samo lub prawie takie samo pytanie. Takie rozwigzanie konstruk-
cyjne powoduje zrozumienie pytan pojawiajacych sie w tekscie audialnym
nie ze stuchu, ale na podstawie zapisu.

Zakonczenie

Najczestszym bledem testéw w zakresie trafnosci jest waski zakres spraw-
dzanych umiejetnosci. Mozna wrecz odnie$¢ wrazenie, ze testy maturalne
z jezyka niemieckiego tworzone s3 ciagle wedlug tego samego wzorca czy
schematu, w ktérym z pewnych, trudnych do zdefiniowania wzgledéw, nie
uwzgledniono pomiaru umiejetnosci okreslania intencji autora lub nadaw-
cy tekstu, okreslania kontekstu sytuacyjnego (miejsca, czasu, warunkdw,
uczestnikéw) oraz rozrézniania formalnego i nieformalnego stylu tek-
stu. Ponadto w 2013 roku w testowaniu pominieto réwniez umiejetnos¢
okreslania gtéwnych mysli poszczegdlnych czesci tekstu. Tym samym test
sktadajacy sie 30 jednostek testowych (Yacznie na poziomie podstawowym
i rozszerzonym) sprawdzat tylko trzy umiejetnosci w zakresie rozumienia
ze stuchu.
Istotny problem stanowi takze stosowanie tekstéw pozbawionych
cech naturalnej mowy. Uczen styszy teksty odczytane, a nie méwione,
,wyczyszczone” z odgloséw w tle, z przerw, powtérzen, wypelniaczy ciszy
itd. Z pewnoscia takie teksty kompensujg wady, w tym takze akustyczne
niedostatki odbioru stuchowego w sytuacji egzaminacyjnej. W codzien-

nej komunikacji uczen ma jednakze do czynienia z réznymi tekstami, na
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pewno nie tak ,czystymi”. Ten fakt réwniez powinien by¢ brany pod uwa-
ge podczas wyboru i nagrywania tekstéw w celach testowania.

Kolejnym powtarzajacym sie w testach btedem jest wykorzystywanie
w takiej samej lub nieznacznie zmienionej formie zdan i wyrazen z tekstu
stuchowego w pytaniach testowych. Taki zabieg stanowi znaczne ulatwie-
nie odbioru tekstu stuchowego (uboczna fatwos¢), dlatego trudno na pod-
stawie tak skonstruowanych jednostek testowych wnioskowa¢ o stopniu
opanowania sprawnosci stuchania ze zrozumieniem.

Najwiecej bledéw w zakresie trafnosci zawartych jest w tescie z 2011 roku.
Obok powyzej opisanych, wystepuja réwniez inne istotne niedociggniecia,
jak np. jednorodnosé tematyczna tekstéw audialnych i unikanie tematéw
bardziej abstrakcyjnych, jak np. kultura, panstwo i spoteczenistwo, oraz za-
stosowanie zbyt rozbudowanych jednostek testowych (uboczna trudnosé).

Na koniec warto jeszcze raz wyraznie podkresli¢, ze ,nadrzednym ce-
lem jakiejkolwiek formy testowania jest takie zbadanie poziomu umiejet-
nosci jezykowych zdajacego, by mozna bylo okresli¢, jak poradzi on sobie
w sytuacjach pozatestowych. Test, ktéry czyni to w sposéb satysfakcjonu-
jacy, jest trafny” (Przewodnik... 2004: 32). W $wietle powyzszego rodzi sie
pytanie, czy testy maturalne z jezyka maturalnego rzeczywiscie w sposéb

satysfakcjonujacy mierza umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu.
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