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Abstrakt

Zgodnie z wytycznymi ministerialnymi nauczyciele jezykéw obcych sa
obowigzani dostosowa¢ wymagania edukacyjne do indywidualnych po-
trzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych
uczniéw. Przelozenie zalecen poradni psychologiczno-pedagogicznych (PP)
na okreslone zadania nalezy do nauczyciela i konkretyzuje sie podczas bez-
posredniego kontaktu z podopiecznym w szkole, przy czym zaplanowane
dziatania musza zapewnia¢ realizacje podstawy programowej. Interpreta-
cja orzeczen czy opinii psychologiczno-pedagogicznych moze przysparzac
trudno$ci nauczycielom nieposiadajacym wyksztalcenia w zakresie peda-
gogiki specjalnej. Wychodzac naprzeciw ich potrzebom, niniejszy artykut
odnosi sie do przelozenia biurokratycznej pracy na praktyke zawodowsa.

Stowa kluczowe: jezyk obcy, nauczyciel jezyka obcego, wymagania eduka-
cyjne, specjalne potrzeby edukacyjne.



Abstract

According to ministerial directives, foreign language teachers are obliged
to adapt educational requirements to pupils’ individual developmental and
educational needs as well as psychophysical abilities. Translating recom-
mendations of psycho-pedagogical service centres into specific tasks is
teachers’ responsibility and is brought into fruition while being in direct
contact with pupils in their charge. At the same time, the planned actions
have to ensure the realization of the core curriculum. The interpretation
of psycho-pedagogical statements or opinions may cause difficulties for te-
achers not qualified in special education. Making an effort to meet their
needs, the present article focuses on translating bureaucratic paperwork
into teaching practice.

Key words: foreign language, foreign language teacher, educational require-

ments, special educational needs.

Wstep

Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada
2010 roku zmieniajgcym rozporzgdzenie w sprawie warunkéw i sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadza-
nia sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U. z 2010 nr 228
poz. 1491), nauczyciel jest obowigzany dostosowaé wymagania edukacyjne
do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci
psychofizycznych ucznia posiadajgcego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego, orzeczenie o potrzebie indywidualnego nauczania lub opinie
poradni psychologiczno-pedagogicznej (PP), w tym poradni specjalistycz-
nej, jak réwniez ucznia nieposiadajacego orzeczenia lub opinii, ktéry objety
jest pomoca psychologiczno-pedagogiczna w szkole. Obowigzek ten musza
spelnia¢ wszyscy nauczyciele, a wiec réwniez nauczyciele jezykéw obcych
nowozytnych na I etapie edukacyjnym. Poradnie PP dokonuja diagnozy
i daja ogdlne zalecenia odnos$nie do pracy z dzieckiem na podstawie prze-
prowadzonych badan. Na przyktadzie diagnoz PP uczniéw w mlodszym
wieku szkolnym zostanie przesledzony proces pracy pedagogéw podczas
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opracowywania indywidualnych wymagan edukacyjnych, jak réwniez zo-
stang wskazane konkretne rozwigzania zaproponowane przez nauczycieli
jezyka angielskiego.

Podstawa programowa

Gléwnym zadaniem nauczyciela jezyka angielskiego na I etapie eduka-
cyjnym jest wspomaganie dzieci w porozumiewaniu sie z osobami, ktére
moéwia innym jezykiem. Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej
w zakresie jezyka obcego nowozytnego wskazuje na umiejetnosci, jakie
powinien naby¢ uczen konczacy dana klase (Szpotowicz, 2011: 27"). I tak
uczen konczacy klase I powinien rozumie¢ proste polecenia i wlasciwie na
nie reagowad, umie¢ nazywac obiekty w najblizszym otoczeniu, recytowac
wierszyki i rymowanki, $piewa¢ piosenki z repertuaru dzieciecego oraz
rozumie¢ sens opowiedzianych historyjek, gdy sa wspierane obrazkami,
gestami, przedmiotami. W klasie II dzieci doskonalg zdobyte umiejetno-
$ci i poglebiaja swoja wiedze. Uczen koniczacy klase III powinien z kolei
wiedzie¢, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami i ze chcac sie z nimi
porozumie¢, trzeba nauczy¢ sie ich jezyka; powinien reagowaé werbalnie
i niewerbalnie na proste polecenia nauczyciela; rozumie¢ wypowiedzi ze
stuchu (rozréznia¢ znaczenie wyrazéw o podobnym brzmieniu, rozpozna-
wacé zwroty stosowane na co dzien i potrafi¢ sie nimi postugiwac, rozumieé
og6lny sens krétkich opowiadan i basni przedstawianych takze za pomo-
ca obrazéw, gestéw, oraz rozumie¢ sens prostych dialogéw w historyjkach
obrazkowych, takze w nagraniach audio i video); czytac ze zrozumieniem
wyrazy i proste zdania; zadawa¢ pytania i udziela¢ odpowiedzi w ramach
wyuczonych zwrotéw; recytowaé wiersze, rymowanki i §piewa¢ piosenki;
nazywac obiekty z otoczenia i opisywac je; bra¢ udzial w miniprzedstawie-
niach teatralnych; przepisywaé wyrazy i zdania; korzystac ze stownikéw
obrazkowych, ksigzeczek, srodkéw multimedialnych; wspétpracowaé z ré-
wiesnikami w trakcie nauki.

1 Zob. zatgcznik nr 2 do Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008
roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztafcenia ogélnego
w poszczegdinych typach szkot.
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Nauczyciele jezykéw obcych w szkotach panstwowych powinni z jed-
nej strony zapewniaé realizacje podstawy programowej, a z drugiej indy-
widualizowaé proces nauczania oraz dostosowa¢ wymagania edukacyjne
do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych

poszczegblnych uczniéw.

Dokumentacja szkolna

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 sierpnia 2013 r. zmienia-
jgce rozporzqdzenie w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych
spolecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz w osrodkach
(Dz.U. z 2013 poz. 958) obliguje zesp6t nauczycieli, pedagogéw i innych
specjalistéw pracujacych z uczniami posiadajgcymi orzeczenie o potrzebie
ksztalcenia specjalnego do opracowania dla kazdego z nich indywidu-
alnego programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET-u), ktéry
bedzie uwzglednial zalecenia poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz
bedzie dostosowany do ich indywidualnych potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych. Celem drugiej, terapeutycznej
czedci IPET-u, jest ,zwiekszenie efektywnos$ci uczenia sie oraz wszelkie
dzialania usprawniajgce funkcjonowanie spoteczne i poznawcze ucznia
mozliwe do osiggniecia w wyniku wtasciwie zorganizowanej pracy w szko-
le” (Karpinska-Szaj, 2013: 49). Indywidualne programy opracowuje sie po
dokonaniu wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowa-
nia ucznia (WOPFU). W pracach zespolu uczestnicza takze nauczyciele
jezykéw obcych.

Analiza dokumentaciji konkretnych przypadkow

Gléwna cze$¢ artykulu poswiecona zostanie analizie dokumentacji
trzech konkretnych przypadkéw uczniéw w wieku wezesnoszkolnym,
ktérych imiona na potrzeby niniejszego studium zostaly zmienione
z uwagi na ochrone danych osobowych. Wybrane przypadki to dzieci
z réznymi dysfunkcjami uczeszczajace do jednej z krakowskich szkét
integracyjnych, dla ktérych dokumentacje zostaly opracowane mniej
lub bardziej szczegélowo. Kryterium szczegélowosci obrano za kryte-
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rium kolejnosci prezentacji przypadkéw, by pokazad, jak rézne bywa
podejscie nauczycieli do kwestii formalnych i biurokracji, ktére z pew-
noscig wymagaja wlozenia dodatkowego wysitku, ale tez nie sg bez-
podstawne. WOPFU oraz IPET moga by¢ dla nauczycieli cenng pomoca
pod warunkiem, Ze nie s3 jedynie kopiowaniem informacji zawartych
w orzeczeniach poradni, lecz wnosza nowe wskazania i wyznaczaja kie-
runki pracy w poszczegélnych obszarach edukacyjno-terapeutycznych.

Klimek

Klimek to chlopiec, ktéremu wydano orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego na czas nauki na I etapie edukacyjnym z uwagi na zagrozenie
niedostosowaniem spotecznym. Diagnoza poradni psychologiczno-peda-
gogicznej z 2011 roku wskazuje na zaburzenia zachowania. Chlopiec ma
jednoroczne opé6znienie organizacyjne (po odroczeniu obowigzku szkolne-
go). Klimek wychowywany jest w trudnych warunkach mieszkaniowych
i materialnych, w rodzinie wielodzietnej, aktualnie zrekonstruowane;j.
W dziecinstwie doznal przemocy ze strony ojca. Badaniem psychologicz-
nym stwierdzono przecietny poziom ogdlnego rozwoju umystowego, wol-
ne tempo pracy, trudno$ci w zakresie wymowy, deficyty rozwojowe, niskie
mozliwosci uczenia sie i zapamietywania, meczliwosé. W relacjach réwie-
$niczych chlopiec bywa niespokojny, jest sklonny do zachowan agresyw-
nych, konfliktowy, sprawia szereg probleméw wychowawczych. Klimek
manifestuje trudnosci w dostosowaniu sie do regul grupowych, nie reaguje
na uwagi nauczyciela. Uczen na lekcji ma klopoty z koncentracja i nie za-
wsze spelnia polecenia nauczyciela, ale jego frekwencja w szkole jest bar-
dzo dobra. Przy odpowiednim motywowaniu chlopiec jest chetny do prac
porzadkowych, pomocy, dziatan na rzecz innych.

W roku 2012/2013 zespét szkolny pracujacych z Klimkiem opracowat
dla niego IPET bedacy ogdlnym zestawem wskazan nakierowanych na
niwelowanie trudnosci rozwojowych i edukacyjnych chlopca:

Dostosowanie sposobu sprawdzania i oceniania ucznia :

+  sprawdziany dostosowane do mozliwosci ucznia — odczytywanie

polecenr przez nauczyciela, dodatkowe wyjasnianie, naprowadza-

nie pytaniami pomocniczymi;
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+ odmienne kryteria oceniania prac pisemnych — kaligrafii i po-

prawnoéci zapisu pod katem czytelnosci i estetyki pisma;

+  ocenianie w celu motywowania.

Dostosowanie warunkéw ksztaltcenia, metod i form pracy:

«  wydluzenie czasu wykonywania zadan;

+  dostosowanie dlugosci czytanych tekstéw, skracanie lub wybiera-

nie najistotniejszego fragmentu;

+  opracowywanie krétszych notatek z lekgji;

+  stosowanie dodatkowych pytar pomocniczych, naprowadzajacych,

sprawdzajacych;

+  stosowanie duzej liczby wzmocnien pozytywnych;

+  biezaca pomoc ze strony nauczyciela, bardzo czeste monitorowa-

nie pracy ucznia.

Powyzsze wskazania sg obowigzujace dla wszystkich nauczycieli i spe-
cjalistéw. Cho¢ nie wyszczegélniono odrebnych wskazéwek wspierajacych
nauczycieli jezyka obcego, to jednak wydaje sie, ze ich uniwersalnos¢ po-
zwala na zastosowanie réwniez w trakcie zajec¢ obcojezycznych.

Monika

Monika to dziewczynka, ktérej wydano orzeczenie o potrzebie ksztalce-
nia specjalnego na czas nauki na I etapie edukacyjnym z uwagi na uposle-
dzenie umystowe w stopniu lekkim. Z diagnozy poradni psychologiczno-
-pedagogicznej z 2011 roku dowiadujemy sie, ze pozostaje ona pod opieka
pedagogiczng od 2009 roku i réwniez zostala odroczona od obowigzku
szkolnego w roku 2009/2010. Dziewczynka uczestniczyla systematycznie
w terapii pedagogicznej na terenie poradni. Badanie psychologiczne wyka-
zalo obnizenie mozliwosci intelektualnych do poziomu uposledzenia umy-
stowego w stopniu lekkim, nieharmonijno$¢ rozwoju psychoruchowego na
niekorzys¢ skali stownej, bardzo powazne problemy w uczeniu sie i zapa-
mietywaniu, wolne tempo pracy. Obecnie u Moniki wystepuja zaburzenia
uwagi. Uczennica jest niepewna siebie i szybko sie zniecheca, napotykajac
trudnosci. Na zajeciach szkolnych dziewczynka jest malto zaangazowana.
Rodzice wykazuja zainteresowanie problemami cérki, utrzymuja staly

kontakt z wychowawca klasy.
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W roku 2012/2013 zespoét szkolny pracujacy z Monika opracowat dla
niej IPET?, bedacy ogdlnym zestawem wskazan nakierowanych na niwelo-
wanie trudnosci rozwojowych i edukacyjnych dziewczynki:

Dostosowanie sposobu sprawdzania i oceniania ucznia :

o ()

+  przygotowywanie indywidualnych sprawdzianéw i kartkéwek;

+  umozliwienie dzialania na konkretach;

+  ocena osiaggnie¢ uczennicy powinna uwzglednia¢ nie tyle efekt, ile
wklad, wysitek, zaangazowanie, przygotowanie do lekcji.

Dostosowanie warunkéw ksztalcenia, metod i form pracy:

o ()

+  stosowanie metody polisensorycznego poznania.

Ponadto nauczyciel jezyka angielskiego pracujacy z Monika opracowat
dla niej osobny program na I etap edukacyjny z zastrzezeniem, ze na tym
szczeblu uczennica realizuje podstawe programowa ksztalcenia ogélnego
zawarta w programie nauczania w zakresie dostosowanym do indywidual-
nych mozliwoéci i potrzeb. Tabela ponizej prezentuje zakres dostosowania
celéw edukacyjnych oraz metod, form pracy i srodkéw dydaktycznych za-
proponowany dla zajec z jezyka obcego.

2 (...) oznacza, ze zespot szkolny wydatl podobne zalecenia jak dla poprzedniego ucznia
— Klimka.
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Dostosowanie celéw

Dostosowanie metod,

EDUKACJA form pracy i sSrodkow
edukacyjnych
dydaktycznych
Jezyk obcy Uczen: Uczen:
nowozytny — wymienia nazwy dni korzysta ze stowniczkéw
angielski tygodnia, miesiecy; obrazkowych, ksiazeczek;

zna i wskazuje nazwy czesci
ciata; nazywa kolory;
postuguje sie stownikiem

dotyczacym: zjawisk

taczy podpisy z ilustracja;
przepisuje wyrazy i zdania;
$piewa piosenki, recytuje

rymowanki i wierszyki.

pogodowych, przyboréw
szkolnych, jedzenia,
ubrania, pomieszczen;

*  liczy do dwudziestu;

*  odczytuje proste wyrazy;

. postuguje sie zwrotami

grzecznosciowymi.

Tabela 1.
Dostosowanie w zakresie jezyka obcego nowozytnego — angielskiego dla Moniki.

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie IPET-u)

Mikotaj

Mikotaj to chlopiec, ktéremu wydano orzeczenie o potrzebie ksztalcenia
specjalnego na czas nauki na I etapie edukacyjnym z uwagi na autyzm.
Diagnoza poradni psychologiczno-pedagogicznej z 2012 roku wskazuje na
calosciowe zaburzenie rozwoju. Chlopiec funkcjonuje na poziomie inteli-
gencji przecietnej w sferze pozawerbalnej. Rozwdj mowy jest u niego za-
burzony — nazywa niektdre rzeczy i czynnosci. Mikotaj rozréznia kolory,
uktada historyjki obrazkowe, rysuje po $ladzie. Uczen dobrze wspétpracuje
w kontakcie indywidualnym, lecz wymaga nadzoru nauczyciela i wsparcia
podczas aktywnosci w grupie. W okresie adaptacyjnym u Mikolaja pojawi-
ty sie zachowania trudne.
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Zanim zespo6! szkolny w roku 2012/2013 opracowat dla Mikotaja IPET,
dokonal dodatkowej diagnozy w formie pisemnej wielospecjalistycznej

oceny poziomu funkcjonowania ucznia, w ktérej wyréznil jego mocne

i stabsze strony:

Mocne strony ucznia:

rozwdj intelektualny na przecietnym poziomie;

sprawny fizycznie, chetnie bierze udzial w grach i zabawach;
potrafi odpowiedzie¢ pojedynczym stowem na pytanie nauczyciela
na forum klasy;

potrafi samodzielnie wykona¢ zadanie.

Informacje o trudnoéciach ucznia:

czytanie: nie czyta;

pisanie: zaburzona grafomotoryka;

moéwienie: zaburzone kompetencje komunikacyjne;

liczenie: przelicza w zakresie 10;

komunikacja interpersonalna: zaburzenia zdolnoéci do naprze-
miennego uczestnictwa w interakcjach spolecznych;

brak kontaktéw spolecznych, trudnosci w odczytywaniu i inter-
pretowaniu znaczen zachowan innych ludzi, nieadekwatne zacho-
wania spoteczne i reakcje emocjonalne;

obnizenie poziomu umiejetnosci w sytuacjach stresujacych, reago-
wanie placzem, ztoscia, wycofaniem;

brak statej gotowosci do nauki szkolne;.

Po dokonaniu WOPFU zespét szkolny pracujacych z Mikotajem opraco-

wal dla niego IPET bedacy ogélnym zestawem wskazan nakierowanych na

niwelowanie trudnosci rozwojowych i edukacyjnych chlopca:
Dostosowanie sposobu sprawdzania i oceniania ucznia:

dostosowanie kryteriéw oceny do poziomu wiadomosci i umiejet-
nosci ucznia;

bledy oceniane w zakresie utrwalonych wiadomosci;

zadawanie pytan pomocniczych;

modyfikowanie kartkéwek, sprawdzianéw;

odczytywanie tekstéw i polecen;

jasne okreslenie zakresu ocenianej wiedzy lub umiejetnosci.
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Dostosowanie warunkéw ksztalcenia, metod i form pracy:
+  wydluzenie czasu pracy;

«  atmosfera akceptacji i zyczliwosci;

+  modyfikowanie tresci polecen, stosowanie fatwiejszych sformuto-
wan, wyeliminowanie zbednego slownictwa, zmniejszanie zakre-
su ¢wiczen;

+  zwracanie uwagi na rzeczy wazne (To zapamietaj! To jest wazne!);

+  odwolywanie sie do do$wiadczen, wskazywanie przydatnosci w zy-
ciu (zaczynamy od rzeczy najtatwiejszych do coraz trudniejszych);

+  zapewnienie stalych, niezmiennych warunkéw do pracy ucznia.

Ponadto, podobnie jak w przypadku Moniki, nauczyciel jezyka angiel-

skiego pracujacy z Mikolajem opracowal dla niego osobny program na
I etap edukacyjny. Tabela ponizej prezentuje zakres dostosowania celéw
edukacyjnych oraz metod, form pracy i srodkéw dydaktycznych zapropo-
nowany dla zaje¢ z jezyka obcego.
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EDUKACJA

Jezyk obcy
nowozytny —
angielski

Tabela 2.

Dostosowanie w zakresie jezyka obcego nowozytnego — angielskiego dla Mikolaja.

(Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie IPET-u)
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Whioski

Obrane przy prezentacji przypadkow trojga dzieci w wieku wczesnoszkol-
nym kryterium szczegélowosci indywidualnych programéw edukacyjno-
-terapeutycznych ukazuje r6zne podejicie nauczycieli jezyka angielskiego
do kwestii formalnych.

W indywidualnym programie Klimka jezyk obcy nie zostal wyodreb-
niony. Zespét nauczycieli i specjalistéw pracujacych z chlopcem opra-
cowal uniwersalny zestaw wskazann w zakresie dostosowania sposobu
sprawdzania i oceniania ucznia oraz w zakresie warunkéw ksztalcenia,
metod i form pracy.

W przypadku Moniki na pierwszym etapie opracowywania [PET-u ze-
sp6t szkolny z nig pracujacy réwniez skupit sie na sporzadzeniu listy og6l-
nych wskaza¢ w zakresie dostosowania ewaluacji dziewczynki oraz do-
stosowania warunkéw ksztalcenia, metod i form pracy. W odréznieniu
jednak od nauczyciela jezyka angielskiego Kilimka, nauczyciel Moniki
pochylit sie nad jej trudnosciami, szczegétowo wyliczajac umiejetno-
$ci, jakie uczennica powinna naby¢ w zakresie edukacji obcojezycznej.
Uwzglednil przy tym podstawe programowga ksztalcenia ogélnego, do-
stosowujac tre$ci w niej zawarte do indywidualnych mozliwosci i potrzeb
Moniki i ujal je tabelarycznie.

Praca zespolu szkolnego odpowiedzialnego za Mikotaja byta tréjetapo-
wa. W pierwszej kolejnoéci dokonano pisemnej oceny poziomu funkcjono-
wania ucznia. Cho¢ wielospecjalistyczna ocena zespolu powinna stanowi¢
punkt wyjscia dla IPET-u, nie zawsze materializuje sie, przyjmujac forme
dokumentu. Bywa, ze jest ona stownga ,burza mézgéw”, wynikajaca z anali-
zy orzeczenia czy opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej, ktérej bez-
posrednim owocem staje sie¢ IPET. W WOPFU Mikolaja wskazano na jego
mocne i stabe strony, ktére zaobserwowano w toku pracy dydaktycznej. Ze-
spét nie bazowat jedynie na diagnozie psychologiczno-pedagogicznej, lecz
takze na spostrzezeniach poszczegélnych cztonkéw zespotu.

Po dokonaniu WOPFU zespét przystapit do pracy nad IPET-em ukie-
runkowanym na niwelowanie trudnosci rozwojowych i edukacyjnych Mi-
kotaja. Podobnie jak w przypadku dwéch wyzej opisanych przypadkéw,
opracowano zestaw wskazan w zakresie ewaluacji chlopca oraz dostosowa-
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nia warunkéw ksztalcenia, metod i form pracy, obowigzujacy wszystkich
nauczycieli i specjalistéw prowadzacych z nim zajecia.

Trzeci etap prac byt indywidualnym czasem refleksji nauczyciela jezyka
obcego, ktéremu WOPFU niewatpliwie pomogla w opracowaniu szczegé-
fowych punktéw dotyczacych dostosowania celéw edukacyjnych oraz me-
tod, form pracy i srodkéw dydaktycznych, przy czym anglista skupit sie na
planowaniu wtasnego postepowania dydaktycznego z uczniem. Nauczyciel
Moniki okreslit jej docelowe umiejetnosci, natomiast nauczyciel Mikotaja
sam sobie wyznaczyt tzw. DOs and DON’Ts.

Podsumowujac, tworzeniu indywidualnych programéw edukacyjno-te-
rapeutycznych oraz wcielaniu ich w zycie powinna przyswieca¢ zasada in-
dywidualizacji i uspoteczniania — wg Okonia (1998), opisana przez Péttu-
rzyckiego (1999) jako zasada indywidualizacji i zespolowosci, ktdra polega
na uwzglednianiu indywidualnych mozliwosci kazdego ucznia, przy jed-
noczesnym zapewnieniu wspélpracy i wspéldziatania wszystkich uczniéw
w klasie. Zasada ta postuluje konieczno$¢ indywidualnego podejscia do
ucznia w warunkach pracy grupowej. Jezeli IPET-y opracowywane s3 jedy-
nie w oparciu o suchg diagnoze psychologiczno-pedagogiczna tzw. metoda
kopiuj-wklej, wéwczas stanowia one wylacznie realizacje biurokratyczne-
go obowigzku. Dodatkowy dokument winien by¢ dopetniajacy, bazowaé na
obserwacji ucznia i uwzgledniac jego specjalne potrzeby edukacyjne, ktére
w rézny sposéb moga manifestowac sie na lekcjach jezyka obcego. Raz spo-
rzadzony IPET nie powinien by¢ traktowany jako opracowanie zamkniete.
W zalozeniu jest to, podobnie jak konspekt lekcji, pomoc metodyczna, we-
ryfikowalna i modyfikowalna w zaleznos$ci od zaistnialej sytuacji dydak-
tycznej. IPET to nic innego jak zestaw wskazan od i dla nauczycieli, doty-
czacy dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb

rozwojowych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia.

Zakonczenie

Analizujac przywolane dokumentacje trojga uczniéw z orzeczeniami
do ksztalcenia specjalnego pod katem dostosowania wymagan oraz
indywidualizacji pracy na lekcji jezyka obcego (angielskiego), dostrzec
mozna brak konsekwencji w planowaniu dziatan ze strony nauczycieli
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przedmiotu. Jak wskazano, indywidualne programy edukacyjno-tera-
peutyczne sa opracowywane zespolowo, a wskazania w nich zawarte
powinny obowigzywaé wszystkich nauczycieli i specjalistéw pracuja-
cych z dzieckiem. Biorac pod uwage specyfike zintegrowanej edukacji
w klasach I-III szkoty podstawowej, wskazéwki te sa pomocne gtéwnie
wychowawcom — pedagogom wczesnoszkolnym. Lekcje jezyka obcego
czesto prowadzone s3 jednak przez nauczycieli przedmiotowych i trak-
towane s3 jako odrebne zajecia, stad potrzeba szczegétowych wytycz-
nych wydaje sie zasadna. IPET-y s3 tworzone przez zespél i moga by¢
bardzo ogélne. Od dobrej woli nauczycieli (badz wymogéw dyrekeji)
zalezy, czy jezyk obcy nowozytny zostanie szczegélnie potraktowany.
Podobnie rzecz sie ma w przypadku zaje¢ gimnastycznych czy arty-
stycznych. Co wazne, IPET-y s3 — a nawet powinny by¢ — modyfiko-
walne. Oznacza to, ze w trakcie procesu nauczania zakres wymogéw,
form i metod pracy oraz stosowanych srodkéw dydaktycznych moze
zosta¢ zmieniony w zaleznosci od zaistniatych potrzeb. IPET-y nie po-
winny by¢ bowiem tworzone wylacznie z koniecznosci biurokratyczne;j.
W zalozeniu maja stanowi¢ pomoc dla 0séb pracujacych z dzie¢mi ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a nawet moga stac sie rejestrem

poczynionych postepéw.
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