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Abstract

The articles describes the experiences of the author who conducted a se-
ries of classes in a group of high school youth in Bujwidze in Lithuania
and volunteer students from the 33. High School in £6dZ, where she
works. The aim of the classes was to activate the Lithuanians, for whom
the Polish language is not the main language of communication, as well
as encourage them to actively and creatively use their language com-
petence for poetic and expressive functions and to show that they are
equally capable of efficient artistic performance as their Polish classma-
tes. The workshops consisted of four ninety-minute long meetings. The
purpose of these meetings was to integrate the students from Lithuania
and Poland and motivate them to work on joint projects that will prove
their literary maturity, sensitivity and creativity, becoming at the same
time a reason for further independent paraliterary actions for which the
Polish language will be the basis. The workshops familiarized the parti-
cipants in a practical manner with avant-garde tendencies in the 20th
century art, such as: Cubism, Dadaism, Postmodernism and topoi popu-
lar nowadays (labyrinth), archetypes (Narcissus) and motifs (the gravity
of human condition at the turn of the Millennia) and literary figures of
great modern Polish poets (W. Szymborska, T. R6zewicz, Z. Herbert, M.
Hillar). The author presents the tasks which were assigned to the work-
shop participants and the effects of their actions.



Abstrakt

Autorka artykutu dzieli sie doswiadczeniami z cyklu zaje¢, jakie przepro-
wadzila z grupa mlodziezy szkoly $redniej z Bujwidze na Litwie i chetnymi

uczniami XXXIII Liceum Ogoélnoksztalcacego w Lodzi (szkoly, w ktérej pra-
cuje). Zaprojektowane zajecia miaty za zadanie zaktywizowa¢ polonijng mto-
dziez litewska, dla ktdrej jezyk polski nie jest podstawowym czy pierwszym

jezykiem komunikacji, osmieli¢ do twérczego wykorzystywania umiejetnosci

polonistycznych, postugiwania sie stowem w funkeji poetyckiej i ekspresyw-
nej, pokazad, iz w dzialaniach artystycznych sa réwnorzednymi partnerami

dla swoich polskich kolegéw. Na warsztaty zlozyty sie cztery dwugodzinne

spotkania, ktérych celem bylo zintegrowanie uczniéw z Litwy i Polski oraz

zmobilizowanie do realizowania wspélnych projektéw, ktére w zalozeniu sta-
na sie przyczynkiem do pdzniejszych samodzielnych dziatan paraliterackich

w jezyku polskim. Warsztaty w sposéb praktyczny przyblizaty awangardowe

tendencje w sztuce XX wieku — kubizm, dadaizm, postmodernizm a tak-
ze popularne wspoélczesnie toposy (labirynt), archetypy (Narcyz) i motywy

(dramatyzm kondycji czlowieka przelomu tysiacleci) oraz sylwetki literackie

,starych mistrzéw” polskiej poezji wspélczesnej (W. Szymborska, T. Rézewicz,
Z. Herbert, M. Hillar). W artykule autorka przedstawia zadania, z jakimi mie-
rzyli sie uczestnicy warsztatéw oraz prezentuje efekty dziatan.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, metody aktywizujace i warsztatowe,
tworcze dzialania literackie

Wstep artykulu zobowigzuje mnie do pewnego wyjasnienia. Nie jestem
glottodydaktykiem, ucze jezyka polskiego w liceum, a moje doswiadczenia
z uczniami, dla ktérych jezyk polski nie jest podstawowym czy pierwszym
jezykiem komunikacji, sa okazjonalne, zwigzane z wymianami mlodziezy
z Litwy, w ktorych przez pewien czas — cyklicznie — uczestniczyla szkola,
w ktorej pracuje. Prezentowane przeze mnie rozwigzania dydaktyczne nie
s3 wiec moze poparte jakas okreslong metodologia, ale maja swoje przeto-
zenie w do$wiadczeniu, ktére stalo sie moim udzialem. Tymi wlasnie, wy-
nikajacymi z praktyki, refleksjami chciatabym sie podzieli¢.
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Z moich wczesniejszych obserwacji lekcji prowadzonych w ramach
miedzyszkolnej wymiany wynikatlo, iz majaca polskie korzenie mtodziez
litewska, ktéra w réznym stopniu opanowata jezyk polski, czesto — mimo
wysokich kompetencji jezykowych — w zajeciach nie bierze udziatu w spo-
s6b aktywny, niechetnie wypowiada sie w jezyku polskim na forum réwie-
$nikéw, dla ktérych jezyk ten jest podstawowym narzedziem komunikacji.
Zaproszenie uczniéw z Litwy na zajecia dedykowane uczniom naszej szko-
ty i wlaczenie ich w grupe okreslonej klasy nie przynosito efektu w postaci
zadawalajacej aktywnosci, szczegdlnie w wymiarze werbalnym. Mimo sto-
sowania przez nauczycieli niebanalnych, aktywizujacych metod, wyraznie
zachecani przez nauczycieli uczniowie z Litwy publicznie wypowiadali
sie niechetnie. Zreszta takiej sytuacji nietrudno sie dziwi¢ — wtlaczenie
w znajacy sie od dawna zespdt réwiesniczy oraz surowa samoocena doty-
czaca umiejetnosci jezykowych stanowily dla nich sytuacja niekomforto-
wa. Projektujac zajecia, ktérymi mieli by¢ objeci Litwini, postawilam sobie
za cel zaktywizowa¢ uczestnikéw wymiany, oémieli¢ do twdrczego wyko-
rzystywania umiejetnosci jezykowych, postugiwania sie stowem w funkcji
poetyckiej i ekspresywnej, pokazad, iz w dziataniach artystycznych sa réw-
norzednymi partnerami dla swoich polskich kolegéw. Na warsztaty zlozy-
ty sie cztery spotkania, ktérych zadaniem — oprécz wspomnianej przeze
mnie aktywizacji Litwinéw — bylo zintegrowanie uczniéw z Litwy i Polski
oraz zmobilizowanie do realizowania wspdlnych projektéw, ktére wyka-
za ich literacka dojrzato$¢, wrazliwosé i kreatywnos¢, réwnoczesnie stajac
sie przyczynkiem do pdzniejszych samodzielnych dziatan paraliterackich,
ktérych ,tworzywem” bedzie jezyk polski. Zajecia dedykowane Litwinom
mialy réwniez wzmoéc ich swiadomos¢ jezykowa, odwage w postugiwaniu
sie jezykiem polskim jako $rodkiem ekspresji artystycznej, wreszcie po-
zbawi¢ komunikacyjnych ,komplekséw” wzgledem réwiesnikéw z Polski.
Warsztaty mialy mie¢ takze walor poznawczy: w sposéb praktyczny przy-
blizaly awangardowe tendencje w sztuce XX wieku — kubizm, dadaizm,
postmodernizm a takze popularne wspoélczesnie toposy (labirynt), arche-
typy (Narcyz) i motywy (dramatyzm kondycji czlowieka przelomu tysigc-
leci) oraz sylwetki literackie ,starych mistrzéw” polskiej poezji wspélcze-
snej (W. Szymborska, T. Rézewicz, Z. Herbert, M. Hillar).
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Aby zniwelowac bariere miedzy grupa polska a litewska, zdecydowatam,
ze ze strony polskiej w zajeciach beda uczestniczy¢ reprezentanci réznych
klas, a nie jednej klasy, wiaczylam przede wszystkim tych uczniéw, kté-
rzy goscili u siebie Litwinéw. Powstata grupa okolo dwudziestoosobowa,
ktoéra data optymalne warunki do pracy zespotowej. Zaplanowane przeze
mnie zajecia w cyklu pod hastem ,,Ja, nastoletni” w zasadzie mialy charak-
ter warsztatowy, cho¢ niektére zadania wymagaty merytorycznego wpro-
wadzenia w tematyke poprzez prezentacje tekstéow ,bazowych” bedacych
punktem wyjscia dla praktycznych, samodzielnych dzialann mlodziezy,
ktére stanowily najwazniejsza — druga czes¢ zajec.

W prezentowanym scenariuszu warsztatéw przedstawie wykaz ¢wi-
czen praktycznych, bo to one, de facto, prowadzitly do wymiernych literac-
kich — i nie tylko — efektéw dziatan. Oczywiscie ¢wiczenia zawsze kon-
czyly sie komentarzem, dyskusja, préba — chocby pobieznej — analizy
wykorzystanych srodkéw jezykowych i interpretacji (informacje o tych
fragmentach zaje¢ w instrukeji pomijam). Cze$¢ merytoryczng potraktu-
je wzmiankowo, prezentujac wykaz tekstéw, do ktérych odwolywatam sie
W pracy z uczniami.

DZIEN 1. (integracja, nic nas nie rézni, tworzymy bez kompleksow,
dzien sukcesow literackich, ,wszystko sie udaje”)

Ja, cztowiek wspofczesny... Lekcje ze ,starymi mistrzami”

Cwiczenie 1.
Mtodziez (indywidualnie) uzupelniata wiersz Matgorzaty Hillar My z korica
XX wieku (na potrzeby warsztatéw zmienitam tytul) wlasnymi pomystami

(uczniowie mogli skorzysta¢ z instruktazu zamieszczonego w nawiasach).

Ja z pierwszej potowy XXI wieku
Ja z pierwszej potowy XXI wieku
(wpisz ponizej elementy autocharakterystyki, z ktérych jestes najbardziej dumny,
chwal sie... przeciez s3 w Tobie cechy, ktére pragniesz pielegnowaé — mile widziana

~poetycka” obrébka prezentowanych tresci)
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wstydze sie
(wypisz takie sytuacje, ktére Cie krepuja, w ktérych czujesz sie nieswojo — moga to
by¢ zachowania Twoje badz tylko przez Ciebie obserwowane; moze chcesz powiedzie¢

o takich elementach Twojej autocharakterystyki, ktére pragniesz wyeliminowac)

Kiedy cierpie

(niestety, pewnie s takie momenty... jak sie wtedy zachowujesz, jak reagujesz, jaka
postawe przyjmujesz... sprobuj okresli¢ ten stan ,,sucho” i prozaicznie)

Kiedy przychodzi mitos¢

(co wtedy? He? Zachowaj sie jak prawdziwy poeta... ubierz ten stan w , kostium” me-
tafory)

(Sprébuyj kontynuowad swojg autocharakterystyke, uzupetniajac kolejne wersy; do-
prowadz do ,,autoportretu ze zmruzonymi oczami”)

................................................... zmruzonymi oczami

(czy jestes$ juz gotowy na te cze$¢ prawdy o Tobie, ktdra znaja tylko nieliczni... jaki je-
stes, gdy pozostajesz zupetnie sam, co ukrywasz ,tam” w bijagcym miarowo srodku...
uchyl rabka tajemnicy, odston ja, bo przeciez ,okna sa szczelnie zastoniete”)
................................. pozZng nocg

przy szczelnie zastonietych oknach

(Hillar, 2006: 108)

Cwiczenie 2.

W dwoch grupach — polskiej i litewskiej — (w tej fazie zaje¢ uczniowie nie
byli jeszcze grupami mieszanymi) uczniowie uzupelniali wiersz Matgorza-
ty Hillar tak, by stworzy¢ manifest pokolenia. Tym razem mieli odcia¢ sie
od indywidualnych przezy¢, stwarzajac tekst, ktéry stanowi¢ bedzie efekt
obserwacji i uogélnienia. Wpisywane frazy mialy by¢ efektem dyskusji.
Arkusz pracy, jak w ¢wiczeniu 1. (konieczna byla zmiana zaimkéw i form
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gramatycznych czasownikéw na liczbe mnoga). Oba manifesty odczyty-
wane byty glosno — odczytywatl nauczyciel. Poréwnanie efektéw prac
prowadzito do konstatacji — brak znaczacych réznic, manifesty byly po-
dobne. Satysfakcja z efektu stata sie impulsem do pracy. Kolejne grupowe
zadania przebiegaly juz w grupach mieszanych.

Przyklad realizacji uczniowskich (grupa mieszana, polsko-litewska):

My z pierwszej potowy XXI wieku

My z pierwszej potowy XXI wieku

zyjacy razem — a nie wspélnie

gnajgcy w zaprzegu

popedzani utudq pierwszeristwa

Wstydzimy sie

obowigzku ktamstwa

zaprzedania w stabosci

i tych masek kolorowych

Kiedy cierpimy

kropléwka ze szklanego ekranu

zadziala

Kiedy przychodzi mitos¢

ktadziemy jg na szale

w lombardzie

Obserwujemy swiat

z podejrzliwie zmruzonymi oczami

Prozng — pozng nocg

przy szczelnie zastonietych oknach

pragniemy

wyrwac sie

z jaskini Platona

Cwiczenie 3.

Po zapoznaniu sie z wierszem Wistawy Szymborskiej Schytek wieku ucznio-
wie prébowali stworzy¢ swoja literacka interpretacje tego tekstu (zatytuto-
wang Poczgtek stulecia), ktéra bedzie afirmacja nowego wieku. Prezentowa-
li wiek XXI jako stulecie sukceséw. Starali sie prowadzi¢ monolog liryczny
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~=rownoleglty” do literackich pomystéw noblistki — wtedy, gdy poetka siega-
ta po poetyzm, siegali po niego réwniez, gdy korzystata z kolokwializmédw,
korzystali z nich i oni.

Wistawa Szymborska
Schylekwieku e
Mial by¢ lepszy od zeszlych nasz XX wiek. | Poczgtek stulecia

Juz tego dowies¢ nie zdazy, Bedzie lepszy od zesztych nasz XXI wiek...
Lata ma policzone,

Krok chwiejny,

Oddech krétki. (...)

Mialo sie mie¢ ku wiosnie

I szczesciu, miedzy innymi.

Strach mial opusci¢ géry i doliny.
Prawda szybciej od ktamstwa

Miala dobiega¢ do celu.

Mialo sie kilka nieszczesé

Nie przydarzac juz,

Na przyktad wojna

I gtéd, i tak dalej.

W powazaniu by¢ miata

bezbronnos¢ bezbronnych,

ufnos¢itym podobne. (...)

B6g miat nareszcie uwierzy¢ w cztowieka

Dobrego i silnego,

Ale dobry i silny

To ciagle jeszcze dwéch ludzi.

Jak zy¢ — spytal mnie w liscie ktos, Jak zy¢ — spytal mnie w liscie ktos,
Kogo ja zamierzalam spytac Kogo ja zamierzalam spyta¢

O to samo. O to samo.

Znowu i tak jak zawsze, Znowu i tak jak zawsze,

Co widac powyzej, Co widac powyzej,

Nie ma pytan pilniejszych Nie ma pytan pilniejszych

Od pytan naiwnych. Od pytan naiwnych.

(Szymborska, 1986: 24-25)
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Cwiczenie 4.

Po zapoznaniu sie z miniaturg poetycka autorstwa Tadeusza Rézewicza
uczestnicy warsztatéw mieli podja¢ probe stworzenia trzech réwnie traf-
nych, lapidarnych konterfektéw czlowieka wspélczesnego. Inspiracji szu-
ka¢ powinni w codziennym, banalnym rekwizytorium.

Tadeusz Rézewicz

Nowy cztowiek

Nowy cztowiek
to ten tam
tak to ta
rura kanalizacyjna
przepuszcza przez siebie
wszystko
(Rézewicz, 1988: 483)

Wersja potwierdzajaca | Wersja negujaca wizje | Wersja Twoja i tylko Twoja!l!
wizje Rézewicza Rézewicza ,subiektywizm wecielony”
Nowy czlowiek Nowy cztowiek Nowy czlowiek
to ten tam to ten tam to ten tam
tak to ta tak to ta tak to ta

synteza recyklingu Nobel genetyki niekoticzqgca sie promocja

wyr6b cztekopodobny Oskar dla biotechniki zawsze sie cos przyplgczel

UHT
Cwiczenie 5.

Uczniowie otrzymali pociete i rozsypane w przypadkowej kolejnosci wersy
wiersza Zbigniewa Herberta Koniec wieku. Zadaniem mlodziezy (indywi-
dualnie badz w grupach) bylo stworzenie logicznej calosci. Kolejne wersy
w ustalonej kolejnosci naklejali na arkusze papieru. Po wykonaniu zadania
poréwnali tekst z pierwowzorem.
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Zbigniew Herbert i ...

,Portret konca wieku”

Wyniszczony narkotykami szalem spalin uduszony
Spalony w gwiazde plonaca goreje Super Nowa
Trzech wieczoréw — chaosu pozadania udreki
Wchodzi na trampoline zaczyna od nowa
Karzetku naszych czaséw gwiazdko zetlatych wieczoréw
Artysto z kozia stopa ktéry przedrzezniasz demiurga
Jarmarczna apokalipsa o ksiaze lunatykéw
Skryj twarz nienawistna
Poki czas jeszcze przywotaj Baranka wody oczyszczenia
Niech wzejdzie gwiazda prawdziwa Lacrimoso Mozarta
Przywolaj gwiazde prawdziwg kraine stulistna
Niech zi$ci sie Epifania otwarta jest Nowa Karta.
(Herbert, 1998: 682)
Cwiczenie 6.
Zaprezentowalam uczniom wiersz Stanistawa Mlodozerica Wiek XX oraz
tekst anonimowego autora odnaleziony na jednym z blogéw interneto-
wych. Zachecalam uczniéw do stworzenia kolejnych werséw w podobnej
konwengji.
Stanistaw Mlodozeniec
XX wiek
zawio$nialo — latopedzi przez jesienno$¢ biatosnieze — KINEMATOGRAF
KINEMATOGRAF KINEMATOGRAEF...
stowikujac szeptolesia falorycznie caruzieja. — GRAMOPATHEFON GRAMO-
PATHEFON GRAMOPATHEFON...
iokohama — kimonooka cie kochaja z europy — RADIOTELEGRAM RADIO-
TELEGRAM RADIOTELEGRAM...
espaniole z ledisami parlowacac sarmaceniem — ESPERANTISTO ESPERAN-
TISTO ESPERANTISTO...
odwarszawiam komentuje dostoneczniam — AEROPLAN AEROPLAN... zjed-
noliterzam paplomanie
— STENOGRAFIA...
(Mlodozeniec, 1977: 14)
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Z SYMEKart blog
XXIwiek

hamburgerozada lada grubba pupa gupa

MAKDONALDY MAKCZIKENY MAKARENA

towca sklonowaciala ciala czleka liftoneda

GENIETYKA GENIETYKA GENIETYKA

malse miekkie gejtsowate — aaa laagi no te baki

EINDOUS EINDOUS 2000 MILLENIUM

sasami usama husajna bin arafat landen center

TERROR OR TERRORR OMMM

tarzan z busza brejfhart w golfie

POLITYKA — NIE DOTYKAJ
(http://symekart.blog.pl/?s=xxi+wiek)

Przyktad realizacji uczniowskich:

21 listopada 2006

Myslkondensacja fastfudospacja sensegucja

SESEMESY SESEMESY SESEMESY

Trogloklabingi technoklamtocka strobospoty drago draki
DUMDUM DRAMA DUM DUM DRAMA

Bicodresopsy testosteratron dziatkoksosztanga

SIE SIE SIEOWNIA SIE SIE STEOWNIA

Burzomézgownia wierszoplaplastyka melodramatragiklamacja

WART ART SZTATY WART ART SZTATY

DZIEN 2. (twdrczo$¢ moze byé zabawa)

,Homo Anno Domini 200X” czy puszka Pandory?

68

a)

cze$¢ merytoryczna: prezentacja awangardowych grup artystycz-
nych poczatku XX stulecia (ekspresjonizm, kubizm, dadaizm, sur-
realizm, futuryzm) oraz awangardowych rozwigzan literackich
oscylujacych wokoét poezji wizualnej (kaligramy), przekladu in-
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tersemiotycznego, przypadkowosci, fragmentaryzmu; wykazanie
zwigzkéw literatury ze sztukami plastycznymi, filmem, teatrem.

Cwiczenie 1.

Kopiujac pomyst Juliana Tuwima, uczniowie tworzyli cztery wersje po-
pularnej rymowanki Wiazt kotek na plotek (kubistyczng, dadaistyczna,
surrealistyczna oraz taka, jakiej patronowalby Apollinaire — kaligramy).
Uczniowie pracowali w czterech grupach, kazdy zespé6t postugiwat sie inna
konwencja.

b) tworzenie ,instalacji poetyckiej” — ,Homo Anno Domini 2005
czy puszka Pandory”; préba utworzenia wizerunku homo novus
koncentrujacego sie wokoét haset: homo faber, homo ludens, homo
sapiens, homo insipiens, homo oeconomicus, homo viator.

Cwiczenie 2.

Uczniowie na zajecia przyniesli stare gazety — kolorowa , prase kobiecg’,
prase branzowa, brukowa, dzienniki etc. Przegladali je i wycinali nagtéw-
ki, fragmenty artykuléw, sloganéw reklamowych, ktére w jakis sposéb
kojarzyty im sie z hastami: homo faber, homo ludens, homo sapiens-homo
insipiens? (wczeéniej skonstatowalismy, ze we wspoélczesnosci czesto za-
ciera sie granica miedzy przejawami madrosci a glupoty czlowieka, za-
tem kategorie te bedg traktowane tacznie), homo oeconomicus, homo viator
i wskazywaly na wspélczesne przejawy wskazanych archetypéw (wydru-
kowane i wczeséniej objasnione hasta lezaly na pustych tawkach w réznych
miejscach sali). Wyciete fragmenty tekstéw i wyrazy gromadzone byly
na fawkach obok hasel. Gdy liczba wycinkéw byta juz wystarczajaca do
dokonania twoérczej selekcji, uczniowie zbierali sie przy kazdej z awek
i ustalali kolejnos¢ haset tak, by utworzyty dadaistyczny poemat (oczywi-
Scie nie wszystkie wycinki zostaly wykorzystane). Uczniowie postepowali
analogicznie przy kazdej tawce. W ten sposéb powstato pieé tekstéw od-
powiadajacych tytulom: 1. Homo sapiens-homo insipiens(?), 2. Homo faber,
3. Homo ludens, 4. Homo oeconomicus, 5. Homo viator. Uczniowie powsta-
te poematy wraz z tytulami naklejali na $cianki zewnetrzne przygoto-
wanego wczeéniej pudla (dobrze, zeby byt to doé¢ regularny szeécian),
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zostawiajac nieoklejona czes¢ ,skrzydel” otwierajacych pudlo, na ktére

przytwierdzany zostal napis: homo novus. Dno pudia wyklejone zostato

wizerunkami ludzi wspélczesnych (mieszanie wizerunkéw ,,sfery sacrum

i profanum”, piekna i brzydoty, postaci kultury pop i bohateréw codzien-

noéci, biedy i zbytku etc.), na ktére wmontowano zostato lustro, w ktérym

homo novus otwierajacy ,puszke Pandory” zobaczylby swoje oblicze.

Przyklad realizacji uczniowskiej:

HOMO NOVUS
HOMO VIATOR HOMO LUDENS
Zyczymy udanych wakacji Witajcie w raju
Podroz do zrédet Nagrody zostang przyznane i wreczo-

Wycieczka 2-osobowa do Disneylandu
w Paryzu

Ci, co chodzq i plywajq

szlakami

W drodze do Patacu Elizejskiego

dla idiotéw

Schwytani w sie¢

Pazerni wyzwoliciele

Swiatowe zycie po urlopie

Powrét chtopca marnotrawnego

ne do dnia 17 grudnia

Ukryte pragnienia?

Poczuj sie zawsze miody

Lek na caty lek

Spiewanie i szczytowanie

Sex i Spiew

W pogoni za suknig slubng znowu slub
Zmien zycie na lepsze!

Zmier auto na lepsze!

Do pracy

HOMO FABER HOMO SAPIENS = HOMO INSI-
Twardziele z jajami PIENS

za bary z twardg babg Ja turzgdze

Zespot szczesliwie zakochanych Media robig swoje w blokowiskach
Zakochaj sie Religia catodobowa

Kochaj sie Telenowela bez happy endu
Betonowe potoznictwo Europa wieku sredniego

Zycie jak show bez korica

Sztuka zycia brzydzi Nowy rzgd premier

Mezczyzni muszq sie wyemancypowac | w potrzasku

Potwory! prawo do golonki

uczucie petnosci na wierzchu
Cztowiek z plastiku
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HOMO OECONOMICUS
Zacznij wreszcie zarabiac!
Trzymaj forme!

To dziecinnie tatwe

dobre ceny — jako$¢ — wybér
Lekkos¢ bycia

Naga prawda nie zawsze jest piekna
Bieda ma twarz dziecka
Argument nedzy
Mierzymy sekunda po sekundzie!
Wiezien Nibylandii

Ciche marzenie

.. Zycie

DZIEN 3. (praca bardziej zindywidualizowana, wymagajaca wiekszych
kompetenciji jezykowych)

,Metamorfozy” mitu o Narcyzie, czyli archetyp wspofczesnosci...

a) cze$¢ merytoryczna: analiza i interpretacja poréwnawcza rdz-
nych tekstéw kultury realizujacych i bedacych reinterpretacja
mitu o Narcyzie (od Owidiusza przez teksty Herberta, Jasnorzew-
skiej po teksty zespotu ,kzy”, od starozytnych mozaik przez dzie-
ta Carravagia, Daumiera, Malczewskiego po obrazy surrealistéw);
wykazywanie wieloznacznosci archetypu Narcyza, wykazywanie
glebi tragizmu bohatera, ostrzezenie przed uproszczonym od-
czytywaniem historii bohatera. Dyskusja: Narcyz — symbolem
czlowieka wspélczesnego?

b) tworzenie wlasnych literackich komentarzy do obrazu Salvadora
Dali — Metamorfoza Narcyza

Cwiczenie 1. (wykonywane w parach polsko-litewskich)

Zadaniem uczniéw bylo stworzenie tekstu lirycznego inspirowane-
go obrazem Salvadora Dali Metamorfoza Narcyza i wykorzystujacego
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przemyslenia z pierwszej czesci zaje¢. Kazdy z uczestnikéw warszta-

tow moglt skorzystac z jednej rady przygotowanej przez prowadzaca
(,rady”, spisane na kartkach, lezaly na stoliczku, uczniowie w miare

potrzeb podchodzili i wybierali sugestie). Nauczyciel objasnial. Przy-
ktady ,rad™
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Postuz sie liryka maski-roli (glos oddaj ktérejs z nimf, moze prze-
moéwi jaki$ element natury, np. tafla wody).

Stwérz ,dwuglos” — przeplataj strofy, ktére beda monologiem
Narcyzaite, ktére stanowi¢ beda bezosobowy komentarz (a moze
komentarz mentora).

Wykorzystaj klamre kompozycyjna. Pomysl, jakie stowa mogtyby
ja tworzy¢ tak, by uzyte po raz drugi nabraly innego znaczenia.
Odwotlaj sie do tradycji liryki bezposredniej, stwdrz ekspresyjny
monolog Narcyza.

Monolog liryczny oprzyj na wyjaskrawieniu stéw-kluczy (pomysl,
jakie to stowa ijak nada¢ im sens symboliczny — moze natchnie
Cie obraz).

W Narcyzie zakochala sie Echo... Czy dominantg kompozycyjna
wiersza nie mogloby by¢ powtérzenie albo epifora?

Jesli Narcyz stanowi poniekad archetyp cztowieka wspoélczesne-
go, czy jego refleksji nie mozna by odda¢ jezykiem ,nawijki hip-
-hopowej”, elo?

Obraz Salvadora Dali wykorzystuje motyw lustrzanego odbicia,
ale odbicia przetworzonego. Stwdrz wiersz — ,pozorne lustrzane
odbicie”.

W swoim wierszu stwérz lirycznego bohatera (Narcyza — ,em-
blematu tautologii”) jakby wprost wywiedzionego z tekstéw Her-
berta (dwie wersje mitu o Narcyzie w tomie Krdl mréwek).
Herbert twierdzil, ze historia Narcyza nadaje sie jedynie na
»modne haiku”. Sprébyj je stworzy¢.

Herbert twierdzil, ze historia Narcyza nadaje sie jedynie na ,,mod-
ne haiku”. A moze uda sie stworzy¢ réwnie popularny limeryk?
Baw sie neologizmami, przeciez obraz surrealisty mozna opisac

jedynie za pomoca jezykowych innowacji.
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+  Postaw na tytul, niech nie bedzie banalny, niech stanowi ukryty
klucz do interpretacji, niech bedzie dyskusja z tekstem wiersza,
niech stanowi zagadke.

DZIEN 4. (pierwsze w petni indywidualne zadanie oraz takie, ktére
wymaga najwiekszej kompetencji pracy zespofowej)

W ,labiryncie” prozy codziennosci

a) Wskazanie zrédet symboliki labiryntu i jego wieloznacznosci; sys-
tematyka labiryntéw wg U. Eco i M. Eliade; analiza fragmentéw
prozy wykorzystujacych motyw labiryntu (J. L. Borges, U. Eco, Z.
Herbert, B. Schulz, F. Kafka, W. Szymborska); prezentacja ikono-
grafii przedstawiajacej labirynty lub inspirowanej nimi; dyskusja
wokét zagadnien: na ile i w jakich aspektach egzystencja czlowie-
ka wspoélczesnego przypomina uwiezienie w labiryncie oraz czy
miasto stanowi wspélczesne ,wcielenie” labiryntu?

Cwiczenie 1.

Uczniowie otrzymali polecenie, by utworzy¢ swoje CV (mogto by¢ ono ty-
powym zapisem danych biograficznych, préba stworzenia zyciorysu uni-
wersalnego, moglo to by¢ zmetaforyzowane curriculum vitae, CV zapisane
za pomoca nazw wartosci istotnych dla cztowieka na réznych etapach zy-
cia, w pelni wyimaginowany zyciorys, CV jako zapis tytuléw lektur typo-
wych dla kolejnych okreséw egzystencji, zyciorys sktadajacy sie z cytatéw,
sentencji etc.) i wpisac je w graficzny wzorzec ktéregos z omawianych labi-
ryntéw (np. klasycznego z zaznaczonym centrum, labiryntu-drzewa, labi-
ryntu-klacza).

b) prozatorskie wprawki literackie (stworzenie koséca fabuly histo-
rii rozgrywajacej sie w miejskim labiryncie; wykorzystanie kom-
pozycji ramowej, szkatutkowej oraz techniki punktéw widzenia;
wprowadzenie réznych typéw narracji: personalnej, auktorialnej,
kronikarskiej; swiadome postugiwanie sie stylizacja i indywiduali-
zacja jezyka).
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Cwiczenie 2.

Mtodziez zostala podzielona na trzy grupy (kryterium podzialu dwéch
grup byla ple¢, trzecia grupa — mieszana). Kazda z grup tworzyla krétka
historie, ktéra rozgrywata sie w ,miejskim labiryncie” (tytul, jaki nadali-
$my historii, to: Labirynt — ziemia nieobiecana). Historia opiera¢ sie miata
na tozsamym ,kosécu” $wiata przedstawionego, ktéry wczesniej ustalili-
$my: wieczdr, ostatnie 15 minut ciezkiego dnia pracy w wielkiej korporacji
i kwadrans po zakonczeniu go, eksponowanie dotkliwego poczucia osa-
motnienia, bohaterowie: ,on”i,ona’, ,centrum labiryntu”, do ktérego daza
— bankomat. Ustalony porzadek opisywanych wydarzen, ktdre przezywaé
beda zaréwno ,on”, jak i ,ona”, sktadat sie z nastepujgcych elementéw:
1. Ogrzewanie dioni kubkiem z herbata tuz przed wyjsciem z pracy.
2. Wtulanie sie w ptaszcz/kurtke, nacigganie czapki.
3. W czasie oczekiwania na autobus, obserwowanie bezdomnego na
przystanku (refleksje na temat samotnosci).
4. Obserwowanie pary zakochanych, ktéra nie zdazyla na autobus,
ktérym on/ona odjezdzaja (refleksje).
5. Wyplacanie pieniedzy z bankomatu (,j3” uderza zimno dotyka-
nych klawiszy, ,on” czuje ciepto kogos, kto dotykat je przed chwila).
Kazda z grup prowadzila narracje, wykorzystujac podane elementy w nie-
zmienionej kolejnosci, na kazdy z punktéw przeznaczajac cztery, piec zdan.
Wszystkie zespoly postugiwaly sie narracja w czasie przesztym. Grupa
pierwsza — narratorka ,ona”. Grupa druga — narratorem ,on”. (Grupa
pierwsza i druga okredlity indywidualne cechy jezyka, jakim postugiwac sie
beda bohaterowie). Grupa trzecia — narrator trzecioosobowy. (Grupa eks-
ponowata obiektywizm i wszechwiedze narratora).
Historia wpisana byta w rame kompozycyjna, ktéra stanowit stworzo-
ny wspdlnie z nauczycielem fragment:

Miasto — misterna tkanina... Watek i osnowa, wcigz watek i osnowa, az do upiornego

zatracenia na kolejnym guziku ronda. Absurdalne wezty skrzyzowan, cekiny sygnali-
zacji Swietlnej, tandetny brokat migaczy i to uporczywe dudnienie krosen, jakie towa-
rzyszy przedzy zycia. Utracona ziemia obiecana, chybiona Arkadia, pustynny labirynt.

Pustka i przesyt. Nadmiar i brak... Upiorne iglice mieszczariskich wiez Babel i przepojo-

74 Elzbieta Datek



ny wstydem Tartar suteryn... Plastikowa podrobka Ztotego Cielca o twarzy Minotaura
z blokowiska. Ciemnosc roziskrzona epifaniq ,,prawdziwego” zycia migajgcych ekrandw.

Zycie w beczce, beczce $miechu, nigdzie prawdziwego cztowieka... naprawde.

Uczniowie pracowali na komputerach tak, zeby byta mozliwos¢ ewentu-
alnych poprawek i wydruku. Po skoniczeniu pracy i korektach, teksty wydru-
kowalismy i rozcielismy wzdtuz kolejnych zdan, ktére naklejone zostaly na
duzym arkuszu papieru w formie ,§limacznicy” zbliZajacej sie do centrum ar-
kusza. Przyklejane byly na zmiane fragmenty narracji stworzonej przez ko-
lejne grupy (poczynajac od wspdlnego wstepu, pdzniej: opowiada ,,ona”, ,,on”,
narrator auktorialny; czynnos¢ powtarzamy pieciokrotnie, koriczac tekstem
ramowym). Tekst urozmaiciliémy ,wmontowanymi” w ,labiryntowy” zapis
reprodukcjami grafik Eschera i fragmentami lusterek.

Poczynione obserwacje i przeprowadzona ewaluacja (spontaniczne
i inspirowane rozmowy po kazdym spotkaniu oraz pisemna ankieta za-
mykajaca cykl warsztatéw) pozwalaja mi stwierdzi¢, iz gtéwne zalozone
cele zaje¢ zostaly osiggniete. Mlodziez litewska aktywnie uczestniczyla
we wszystkich ¢wiczeniach, chetnie wspélpracujac z polskimi kolegami.
Litwini czesciej niz na obserwowanych przeze mnie tradycyjnych zaje-
ciach wypowiadali sie, aktywizowali werbalnie, uzywajac jezyka polskiego
w réznych funkcjach komunikacyjnych i stylach funkcjonalnych. Zaréw-
no mlodziez polska jak i litewska najwyzej ocenila atrakcyjnos¢ warszta-
tow przeprowadzonych drugiego dnia cyklu spotkan. Efekt prac podczas
tych wlasnie zajec¢ byl najbardziej spektakularny i dal najwiecej satysfakeji
uczestnikom (dowiodly tego deklaracje w ankietach ewaluacyjnych). Co ta-
two bylo przewidzie¢, rozbieznosci w ocenie warsztatéw pojawily sie na po-
ziomie dostrzegania ich waloru poznawczego i doskonalenia umiejetnosci
poprawnego poslugiwania sie jezykiem polskim. Grupa polska marginali-
zowala role zaje¢ w ksztalceniu kultury jezyka, dajac pierwszenstwo wie-
dzy teoretycznej dotyczacej awangardowych kierunkéw w sztuce. Litwini
wartosciowali te same kryteria w odwrotnych proporcjach.

Doswiadczenie przeprowadzonych zaje¢ kazalo mi réwniez wysnud
wnioski, ktére mozna by wdrozy¢ w realizacji podobnego projektu w przy-
szlosci. Zadania przewidziane na pierwszy i ostatni dzien cyklu zaje¢ sa
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dos¢ czasochtonne. Mnogo$¢ i réznorodnosé ¢wiczen (pierwszy dzien) i ob-
szerno$¢ projektu (dzien ostatni) wymaga od prowadzacego konsekwent-
nego rezimu czasowego, ciaglego dyscyplinowania i inspirowania twérczej

aktywnosci uczniéw. Szczegélnie trudne jest to na zajeciach ostatnich, stad

proponuje wydtuzy¢ to wlasnie zamykajace caly cykl spotkanie. Atrakcyj-
nym pomystem wydaje mi sie réwniez projekt stworzenia wernisazu, na

ktérym uczestnicy warsztatéw mogliby, w zaproponowany przez siebie

sposodb, przedstawic efekty swoich dziatan artystycznych.
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(Footnotes)

1 Kursywa zaznaczono przyklady realizacji uczniowskich.

Elzbieta Dafek jest doktorantka Uniwersytetu Lédzkiego (Katedra Litera-
tury Pozytywizmu i Mlodej Polski), nauczycielka jezyka polskiego. Jej za-
interesowania naukowe oscyluja wokét zagadnien literackiego epigonizmu,
obecnosci tendencji neosarmackich w prozie historycznej XIX wieku i pré-
by osadzenia pisarstwa historycznego w kontekscie wspétczesnych badan
posthumanistycznych. Ze wzgledu na aktywno$é zawodows interesuja ja
takze praktyczne mozliwosci transponowania tresci historycznoliterac-

kich na jezyk dydaktyki szkolne;j.



