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Abstract

The aim of the study was to verify whether the use of the mother tongue when

teaching lexical items — false friends in particular — in the foreign langu-
age is beneficial to students. It was proved that the methods which require

the exclusive use of the target language without referring to the equivalents

in the native language lead to better retention of the words' meanings in the

case of false cognates; however, the importance of techniques of practising

new lexical items shall not be ignored. The consequences of using only the

target language need further studies as it was observed that students taught
with the exclusive use of English were not as sensitive towards transfer er-
rors as students taught with the help of Polish equivalents.

Abstrakt

Celem niniejszego badania bylo sprawdzenie, czy uzywanie jezyka ojczy-
stego przy nauczaniu stownictwa obcojezycznego, a w szczegélnosci fal-
szywych kognatéw, jest niekorzystne dla ucznia. Wykazano, ze metody
nauczania wykorzystujace wylacznie jezyk obcy na zajeciach bez odwo-
tywania sie do polskich odpowiednikéw podczas nauczania stownictwa,
skutkuja trwalszym zapamietywaniem znaczenia danego slowa w przy-
padku falszywych kognatéw. Niewatpliwie wplyw maja na to réwniez
techniki pozwalajace prze¢wiczy¢ wprowadzone stownictwo. Dalszych
badann wymagaja konsekwencje stosowania wylacznie jezyka obcego



— zauwazono, ze uczniowie nauczani wylacznie za pomoca jezyka obcego
nie byli tak wrazliwi na btedy transferowe jak ich koledzy z grupy naucza-
nej za pomoca polskich odpowiednikéw.

Autorka ma nadzieje, ze wyniki prezentowanego badania przyczynia sie
do lepszego zrozumienia efektéw, jakie odnosza r6zne metody nauczania
w przypadku nauczania sfownictwa, a samo badanie, by¢ moze, okaze sie
punktem wyjscia dla dokladniejszych badan traktujacych o metodach na-
uczania sfownictwa ogélnie lub tez koncentrujacych sie na stowach o podob-
nej formie.

Stowa kluczowe: nauczanie stownictwa obcojezycznego, falszywi przyja-
ciele / falszywe kognaty, transfer jezykowy

Wstep

W sposobach nauczania stownictwa obcojezycznego dokonaly sie znacza-
ce zmiany. Juz dawno odeszlo sie od typowego dla metody gramatyczno-
-tlumaczeniowej objasniania wszystkich jednostek leksykalnych z jezyka
obcego za pomoca jezyka rodzimego. Zmiana nastapila takze w metodach
komunikacyjnych. Co prawda nadal giéwnym celem nauczania jezyka
obcego jest komunikacja w tymze jezyku, niemniej jednak dopuszcza sie
wieksza swobode dotyczaca uzywania jezyka rodzimego jako pomocy pod-
czas nauczania jezyka obcego. Jest to widoczne w szczeg6lnosci na korco-
wym etapie prezentacji nowego materialu, kiedy ucznia prosi sie o podanie
rodzimego odpowiednika do zaprezentowanej — i wyttumaczonej uprzed-
nio w jezyku obcym — jednostki leksykalne;j.

Pamieta¢ jednak nalezy, iz przyswajanie slownictwa obcojezycznego
jest nierozerwalnie zwigzane z pewnymi trudnosciami. Nation (1990)
wyréznia trzy gtéwne problemy majace wplyw na zapamietywanie stow-
nictwa. Po pierwsze, jest to wczesniejsze doswiadczenie w jezyku an-
gielskim i rodzimym (w naszym przypadku bedzie to jezyk polski). Do
kategorii tej zaliczaja sie tzw. falszywi przyjaciele!, czyli stowa majace

1 Falszywi przyjaciele (ang. false friends) — pojecie to, stosowane za Rusieckim (2002), ozna-
cza przeniesienie danej jednostki leksykalnej z jednego jezyka do drugiego, podczas gdy jej praw-
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podobna forme ortograficzna, ale rézniace sie znaczeniem. Uczniowie,
w szczegblnosci na nizszych poziomach zaawansowania (Taylor, 1975;
Remblewska, 2010), moga transferowa¢ znaczenie nowych stéw na pod-
stawie ich formalnych odpowiednikéw w innym jezyku. Innym znacza-
cym aspektem utrudniajagcym nauke stownictwa jest sposéb nauczania.
Prezentowanie sléw o podobnej formie ortograficznej lub o zblizonym
znaczeniu moze utrudni¢ uczniowi przyswojenie nowej jednostki leksy-
kalnej. Uczen zapamieta, ze skoro slowa prezentowane byly razem, to
albo ich znaczenie jest zbiezne, albo istnieje réznica pomiedzy nimi, kté-
rej nie jest w stanie sobie przypomniec.

Bardzo waznym aspektem nauczania slownictwa jest prezentowanie
go w kontekscie. Nation (1990) twierdzi, iz nauczyciel powinien poswiecaé
wiecej czasu na zadania ¢wiczace uzycie jezyka niz na ¢wiczenia pozba-
wione kontekstu. Radzi sie wiec, aby zamiast zdekontekstualizowanej listy
stéwek korzystaé z ¢wiczen na rozumienie tekstu pisanego czy stuchanego
na zajeciach, co przyczynia sie do poznawania oraz utrwalania sfownictwa
w kontekscie, poniewaz ,spotykanie stéw w kontekscie i uzywanie ich do
wyrazania pogladow stwarzaja najwiecej mozliwosci do nauki stownictwa”
(Nation, 1990: 6).

Celem niniejszego badania bylo sprawdzenie, czy uzywanie jezyka oj-
czystego przy nauczaniu stownictwa obcojezycznego, a w szczegélnosci
fatszywych kognatow, jest niekorzystne dla ucznia. Autorke tekstu inte-
resowalo takze zweryfikowanie, czy nauczanie poprzez prezentowanie
zdekontekstualizowanej listy stéwek skutkuje czestszym transferem niz
nauczanie w kontekscie oraz ktéra metoda nauczania falszywych kogna-
téw jest bardziej efektywna. Na koniec zasugerowane zostang wstepne
implikacje dla nauczania stownictwa. Autorka odniesie sie takze do za-
strzezen i watpliwosci dotyczacych samych zalozen oraz przeprowadze-

nia badania.

dziwe znaczenie jest zle interpretowane przez uzytkownikow jezyka docelowego. W niniejszym
artykule termin falszywi przyjaciele bedzie stosowany wymiennie z terminem falszywe kognaty
(ang. deceptive cognates), poniewaz to nie pochodzenie stéw, ale ich forma ortograficzna oraz
znaczenie stanowig przedmiot niniejszej analizy.
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Metoda
Podmioty badania

Do niniejszego badania zaproszono osoby nieznajace wybranych falszy-
wych kognatéw. Byli to uczniowie dwdch 16dzkich liceéw ogélnoksztal-
cacych, uczeszczajacy do klasy pierwszej lub drugiej. Ich wiek szacuje sie
na 16-17 lat; prezentowany poziom jezyka angielskiego mozna by okresli¢
jako poziom samodzielnosci (B2). Uczniowie podzieleni zostali na dwie
grupy badawcze: uczniowie uczeszczajacy do I Liceum Ogodlnoksztalca-
cego nauczani byli wylacznie za pomoca jezyka angielskiego. Natomiast
uczniom IV Liceum Ogdlnoksztalcacego falszywe kognaty prezentowane
byly zaréwno z wykorzystaniem jezyka angielskiego, jak i polskiego. Stad
pierwsza grupa okreslana bedzie jako grupa angielska, a druga jako polsko-
-angielska. Ponizsza tabela prezentuje liczebnos¢ kazdej z grup, z rozréz-
nieniem plci badanych.

Grupa Liczba chlopcow | Liczba dziewczyn | Razem
Angielska 13 28 41
Polsko-angielska 13 17 30
Razem 26 45 71

Tabela 1.
Podmioty badania

Pamieta¢ nalezy, iz ze wzgledu na fakt, ze do badania potrzebne byly
osoby nieznajace prezentowanych kognatéw, liczba uczniéw moze byc¢
r6zna w zaleznosci od danego falszywego kognatu. Wynika to z tego, iz
w badaniu brano pod uwage jedynie te osoby, ktére podaty niepoprawne
znaczenie prezentowanych stéw lub nie podaly zadnej odpowiedzi.

Materiaty i instrumenty badawcze

Do badania wykorzystano dwa instrumenty badawcze — pre-test i post-
-test, a takze specjalnie opracowane plany zaje¢. Pre-test oraz post-test
(zob. zalacznik 1.) byly identyczne dla obu grup. Ich zadanie polegalo na
sprawdzeniu, czy uczniowie znaja prezentowane falszywe kognaty. Bylo
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to niezbedne dla przeprowadzenia dalszej procedury oraz pézniejszego po-
réwnania wynikéw. Pre-test oraz post-test sktadat sie ze zdekontekstuali-
zowanej listy 11 falszywych kognatéw do przetlumaczenia z jezyka angiel-
skiego na polski. Pomimo zwiekszonego ryzyka transferu wynikajacego
z takiego przedstawienia stéw, lista wydawata sie by¢ najefektywniejszym
sposobem sprawdzenia znajomosci wybranych stéw.

W celu zmierzenia efektywnosci wybranych metod nauczania falszy-
wych kognatéw, zaprojektowano dwa plany lekcji. Opieraja sie one na zaob-
serwowanych u réznych nauczycieli jezykéw obcych metodach nauczania.
W przypadku native speakeréw stownictwo, a w szczegolnosci fatszywe kogna-
ty, nie bedg wprowadzane z wykorzystaniem jezyka polskiego ze wzgledu na fakt,
iz rodowity mowca nauczanego jezyka najprawdopodobniej nie bedzie dyspono-
wat wystarczajgcqg wiedzg niezbedng do dokonania takiego poréwnania. Stgd
tez kazda nowa jednostka leksykalna bedzie prezentowana przy pomocy jezyka
docelowego poprzez podawanie synonimow, definicji, antoniméw czy w podobny
sposéb. Na bazie takiego stylu nauczania zaprojektowano plan zaje¢ (zob. za-
facznik 2.), wedtug ktérego uczniowie skupiali sie nie tylko na poznawaniu
nowego slownictwa, ale takze na innych umiejetnosciach, takich jak rozu-
mienie tekstu czytanego. Uczniowie starali sie odgadna¢ znaczenie stéw
z kontekstu.

Natomiast grupa polsko-angielska nauczana byla zaréwno za pomoca
jezyka polskiego, jak i angielskiego. Plan lekcji dla tej grupy opierat sie na
zaobserwowanym stylu nauczania charakterystycznym dla nauczycieli po-
slugujacych sie tym samym jezykiem pierwszym, co ich uczniowie. Plan
lekcji skupiat sie na poréwnaniu falszywych kognatéw w obu jezykach,
a ¢wiczenia polegaty w gtownej mierze na ttumaczeniu zdan.

Powyzsze plany lekcji opieraly sie na stosowanych przez nauczycieli
stylach nauczania slownictwa obcojezycznego. Nic, co nie znajduje zasto-
sowania w praktyce, nie znalazlo sie w niniejszym badaniu. Stad tez wyklu-
czy¢ nalezy jakiekolwiek watpliwosci natury etyczne;j.

Procedura badawcza

Badanie przeprowadzono w okresie od listopada 2009 roku do stycznia
2010 roku. Najpierw przeprowadzono pre-test, po ktérym nastepowala
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wlasciwa lekcja. Tydzien pdzniej sprawdzano utrzymanie znaczenia na-
uczanych falszywych kognatéw za pomoca post-testu.

Badanie przeprowadzono podczas regularnych zaje¢ jezykowych. In-
strukcje dotyczace pre-i post-testéw podawane byty w jezyku polskim, aby
zminimalizowa¢ ryzyko popelnienia bledu wynikajacego z ich niezrozu-
mienia. Uczniowie nie byli oceniani za rozwigzanie testéw.

Wyniki

Bfedy transferowe

Na diagramie 1. zaprezentowano wyniki z pre-testéw dla obu grup. Beda
one potrzebne do p6zniejszego poréwnania wynikow.

Jak wida¢, réznice pomiedzy obiema grupami nie s3 znaczne: w gru-
pie polsko-angielskiej btedy transferowe stanowia facznie 69% wszystkich
odpowiedzi, a w przypadku grupy angielskiej — 71%. Najbardziej proble-
matycznym stlowem dla obu grup bylo actual. Natomiast stowem, ktérego
znaczenie bylo transferowane najrzadziej jest rumour.

100 1
80 1
6017

401
201

@ English group
m English-Polish group

Actual

Lacture

Lunatic jm =y

Ewve ntual

Rapport

Garnation Jm =
arnation 1

[ ]
c
=]
m
=
o
o

Diagram 1.

Rumour =]

Bledy transferowe (wyniki z pre-testéw — obie grupy)
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Jak wida¢ na diagramie 2., w post-testach liczba btedéw transferowych wy-
raznie sie zmniejszyta. Jest to widoczne w szczegdlnosci w przypadku grupy
polsko-angielskiej, co nie do konica zgadza sie z zalozeniami autora. Grupa pol-
sko-angielska popetnita bowiem 1acznie 11% bledéw transferowych w post-

-testach, podczas gdy grupa angielska takich bledéw zrobita az 24%. Réznica
ta moze by¢ jednak w pewnym stopniu wyttumaczona, jesli weZzmie sie pod
uwage poprawne odpowiedzi oraz luki. Co wiecej, to grupie polsko-angielskiej
zasugerowano cel badania. Gdyby grupa angielska réwniez byta swiadoma
przedmiotu badania, by¢ moze wyniki wygladaty nieco inaczej.
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Diagram 2.

Bledy transferowe (wyniki z post-testéw — obie grupy)

Z pewnoscia przeprowadzona lekcja spowodowala, iz uczniowie wyka-
zali wieksza wrazliwo$¢ na slowa o podobnej formie ortograficznej. Nie-
mniej jednak, aby stwierdzi¢, czy liczba btedéw transferowych jest wyni-
kiem utrzymania wtasciwego znaczenia czy tez obawq przed popetnieniem
btedu, potrzebna jest analiza wynikéw witgczajgcych poprawne odpowiedzi.

Ponizej przedstawiona jest tabela pokazujaca, w jaki sposéb zmienit sie roz-
klad fatszywych kognatéw na podstawie popetnianych btedéw transferowych.
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Najtrudniejszym stowem zaréwno w pre- jak i post-tescie okazalo sie stowo
actual. Pomimo zaprezentowania wlasciwego znaczenia tego falszywego ko-
gnatu, zapamietanie go stanowilo dla uczniéw nadal niematy problem. Po-
nadto grupa, ktéra popetnita mniej btedéw transferowych, to grupa polsko-
-angielsko. Nie popiera to hipotezy autorki. Niemniej jednak nie przesadza
tez faktu, iz ta sama grupa podata wiecej poprawnych odpowiedzi.

Stowem, ktére okazalo sie najmniej problematyczne dla obu grup, jest
rumour. Jego polski odpowiednik to stowo jasne znaczeniowo oraz dalekie
od mylnego znaczenia sugerowanego przez podobna forme ortograficzna.
Stowo actual nie byto tak wyrazne pod wzgledem znaczeniowym; co wiecej,
jego polski odpowiednik nie byt latwy do przywolania czy zapamietania.
Stad wysoki transfer w przypadku stowa actual, a niewielki przy rumour. Sa
to jedyne stowa, ktére utrzymaly swoja pozycje w tak przejrzysty sposéb.
Pozostate stowa zmienialy swoje miejsce w hierarchii trudnosci.

Pre-test Post-test
Grupa Grupa Grupa Grupa
angielska | polsko-angielska | angielska | polsko-angielska
actual actual actual actual
lecture lecture rapport eventual
genial eventual carnation carnation
novel novel novel expertise
eventual rapport expertise pension
rapport lunatic eventual rapport
lunatic genial genial genial
carnation carnation lecture novel
expertise expertise lunatic lunatic
pension pension pension lecture
rumour rumour rumour rumour
Tabela 2.

Hierarchia trudno$ci falszywych kognatéw (na podstawie btedéw transferowych)
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Poprawne odpowiedzi

Na diagramie 3. prezentowane sg wyniki dotyczace poprawnych odpowie-
dzi dla obu grup z post-testéw.
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Diagram 3.

Poprawne odpowiedzi (wyniki z post-testéw — obie grupy)

W poréwnaniu z wczesniejszymi wynikami mozna zaobserwowac, ze
te falszywe kognaty, w przypadku ktérych uczniowie popelnili najmniej
btedéw transferowych, zebraly najwieksza liczbe poprawnych odpowiedzi.
Nie jest to niestety prawdziwe dla sytuacji odwrotnej — najwiecej bledéw
transferowych dla danego falszywego kognatu nie réwnalo sie najmniej-
szej liczbie poprawnych odpowiedzi. Przykladem moze tu by¢ stowo actual,
w przypadku ktérego uczniowie popelnili bardzo duzo bledéw transfero-
wych, ale mimo wszystko byly stowa, ktdre okazaly sie trudniejsze w mo-
mencie przywolywania prawdziwego znaczenia. Najtrudniejszymi stowa-
mi okazaly sie expertise i rapport. Zaden uczen z grupy polsko-angielskiej
nie podal poprawnego odpowiednika tych stéw.
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Niemniej jednak ogdlna tendencja pokazuje, iz to grupa angielska udzie-
lita wiecej poprawnych odpowiedzi, bo az 40%, w poréwnaniu do grupy
polsko-angielskiej, gdzie wynik ten wyniést 30%. Bylo to prawdziwe dla
wszystkich kognatéw oprdcz carnation, pension i novel. Mozna to wytluma-
czy¢ sposobem, w jaki prezentowane byty falszywe kognaty. W przeciwien-
stwie do grupy polsko-angielskiej, grupa angielska byta odpowiedzialna za
proces nauczania. Bardziej szczegétowa analiza wynikéw bedzie oméwiona
w sekgji 4.

Ponizej prezentowana jest tabela przedstawiajaca hierarchie wybra-
nych falszywych kognatéw na podstawie poprawnych odpowiedzi. Mozna
zaobserwowad, iz trzy najtrudniejsze stowa sa wspélne dla obu grup. S3
to expertise, rapport i actual. Natomiast nie istnieje taka zgodnos¢ w przy-
padku fatszywych kognatéw uznanych za wzglednie tatwe. Stowem, kto-
re okazalo sie najmniej problematyczne dla grupy angielskiej, jest rumour,
natomiast wyniki grupy polsko-angielskiej pokazuja, ze stowo, ktére nie
przysporzylo wiekszych probleméw, to novel.

English group | English-Polish group
rumour novel
lecture pension
genial lecture
lunatic lunatic

novel carnation
pension rumour
eventual genial
carnation eventual
actual actual
rapport rapport
expertise expertise
Tabela 3.

Hierarchia trudnosci fatszywych kognatéw (na podstawie poprawnych odpowiedzi)

138 Olga Majchrzak



Luki

Diagram 4. prezentuje rozktad luk dla grupy angielskiej zaréwno w pre-
-testach, jak i w post-testach.
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Diagram 4.

Rozklad luk (grupa angielska — wyniki z pre- i post-testéw)

W przypadku grupy angielskiej nie mozna méwié¢ o okreslonej ten-
dengcji. Niektdre falszywe kognaty zaowocowaly wieksza liczba luk w pre-,
a niektére w post-testach.

Ponizej prezentowane sg wyniki dla grupy angielsko-polskiej. Tutaj roz-
ktad luk jest regularniejszy.
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Diagram 5.

Rozktad luk (grupa polsko-angielska — wyniki z pre- i post-testéw)
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W grupie polsko-angielskiej w momencie podawania prawdziwego
znaczenia wiecej oséb zostawito luki w post-testach niz w pre-testach
(wylaczajac stowo rumour). R6znica w lukach jest znaczaca — w wiek-
szosci przypadkéw dwukrotnie wieksza niz w przypadku pre-testu.
Jest to zapewne wynik nabycia wrazliwosci na stowa o podobnej for-
mie ortograficznej po przeprowadzonej lekcji. Niemniej jednak zwiek-
szona wrazliwo$¢ nie przeklada sie tu na utrzymanie znaczenia, a ra-
czej mniejsza liczbe bledéw transferowych.

Ponizszy diagram przedstawia rozkltad luk w post-testach dla dwéch
grupach.

@ English group
® English-Polish group

Diagram 6.

Rozktad luk (wyniki dla obu grup z post-testéw)

Wyraznie wida¢, ze grupa angielska zostawila o wiele mniej luk w mo-
mencie podawania znaczenia niz grupa polsko-angielska, za wyjatkiem
slowa novel. Réznica wynosi 22% pomiedzy grupami. Niemniej jednak ten-
dencja jest podobna dla obu grup — liczba luk wzrosla, z ta réznica, ze
w grupie angielskiej bardzo nieznacznie, bo o jedyne 2%, a w grupie pol-
sko-angielskiej az dwukrotnie. Potwierdza to niewatpliwie, ze lekcja na
temat falszywych kognatéw uczynila uczniéw bardziej wrazliwymi na

140 Olga Majchrzak



stowa o podobnej formie ortograficznej. Jednakze grupie polsko-angiel-
skiej, pomimo zwiekszonej wrazliwosci na potencjalne niebezpieczenistwo
popelnienia bledu, nie udalo sie zapamieta¢ znaczenia w takim stopniu,
jak zrobila to grupa angielska.

Ogdlne tendencje

Ponizszy diagram przedstawia ogélne tendencje na trzech plaszczyznach:
btedéw transferowych, poprawnych odpowiedzi i luk.
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Diagram 7.

Ogélne tendencje

Jak juz wspominano wczesniej, do badania wiaczono tylko te osoby,
ktére nie znaly prawdziwego znaczenia falszywych kognatéw. Stad 0%
poprawnych odpowiedzi w pre-testach. Natomiast w post-testach licz-
ba poprawnych odpowiedzi wzrosta o 35% dla obu grup tacznie. Wzrost
zanotowano takze w przypadku luk. Nawet jesli uczniowie nie potrafili
przypomnie¢ sobie prawidlowego znaczenia danego falszywego kognatu,
mozna wnioskowad, ze wiedzieli oni, iz znaczenie prezentowanego slowa
nie jest zblizone do jego formalnego odpowiednika w drugim jezyku.

W kwestii bledéw transferowych wyniki potwierdzily poczat-
kowe przypuszczenia autora. Uczniowie, nawet jesli nie przyswoili
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sobie poprawnego znaczenia, byli §wiadomi niebezpieczenstwa wy-
nikajacego z przetransferowania znaczenia stowa o zblizonej formie
ortograficznej z innego jezyka.

Dyskusja

Prezentowane powyzej wyniki badania moga rodzi¢ pytania i watpliwosci
natury etycznej. Dotyczy¢ one moga zaréwno racji, jakimi kierowat sie au-
tor podczas konstruowania badania, materialéw czy tez kwestii dotycza-
cych (nie)uwzglednienia wszystkich zmiennych podczas analizy wynikéw
iwyciggania wnioskéw. Celem autorki jest zatem wytlumaczenie, dlaczego
dokonano wyboru takich, a nie innych technik nauczania falszywych ko-
gnatéw oraz czym sie przy tym wyborze kierowano.

Warto zatem raz jeszcze przyblizy¢ réznice pomiedzy lekcja prowadzo-
na w grupie angielskiej a polsko-angielskiej. Ot6z grupa angielska najpierw
skupiala sie na rozumieniu globalnym prezentowanego tekstu. Natomiast
grupa polsko-angielska poznawala kognaty jako pozbawione kontekstu
stowa. To wlasnie wysitek wlozony w rozszyfrowanie znaczenia danego
slowa na podstawie kontekstu, jak réwniez pézniejsze ¢wiczenia skupia-
jace sie na funkcjonowaniu w ramach danego jezyka pozwolity na osia-
gniecie lepszych wynikéw niz w przypadku grupy polsko-angielskiej. Ta
z kolei poznawata znaczenie falszywych kognatéw na podstawie tabeli po-
réwnawczej, ktéra zestawiala zaréwno prawdziwe, jak i mylne znaczenie
wybranych jednostek leksykalnych. Znaczenia te prezentowane byty za po-
moca jezyka pierwszego, czyli polskiego. Z wczesniej prowadzonych badan
(Laufer, 1989; Arabski, 1997; Ringbom, 2006) wiadomo, ze jednostki lek-
sykalne o podobnej formie ortograficznej zwiekszaja ryzyko transferu zna-
czenia danego stowa. Zatem na prezentowane wyniki mogly mie¢ wplyw
dwa czynniki — zaréwno plaszczyzna jezykowa, na jakiej funkcjonowali
uczniowie, jak i kontekst poznawania danego stownictwa.

Pierwszym czynnikiem jest bez watpienia jezyk, jaki dominowal na
zajeciach. Dla grupy angielskiej jezykiem tym byt angielski. Wszystkie in-
strukcje, polecenia, materialy oraz interakcja na poziomie klasy odbywata
sie w jezyku angielskim. Nauczyciel nie uzywat jezyka polskiego, nie re-
agowal takze na zadawane przez uczniéw pytania w jezyku polskim. Nato-
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miast moglo sie zdarzy¢, ze uczniowie wymieniali sie pogladami na temat
znaczenia danych stéw w jezyku polskim. Z oczywistych wzgledéw nie
mozna bylo zapobiec tej sytuacji.

Natomiast grupa polsko-angielska funkcjonowala na dwéch plaszczy-
znach jezykowych — co prawda wszystkie instrukcje oraz interakcja na
poziomie klasy odbywaly sie w jezyku angielskim, ale zadania nie tylko
dopuszczaly, ale wrecz sugerowaly uzycie jezyka polskiego. Prezentowane
slowa byly nieustannie zestawiane z ich zaréwno poprawnymi, jak i myl-
nymi odpowiednikami w drugim jezyku. Mogto to skutkowa¢ powstaniem
polaczen pomiedzy formalnie podobnymi jednostkami leksykalnymi, co
niekoniecznie prowadzito do podania btednego znaczenia, ale do niemoz-
nosci sprecyzowania, na czym polega trudnos¢ wybranych jednostek.

Drugim czynnikiem mogacym mie¢ wplyw na rozklad wynikéw,
a w szczegdlnosci prawdziwych odpowiedzi, jest sposéb prezentowania fal-
szywych kognatéw. W przypadku grupy angielskiej poznanie prawdziwego
znaczenia falszywych kognatéw nie réznilo sie niczym od typowej lekcji,
podczas ktérej uczniowie poznaja znaczenie nowego stownictwa na pod-
stawie tekstu czytanego badz stuchanego. Natomiast w przypadku grupy
polsko-angielskiej uczniowie poznawali wlasciwe znaczenie prezentowa-
nych stéw tak, jak czasami prezentuje sie je na zajeciach w formie dodat-
kowej lekcji wykraczajacej poza program, czyli w tabeli skupiajacej sie na
pokazaniu réznic pomiedzy prezentowanym stownictwem. Jak wiadomo,
mozliwos$¢ odgadniecia znaczenia na podstawie kontekstu przyczynia sie
do wiekszego utrzymania znaczenia niz samo jego przeczytanie. R6znica
polega na wysitku wlozonym w rozszyfrowanie znaczenia danego stowa na
poczatkowym etapie jego poznawania. Podsumowujac, w przypadku grupy
polsko-angielskiej uczniowie nie do$¢, ze nie uczestniczyli w odkrywaniu
znaczenia wybranych jednostek leksykalnych, to dodatkowo zostaly im
zaprezentowane btedne odpowiedniki w jezyku polskim, co moglo nasili¢
efekt uznania wybranych jednostek za wyjatkowo trudne.

Niemniej jednak dwa wykorzystane w badaniu podejscia opieraly sie
na metodach wykorzystywanych na zajeciach jezyka angielskiego zaréw-
no w szkotach panstwowych, jak i jezykowych. Tak jak juz zostato wspo-
mniane wczes$niej, nauczyciel, ktéry postuguje sie tym samym jezykiem
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pierwszym, co jego uczniowie, najczesciej w momencie prowadzenia lek-
¢ji na temat fatszywych kognatéw skorzysta z metody wykorzystywanej

w przypadku grupy polsko-angielskiej, a mianowicie tabeli poréwnaw-
czej. Jest ona takze dostepna w niektdérych stownikach bilingwalnych

jako sygnalizator potencjalnych probleméw, z jakimi moze sie zetknaé

uczacy sie jezyka angielskiego wladajacy jezykiem polskim jako jezykiem

pierwszym. Natomiast nauczyciel, ktérego jezykiem rodzimym jest jezyk,
ktérego naucza, nie zdecydowalby sie na przeprowadzenie takiej lekcji ze

wzgledu na fakt, iz nie jest on §wiadomy réznic wystepujacych pomiedzy
dwoma jezykami.

Implikacje dla nauczania sfownictwa

Prezentowane wyniki pozwalaja wnioskowa¢, iz uczniowie nauczani za
pomoca formalnych odpowiednikéw z drugiego jezyka stali sie bardziej
wrazliwi na fatszywe kognaty. Niemniej jednak nie przelozyto sie to na
lepsze utrzymanie znaczenia. Natomiast osoby uczone z wylacznym wy-
korzystaniem jezyka angielskiego lepiej zapamietaly znaczenie poszcze-
gblnych falszywych kognatéw. Tym samym, grupa polsko-angielska za-
pamietala mniej stéw niz grupa angielska, co moglo by¢ zwigzane nie
tylko z uzywanym jezykiem, ale takze kontekstem, w jakim spotkali oni
wybrane stowa.

Z drugiej strony grupa angielska nie znata wlasciwego celu lekdji.
Uczniowie nie wiedzieli, ze lekcja skupia sie na nauczaniu fatszywych
kognatéw. Dlatego tez uczniowie w momencie pisania post-testu, kie-
dy nie mogli sobie przypomnie¢ prawdziwego znaczenia danego slowa,
mogli transferowaé¢ na podstawie formy ortograficznej. Nie uswiado-
miono im bowiem, tak jak grupie polsko-angielskiej, ze niektére stowa
moga mieé¢ podobng forme ortograficzng, jednoczesnie rézniac sie zna-
czeniem.

Najnowsze metody nauczania powoli zaczynaja coraz czesciej wplataé
jezyk rodzimy podczas zaje¢ jezykowych, na szczescie w ograniczonym
stopniu Trzeba jednak zaznaczy¢, ze uzycie jezyka pierwszego powinno
by¢ dobrze przemyslane i stosowane w wyjatkowych sytuacjach. Nie tyl-
ko prezentacja materiatu, ale takze etap jego utrwalania, powinny odby-
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wac sie w jezyku docelowym. Czeste przelaczanie sie pomiedzy jezykami,
w szczegdlnosci podczas nauki slownictwa, moze skutkowaé umacnia-
niem sie polaczen pomiedzy danymi paramijednostek leksykalnych, kté-
re oprdcz, np. podobnej formy, nie posiadaja innych cech wspélnych. Na-
tomiast funkcjonowanie w jednym jezyku pozwala wypracowad myslenie
w tymze jezyku, co w konsekwencji przyspiesza proces nauki.

Warto takze pamietaé, iz celem nauczania stownictwa nie powinna
by¢ préba zasygnalizowania potencjalnych trudnosci, co w konsekwen-
¢ji mogloby prowadzi¢ do wyeliminowania btedéw. Celem powinna by¢
komunikacja w jezyku docelowym. Dlatego zamiast przedstawiania
uczniom listy stéwek, nauczyciel powinien skupi¢ sie na pokazaniu im,
w jakim kontekscie mozna uzy¢ danego stownictwa oraz zacheci¢ do ko-

rzystania z nowo przyswojonych stéwek, nawet pomimo poczatkowych
btedow.
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Zatgcznik 1

Pre-test i post-test

Przettumacz podane wyrazy na jezyk polski:
Rumour —
Lecture —
Expertise —
Lunatic —
Novel -
Eventual —
Rapport —
Genial —
Carnation —
Pension —
Actual -

Zatgcznik 2

Plan lekcji dla grupy angielskiej

1. You are going to read a newspaper article. Try to predict the story on the basis
of the expressions given below:
London University / professor / 1960 / British Literature / resign/
farewell party / £3000
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2. Read the following newspaper article. Were your predictions right?
Scandal at London University

Last Monday a surprising rumour spread among students and professors
of London University. Mr. Cormack, a 60-year-old university professor
giving lectures since 1960, with great expertise in British Literature, was
called alunatic after he asked his students to write a 200 pages long novel
within only two days! The eventual decision concerning Mr. Cormack’s
university future was announced yesterday. Due to a good rapport with
the dean of London University, who was always very genial to the pro-
fessor, Mr. Cormack was politely asked to resign from his position wi-
thout suffering any further consequences. During his farewell party, he
was given a bouquet of red carnations. He was also promised to receive
a considerably high pension — its actual amount is believed to be £3000
a month!

3. Answer the following questions:

What subject did Mr. Cormack teach at the university?
What kind of professor was he?

Why did the students complain about him?

Why did Mr. Cormack not suffer serious consequences?

4. Try to explain the given words by referring to the text.
Rumour —
Lecture —
Expertise —
Lunatic —
Novel -
Eventual —
Rapport —
Genial —
Carnation —
Pension —
Actual —
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5. Match the words with their definitions

English word | Definition

current an invt?nted story which is no more than about 10 000
words in length

set book noise

salary the néturél appearance of 'the skin on a person’s face,
especially its colour or quality

possible a person walking around while they are sleeping

report brilliant

. a fixed amount of money agreed as pay for an employee,

complexion usually paid every montyh ° Y o

short story required reading

clatter a description of an event or situation

of genius potential

somnambulist | of the present time

6. Choose the correct option

1. Maryhadtoreadalotof................ when she was at high school.
a) set books b) lectures

2. Mygrandmaisa......cce.e.. — she walks around the house when
she sleeps.
a) lunatic b) somnambulist

3. Don’t makesucha............. — you’ll wake the baby up.
a) rumour b) clatter

4. Hewon'’t be able to receive his ............. until he’s 65.
a) pension b) salary

5. Many ........... customers are waiting for a fall in prices before buying.
a) eventual b) potential

6. Sheseemedtohavea............. career ahead of her.
a) brillant b) genial

7. Tom was between 20 and 25, had dark hair and a tanned ............

a) carnation
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7. Create a short story using the following words:

genial / complexion / rumour / eventual / set book

Zatgcznik 3

Plan lekcji dla grupy polsko-angielskiej

1. What are false friends? Can you give any examples of false friends?

2. Fill in the chart with the words given below:

rumour / ewentualny / report / set book / lunatic / uprzejmy / pen-
sion/relacje / sleepwalker / powiesé¢ / rumor / pensja / raport / novel /
carnation / expertise / wyktad / brilliant / complexion / eventual

4
1 2 3 Wilasciwe
Stowo Prawdziwe Pozornie zblizone | tlumaczenie
angielskie | znaczenie stowo polskie slowa
z kolumny 3
actual faktyczny aktualny current
gozdzik karnacja
ostateczny possible
wiedza, bieglos¢ ekspertyza
genial genialny
lecture lektura
wariat lunatyk
nowela short story
emerytura salary
rapport report
pogloska clatter
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3. Make sentences in English with the following words:
+  pensja—

4. Translate the following sentences:
1. Cotozarumor?!

5. Create a short story using the following words:
mily / karnacja / pogloska / ostateczny / lektura

150 Olga Majchrzak



Olga Majchrzak jest doktorantka na Uniwersytecie £6dzkim w Zakladzie
Jezyka Angielskiego i Jezykoznawstwa Stosowanego. Jej zainteresowania
badawcze skupiaja sie na sprawnosci pisania w jezyku obcym, retoryce in-
terkulturowej oraz dziennikach jako technice doskonalenia pisania w jezy-
ku obcym oraz narzedzia autorefleks;ji. Jest zalozycielem kota naukowego
the PsychoLinguistic Open Team oraz gtéwnym organizatorem konferen-
¢ji PLEJ PLOT. Prywatnie mama dwuipétletniego Antosia.



