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«

Jezyk polski jest - sposrdod wielu innych przedmiotéw naucza-
nia zaréwno w szkole podstawowej , jak i w Sredniej - chyba naj-
bardziej z4ozony i wielokierunkowy. Obejmuje on swym zakresem
nie tylko wiedze o literaturze, lecz takze elerenty wiedzy o je-
zyku oraz kulturze w szerokim tego stowa znaczeniu. 0 wielokie-
runkowosci tego przedmiotu stanowig nie tylko jego tresci. Zto-
zone 1 wielostronne sg takze podstawowe zadania przedmiotu zwa-
nego jezykiem polskim. Ksztattuje on - jak chyba zaden inny
przedmiot - wrazliwo$¢ humanistyczng mdodego cziowieka, rozbudza
i pogtebia odczucia estetyczne, rozwija caty zesp6t umiejetnosci
i nawykéw decydujacych o sylwetce kulturalnej i postawie ideowo-
-moralnej mdodego Polaka. Jezyk polski angazuje nie tylko sfere
intelektu, lecz takze emocji, co warunkuje szerszy wpityw tego
przedmiotu na osobowo$¢ ucznia. Nic wiec dziwnego, ze te szcze-
g6lne uwarunkowania wyznaczyty jezykowi polskiemu szczegélng role
i czotowe miejsce wsSréd innych przedmiotéw nauczania zaréwno w
szkole podstawowej, jak 1 w Sredniej.

Kultura jezyka - to nie tylko przywigzanie do jezyka ojczy-
stego, duma z jego wielowiekowych tradycji oraz dziatalnos¢ mé6-
wigcego nim spoteczennstwa zmierzajgca do jak najlepszego jego o-
panowania. To takze praktyczna sprawnos¢ w posdugiwaniu sie je-
zykiem, przejawiajaca sie w umiejetnosci jasnego, Scistego i je-
dnoznacznego wyrazania mysli, jak réwniez poprawno$¢ gramatvcz-

na, tj. zgodnos¢ form jezykowych =z przyjetymi normami gramatycz-



nymi, a takze estetyka jezyka. Nie sposéb zawezié¢ tresci pojecia
kultury jezykowej tylko do jednej sfery jJego obszernego znacze-
nia. Dlatego tez zagadnienie kultury i poprawnosci jezykowej uje-
te jest tu w szerokim kontekscie ksztatcenia jezykowego w szkole
Sredniej.

Ksztatcenie sprawnosci jezykowej, umiejetnosci jasnego, po-
prawnego i estetycznego wypowiadania sie w mowie i w pismie, a
takze rozwijanie wrazliwosci na piekno jezyka ojczystego stanowi
jedno z podstawowych zadan jezyka polskiego jako przedmiotu na-
uczania. Problematyka ksztatcenia w zakresie kultury jezykowej
w szkole $Sredniej typu licealnego i technicznego potraktowana tu
zostata jako dalsze ogniwo dziatahn zapoczatkowanych i prowadzo-
nych systematycznie w toku os$mioletniej nauki w szkole podstawo-
wej . W okresie minionego czterdziestolecia program tego przed-
miotu, a w nim program ksztakcenia jezykowego, zmieniat sie wie-
lokrotnie. Nie czas tu ani miejsce poddawaé¢ szerszej analizie
przyczyny i skuteczno$¢ kolejnych zmian. Do$¢ stwierdzié, ze
gtowng mysla byta daznosé¢ do poszerzenia zakresu i pogtebienia
wiedzy o wybranych problemach nauki o jezyku, motywowana m. in.
nowymi osiggnieciami jezykoznawstwa. Stownictwo, frazeologia,
stylistyka, wreszcie wiadomosci o istocie i rozwoju jezyka dopo-
minaty sie stopniowo acz skutecznie o wkasne trwate miejsce w
szkolnym programie nauczania. Bogacone nowymi tresciami, pozyte-
cznymi nie tylko z poznawczego, lecz takze 2z praktycznego punk-
tu widzenia kolejne programy nie uniknety podstawowej wady: nad-
miernego przetadowania materiatu nauczania. Znajdowato to w
spos6b oczywisty swe ujemne odbicie w wynikach pracy dydaktycz-
nej .

Zmodyfikowana wersja programu z 1966 r., wydana w roku 1971,
dzieki wprowadzeniu w szkole podstawowej o$mioletniego toku nau-
ki, a wraz z nim wyddtuzeniu systematycznego kursu gramatyki o-
pisowej do lat czterech (od klasy 1V do VII1) nie przewidywata
juz kompletnego, catosciowego powtarzania zrealizowanych w szko-
le podstawowej zagadnien z gramatyki opisowej. W klasie 1 uzu-
pedniono je tylko nowymi wiadomos$ciami ze skdadni oraz dodano
ujete w waskim zakresie wybrane zagadnienia z gramatyki history-
cznej. W klasie 1l mtodziez poznawata wiadomosci dotyczace sto-
wnictwa, stowotwérstwa, TFrazeologii oraz czesciowo stylistyki,

gdyz ta stata sie gtbéwnag trescig programu nauki o jezyku dla kia-



sy IlIl. Program klsy IV zawierat ogélne wiadomosci o jezyku, o
jezykach pokrewnych jezykowi polskiemu, o klasyfikacji typologi-
cznej jezykow, 0 zroéznicowaniu terytorialnym i Srodowiskowym
wspétczesnej polszczyzny. Do programu klasy 1V wprowadzono takze
wybrane zagadnienia z kultury jezyka polskiego, wsroéd ktérych na
uwage zasdtuguje samo pojecie kultury jezyka, istota i mechanizm
przeobrazen normy jezykowej, typy innowacji jezykowych, mechanizm
powstawania b+edéw jezykowych, a takze rodzaje kryteridéw popra-
wnosci jezykowej, wykaz najwazniejszych wydawnictw 2z zakresu po-
prawnosci i kultury jezyka polskiego, aktualne zagadnienia kul-
tury jezykowej w Polsce oraz tendencje rozwojowe normy wspot-
czesnego jezyka polskiego.

Jak wida¢é z przytoczonych powyzej pobieznych oméwieh zawar-
tosci tresciowej dotychczas obowigzujgcego programu nauki o je-
zyku dla poszczegdlnych pozioméw klas szkét licealnych i tech-
nicznych, najmniej obcigzeni nowymi tres$ciami z dziedziny jezy-
koznawczej byli uczniowie klas pierwszych, za$ najbardziej dot-
kliwie odczuwali przetadowanie nowymi wiadomosciami z tego za-
kresu uczniowie klas maturalnych. Do tego doda¢ nalezy nierdéw-
nomierny stopien trudnosci poszczegélnych zagadnien oraz nie
zawsze wyczerpujace, jasne 1 przejrzyste 1ich komentarze w pod-
recznikach do nauki o jezyku. Z pomocga w popularyzacji i przy-
swajaniu zagadnien jezykoznawczych nie przychodza, niestety,
takze autorzy podrecznikéw obowigzujacych w nauczaniu jezyka pol-
skiego w szkotach Srednich. Jedynie uczniowie klas pierwszych
cieszy¢ sie mogg podrecznikiem zaspokajajacym zaréwno oczekiwa-
nia ucznia, jak i nauczyciela. Podrecznik dla klasy pierwszej
szkét Srednich zostat opracowany przez Kazimierza Krajewskiego w
dwu wersjach. Jedna, przeznaczona dla klas humanistycznych, bo-
gata jest nie tylko w literackie komentarze, noty biograficzne
o wybitnych sylwetkach pisarzy polskich od $Sredniowiecza do 0-
Swiecenia, lecz takze - co nader cenpe - w odpowiednio zamiesz-
czone analizy jezykowe tekstéw literackich, ¢wiczenia z zakresu
gramatyki opisowej i historycznej , komentarze teoretycznolitera-
ckie oraz bogaty wybdr ¢éwiczen i polecen przeznaczonych do samo-
dzielnego opracowania przez ucznia. Szkoda, ze cho¢ niektéore z
proponowanych przez autora zadanh pobudzajacych i rozwijajacych
samodzielng prace ucznia nie zostaty wldaczone do drugiej wersji
podrecznika, przeznaczonej dla klas ogélnych oraz o innym niz



humanistyczny profilu. Z podobnych polecen i ¢éwiczenh catkowicie
rezygnuja takze autorzy podrecznikéw do jezyka polskiego dla
klas: Il, 111, 1IV.

Rzeczg zrozumiata jest, ze od nauczycieli polonistéw wymaga
sie wielu zréznicowanych form aktywizacji ucznia w procesie nau-
czania-uczenia sie, 4aczenia wiadomosci historycznoliterackich
z éwiczeniami w méwieniu i pisaniu oraz z wiedza jezykoznawczg.
Czy nie nalezatoby jednak tych samych wymagan postawic¢ autorom
podrecznikéw szkolnych? Skoro nauka o jezyku polskim jest przed-
miotem integrujgcym wiele dziedzin wiedzy humanistycznej : histo-
rie literatury, teorie literatury, wiedze jezykoznawczg i1 ele-
menty wiedzy o sztuce, to dlaczego mfodziez musi nosi¢ w teczce
kilka podrecznikéw do jezyka polskiego: osobno do historii lite-
ratury 1 do nauki o jezyku? O tym, ze jest to niewygodne i nie-
celowe, przekonuje nas juz K. Krajewski zredagowanym przez sie-
bie podrecznikiem dla klas pierwszych humanistycznych. Niestety,
ta cenna inicjatywa pozostaje dotad bez nasladowcéw, o czym do-
bitnie $Swiadczy zupednie nowa, wydana w 1984 r. w masowym nakta-
dzie edycja podrecznika dla klasy 11l Tomasza Weissa pt. Lite-
ratura Mtodej Polski. Wida¢, ze bogaci jestesmy, skoro sta¢ nas
na dwa lata przed wejsciem w zycie gruntowanej reformy organiza-
cyjno-programowej szké+ Srednich na wydanie w 320-tysiecznym na-
ktadzie podrecznika, ktérego charakter zupednie przeczy temu, co
tak silnie podkresla nowy program: +aczeniu ksztatcenia history-
czno- 1 teoretycznoliterackiego =z ksztatceniem jezykowym ucz-
niow.

Lecz nie tylko - i1 nie przede wszystkim - autoréw i1 wydawcoéw
podrecznikéw szkolnych wini¢ nalezy za niedocenianie wagi i
nieprzyznawanie dotad nalezytego miejsca zagadnieniom dotyczacym
kultury jezyka polskiego. G#owng wine ponosi bowiem sam dotych-
czas obowigazujacy program nauczania jezyka polskiego. Jak wia-
domo, sKtada sie on z trzech dziatéw:  historii literatury, nauki
o jezyku oraz ¢éwiczeh w méwieniu i pisaniu, jednakze stopien ich
realizacji nie jest jednakowy. Jak wykazaty prowadzone na roéz-
nych poziomach badania wynikéw nauczania, najstaranniej i naj-
bardziej systematycznie realizowany jest program dotyczacy lite-
ratury, stabiej juz wyglada realizacja materiatu =z nauki o jezy-
ku, najgorzej natomiast rzecz masie z ¢éwiczeniami w méwieniu i pi-

saniu.



Dokonywana w ciagu kilku ostatnich lat analiza wynikéw pi-
semnych egzaminéw wstepnych na kierunki humanistyczne wykazata,
ze stan wiedzy z gramatyki opisowej, jak i poziom kultury jezy-
kowej absolwentéw budzg w dalszym ciagu powazne zastrzezenia.
Wiekszos¢ egzaminowanej miodziezy nie potrafita dokona¢ whasci-
wej analizy tekstu poprawnosciowego 1 wskaza¢ znajdujace sie w
nim bdedy gramatyczne i stylistyczne. Owe niepoprawne formy na-
lezaty do typowych i szczegélnie razacych we wspékczesnej pol-
szczyznie, co tym bardziej powinno udtatwié¢ kandydatom wykonanie
polecenia.

Pominiecie w tekscie tak oczywistych btedéw jezykowych nasu-
wa gtebsze refleksje; Jest bowiem nie tylko ewidentnym Swiade-
ctwem braku wiadomosci i umiejetnosci z zakresu poprawnosci je-
zykowej , lecz takze dowodem szerzenia sie tych bdednych form we
wspotczesnej polszczyznie. Mamy tu do czynienia z przygnebiaja-
cymi wynikami egzaminéw wstepnych na humanistyczne kierunki stu-
diow, a zatem z okreslong 1 wyselekcjonowang grupa miodziezy,
od ktérej powinnismy oczekiwaé znajomosci co najmniej oodstawo-
wych regut i zasad poprawnosciowych. Wypada wiec postawié¢ pyta-
nie: jak wygladatyby wyniki podobnego sprawdzianu przeprowadzo-
nego wsréd miodziezy kandydujacej na inne kierunki studidw badz
tez rezygnujacej z wyzszego wyksztakcenia? Odpowiedz - jak moz-
na przypuszcza¢ - nie bytaby zadowalajgca. A przeciez od kogo,
jesli nie przede wszystkim od przysztej inteligencji oczekiwac
nalezy rzeczywistej dbatosci o czystos¢ i1 piekno ojczystego je-
zyka, odpowiedzialnosci nie tylko za trescé, lecz i1 za forne
whasnych wypowiedzi?

Tymczasem sporo kdopotéw nastrecza wielu przyszdym poloni-

stom, kulturoznawcom i bibliotekarzom prawidtowe postawienie
kropki i przecinka, nie méwigc juz o innych znakach interpunk-
cyjnych. Przecinek nie byt stawiany nawet w wypadkach - zdawato-

by sie - tak bardzo jasnych i oczywistych, jak np. w zdaniach:

it,se to Swiadczy¢é o pozycji - jaka zajmuje ten utwor [...]; Zwraca
na niego uwage dopiero w chwili - kiedy ten moze poméc jej wydostaé¢ sie
z celi - gdzie jest zmuszona do pracy; Cztowiekowi wspékczesnemu pozo-
staje albo $wiat sztuki - albo whkasne wnetrze. Wniosek stad, ze in-

terpunkcja nadal jest prawdziwag zmora uczniéw nie tylko szkot
podstawowych, lecz takze i Srednich. Nieznajomos¢ regut 1 za-
sad dotyczacych prawidtowej pod wzgledem interpunkcyjnym seg-



mentacji tekstu pozwala wyciagna¢ wniosek o niedostatecznej e-
fektywnosci nauczania w tej dziedzinie zardéwno w pionie szkot
podstawowych, jak i S$rednich.

Kandydujacy na humanistyczne kierunki studidw absolwenci
szké+ Srednich nie ustrzegli sie takze btedéw ortograficznych,
wsréd ktérych najbardziej razace - to: Dblachy, chai‘towaa (btedna
pisownia gtoski h), Swierzosé6 (rz zamiast z), zdcizasie (r za-
miast rz), pastiz (z zamiast sa), dytyramp (p zamiast b),
uepieto (0 zamiast ¢), zle napisane koncowki dopedniacza Ip.

rzeczownikéw rodzaju zenskiego: epopej i (=ji zamiast -1), "Ody-
Be3ji" C—ji zamiast -i), histori (-1 zamiast -ii) czy tez
niewkasciwa, +aczna pisownia form: napewno (zamiast: na  pewno)
niemniejsza (zamiast : nie mniejsza).

A oto przyktady najbardziej typowych bdedébw gramatycznych:

W ten spos6b uswiadamia swoim wspékczesnym o koniecznosci przeprowadze-
nia reform, ktére sg warunkiem odrodzenia mocarstwowej Polski.

Jego poezja to krzyk skierowany do przyszdych pokolern, aby nigdy nie
dazyli do wojny [---1-

Czy musiato zging¢ tyle wspaniatych, mbodych ludzi?

Pokolenie Baczynskiego musi wpierw wyzbyC¢ sie obsesji, widma wojny,
ktore w nich jest wcigz zywe i aktualne.

Btedy stylistyczne w pracach pisemnych egzaminowanych kandy-
datow na studia humanistyczne powtarzaty sie az nazbyt czesto.
Oto przyktady:

Soplica jest przyktadem twérczej dojrzatosci Adama Mickiewicza.

[Jeet] Jacek Soplica prawdziwym patriota i ma na celu, poprzez swoje
zachowanie, wypowiedzi, trafi¢do <Swiadomosci przecietnego Smiertelnika.

Watki mitosne Zosi i Tadeusza, Hrabiego i Telimeny 1 zwigzane z tym
perypetie dopelniaja obrazu Rzeczypospolitej szlacheckiej, ktora chyli sie
Juz  ku schydkowi .

"pan Tadeusz'"™ by# pieknym wykwitem epoki romantyzmu polskiego.

Witkiewicz byt indywidualnoscig, ale za to jedyny w swoim rodzaju.

Interpretacja dwoéch pierwszych strof wykazaka, iz autor nie serwuje
czytelnikowi pewnikéw nie do obalenia, nie probuje rozwaza¢ pewnych diMzna-
cznosci, a przeciwnie zmusza czytelnika do samodzielnego myslema.

dwa ostatnie wersy sg mocnym akordem reasumujacym wiersz.



Przytoczone tu bdedy 1interpunkcyjne, ortograficzne, gramaty-
czne i stylistyczne zaczerpniete zostaty z prac pisemnych na wy-
brany temat literacki.

W sprawdzianie-tescie wiele btednych odpowiedzi dotyczyto fo-
netyki. Kandydaci dokonywali wielu bdtednych utozsamien gtoski z
literg, gtoski z sylaba, zdawali sie nie pamieta¢ o podziale o-
gdtu gtosek na spoétgtoski i na samogtoski oraz o roéznych sposo-
bach oznaczania gtosek.

Jak wykazuja wyniki badan, znaczny procent b#ednych odpo-
wiedzi dotyczyt zagadnien z fleksji. Mtodziez nie potrafita pra-
widdowo oddzieli¢ tematu od koncéwki, prawie w oodle r.ie do-
strzegata w odpowiednio podanych przyktadach koncowki zerowej,
miata kdopoty z rozréznianiem czesci mowy, mylita czesto czesci
mowy z czesSciami zdania, nie potrafita takze okresli¢ we wha-
Sciwy spos6b przypadka deklinacyjnego wyrazu uzytego w kontek-
Scie. Niepokéj budzi takze nieznajomo$¢ badZz niezrozumienie e-
lementarnych poje¢ ze stowotwérstwa, np. podstawy sdowotwérczej,
formantu, przedrostka, przyrostka, wyrazu podstawowego. Czesto
w miejsce podziatu stowotwdérczego dokonywano podziatu morfologi-
cznego, nie dostrzegajac miedzy wymienionymi typami podziatu o-
czywistych réznic.

Wiele kompromitujacych wprost odpowiedzi zawierat sprawdzian
wiadomosci i umiejetnosci ze skdadni. Znaczna wiekszos$é egza-
minowanej miodziezy nie potrafita prawiddowo nazwaé¢ typu zdania
ztozonego podrzednie, whasciwie okresli¢ catosci wypowiedzenia,
a juz zupednie niewielu kandydatéw wykonato poprawnie wykres wy-
powiedzenia. Te powtarzajace sie corocznie wyjatkowo stabe wyni-
ki opanowania wiadomosci ze sktadni dowodzg jednoznacznie, ze
przyswojenie wiedzy i umiejetnosci z tej dziedziny gramatyki
sprawia uczniom najwiecej trudnosci i kdopotoéw.

Potwierdza sie zatem sdtuszna teza, ze sama wiedza teoretycz-
no- 1 historycznoliteracka nie wystarczy jeszcze do tego, by
by¢é przyjetym na studia humanistyczne. Konieczna jest jeszcze
konkretna wiedza o0 jezyku i odpowiedni poziom kultury jezykowej
miodziezy.

Jak to sie stato, ze stan wiedzy z nauki o0 jezyku, jak tez
i poziom kultury jezykowej absolwentéw szké+ Srednich budzi tak
wiele w pedni uzasadnionych zastrzezen?

Dotychczasowy program nauczania jezyka polskiego, mimo iz u-



znat za jeden z podstawowych celéw ksztatcenie sprawnosci jezy-
kowej , umiejetnos¢ jasnego, poprawnego i estetycznego wypowiada-
nia sie w mowie i w pismie, rozwijanie wrazliwosci na piekno
jezyka, nie dawat mozliwosci pednej realizacji tego celu. Byt
bowiem tak zbudowany, ze dziatem zajmujacym gtoéwne miejsce w
ksztatceniu polonistycznym stata sie historia literatury. Prowa-
dzone w réznych poziomach klas szké+ Srednich badania wynikow
nauczania potwierdzaja fakt, iz wuczniowie byli i nadal sg roz-
liczani prawie wytacznie =z wiedzy historycznoliterackiej, a nau-
czyciele sa odpowiedzialni za stopien realizacji materiatu pro-
gramowego z historii literatury. Wiedza o jezyku oraz praktyczne
umiejetnosci z tego zakresu nie liczg sie tak bardzo w ocenie
ucznia, jak wkasnie wiedza z historii literatury, co przeciez
jest jawnie sprzeczne z zatozeniami programowymi jezyka polskie-
go jako przedmiotu nauczania.

Nowy program jezyka polskiego przyznaje wkasciwg range i
miejsce nauce o0 jezyku. Réznice miedzy starym a nowym programem
dotycza zardéwno doboru, jak i ukdadu tresci. Do programu nauki o
jezyku dla klasy 1 wprowadzone zostanie pojecie komunikacji je-
zykowej i1 elementow istotnych dla aktéw mowy. Do programu tej
klasy przeniesione zostang tematy wystepujace dotad w klasie 1V,
dotyczace kryteridow poprawnosci jezykowej oraz réznorodnych funk-
cji tekstow. Nalezy przypuszczaé¢, ze zmiany te - przy jednocze-
snym zacnowaniu pozostatych tresci programowych - przyczyniag sie
do szybszego i1 skuteczniejszego wzrostu poziomu kultury jezyko-
wej mdodziezy oraz do pogtebienia umiejetnosci wartosciowania i
oceny wypowiedzi zaréwno wkasnych, jak i1 cudzych. Jezyk a zycie
spoteczenstwa - to nowe zagadnienie w programie klasy Il, w kto-
rej rozszerzone i uszczego6towione zostang tematy, dotyczgace zna-
czenia wyrazu, jezyka jako systemu znakéw oraz wprowadzony zo-
stanie temat fakultatywny o wpdywie struktury jezyka na sposob
ujmowania rzeczywistosci. W klasie 111 rozszerzeniu ulegnie za-
gadnienie zréznicowania jezyka polskiego, a w klasie 1V - ten-
dencje rozwojowe wspoOiczesnej polszczyzny oraz wprowadzony zosta-
nie temat fakultatywny - propedeutyczne wiadomosci o0 jezykoznaw-
stwie ogoélnym.

Okazuje sie, ze mimo zachowania znacznej czesci materiatu =z
programu dotychczas obowigzujacego zmiany wprowadzone w nowym
programie maja szeroki zakres i dotycza nie tylko szczegotow.



Powodem tak daleko idacych zmian jest realizowana juz od pieciu
lat reforma programu nauki o jezyku w szkotach podstawowych, jak
tez daznos¢ do uwspoéiczesnienia obowigzujacych tresci nauczania
poprzez wzbogacenie ich o nowe osiagniecia jezykoznawcze. Na u-
wage zastuguje zaréwno poznawcze, Jak i praktyczne znaczenie no-
wo wprowadzonych tematéw z nauki o jezyku. Dotyczy to nie tylko
zagadnien z zakresu stylistyki i kultury jezyka, lecz takze wia-
domosci o zréznicowaniu jezyka polskiego i o tendencjach rozwo-
jowych wspédczesnej polszczyzny.

Mdodziez juz w szkole Sredniej powinna zdawa¢ sobie sprawe z
tendencji rozwojowych wspédczesnej polszczyzny, ktdére przejawia-
ja sie nie tylko w statym wzroscie zasobu stownictwa, lecz takze
w innowacjach sdowotwérczych i skdadniowych. Uczniowie powinni
rozwija¢ umiejetnos¢ wartosciowania i oceny przejawéw tych ten-
dencji pod wzgledem normatywnym. Nalezy zywi¢ nadzieje, ze wha-
Sciwa realizacja nowego programu nauki o jezyku pozwoli na po-
gtebienie Swiadomosci jezykowej miodziezy szkét Srednich, ktéra
bedzie miata okazje spojrze¢ na jezyk nie tylko =z punktu widze-
nia regut gramatycznych, lecz takze z szerszej, filozoficznej
perspektywy. Refleksja nad jezykiem Jjest przeciez refleksjag nad
otaczajacag rzeczywistoscia, jest przejawem dojrzatego myslenia.
Przyswajanie wiedzy z nauki o jezyku powinno odbywaé¢ sie w szkole
Sredniej w Scistym powigzaniu z realizacjg programowego mate-
riatu historycznoliterackiego oraz ¢éwiczeniami w méwieniu i1 pi-
saniu. Ten ostatni dziat byt najbardziej zaniedbany w dotychczas
obowigzujacym programie jezyka polskiego i w jego realizacji.

Autorzy dotychczas obowigzujacego programu w sposoéb bardzo
og6lnikowy i wieloznaczny formudowali tematyke ¢éwiczen w mowie-
niu 1 pisaniu oraz te forir.y wypowiedzi, ktore miaty by¢ przez u-
czniéw opanowane. Kompozycja, styl, jezyk, <¢&wiczenia stownikowe
i frazeologiczne nie stanowia jeszcze pedni elementéw ksztakce-
nia sprawnosci jezykowej w ramach ¢éwiczen w méwieniu 1 pisaniu.
Cwiczenia stownikowe i frazeologiczne, ktérych okreslenie w pro-
gramie jest chyba najbardziej zrozumiate, nie zaspokajaja je-
szcze wszystkich potrzeb w tym zakresie. Brak wyjasnien, na ja-
kie elementy kompozycji, stylu i jezyka nalezy zwréci¢ szczegol-
ng uwage przy doborze ¢wiczen, nie sprzyjat whasciwej ich reali-
zacji 1 rzutowat ujemnie na efekty nauczenia.

W wielu wypadkach ¢éwiczeniom ksztatcacym umiejetnosé po-



prawnego wypowiadania sie w mowie i w pismie nie towarzyszyta
Swiadomo$s¢ uczniéw dotyczaca ich celowosci i sensownos$ci. Naby-
wajac systematycznie i stopniowo wiedze o jezyku, o jego dzie-
jach, bogactwie 1 zrdéznicowaniu, o jego tendencjach rozwojowych
i aktualnych zagadnieniach kultury jezykowej w Polsce, mtodziez
nie zawsze rozumie, ze opanowanie jezyka nie ogranicza sie do
mechanicznego przyswojenia okreslonego zasobu stownictwa i powie-
lania gotowych struktur jezykowych. Niski poziom kultury jezyko-
wej duzej liczby absolwentéw szkét Srednich Swiadany o jej nie-
dostatecznej kompetencji jezykowej , wyrazajacej sie w niezadowa-
lajacym opanowaniu zaréwno stownictwa, gramatyki, jak tez i wie-
dzy o konkretnych mozliwosciach i warunkach zastosowania Srodkéw
Jezykowych.

Samo nasladowanie, bierna reprodukcja utartych zwrotéw jezy-
kowych, jak 1 upowszechnianie analogii w uczeniu sie i ksztatce-
niu sprawnosci jezykowej okazaty sie mato skuteczne i niewystar-
czajace. Szeroko rozpowszechnione dotad stosowanie tych technik
ograniczato w duzym stopniu pedne i rozumne przyswajanie regut,
elementéw i struktur jezykowych, jak tez pedny, wszechstronny
rozwéj jezyka jednostki.

W Swietle nowego programu jezyka polskiego dla szkéd Sred-
nich c¢wiczenia w méwieniu i pisaniu zyskaja wiekszg range. Skta-
da¢ sie beda one z nastepujacych dziatow:

1) doskonalenia sprawnosci i poprawnosci jezykowej;

2) stylistyki tekstu;

3) podstaw samoksztatcenia.

Dziat doskonalenia sprawnosci i poprawnosci jezykowej obejmo-
wa¢ bedzie bogaty program c¢wiczen stownikowo-frazeologicznych,
granatyczno-stylistycznych, redakcyjnych, kompozycyjnych, orto-
fonicznych i ortograficznych. Cwiczenia stownikowo-frazeologicz-
ne polega¢ maja na statym poszerzaniu =zasobu leksykalnego jezyka
ucznidéw, doborze wyrazu najtrafniejszego (w kl. 1), stosowaniu
stownictwa typowego dla jezyka pisanego, uzasadnionym posdugiwa-
niu sie wyrazami obcymi, postugiwaniu sie synonimami, poprawnym
stosowaniu zwigzkéw frazeologicznych (kl. 1i), stosowaniu stow-
nictwa wartosciujgcego i oceniajacego, stownictwa modalnego (kl.
111D, na dostrzeganiu i poprawianiu btedéw w jezyku ogdélnym, ma-
jacych swoje zZzréddto w gwarze oraz w oddziatywaniu Srodkéw masowe-
go przekazu (kI. 1V).



Cwiczenia gramatyczno-stylistyczne obejmowaé majg m. in. na-
stepujace rodzaje d¢wiczen: operowanie roéznymi konstrukcjami skdad-
niowymi, wyrazanie tej samej tresci za pomocg roéznych Srodkow
skdtadniowych, unikanie powtdérzen zbednych konstrukcji sk#adnio-
wych, celowe powtdrzenia sktadniowe (kl. i), postugiwanie sie
konstrukcjami sktadniowymi typowymi dla Jjezyka pisanego (ki. 11),
parafrazowanie i przeksztatcanie tekstu w okreslonym stylu, sto-
sowanie w okreslonym celu sdownictwa neutralnego, potocznego,
profesjonalizméw, emocjonalizméw (ki. 111).

Cwiczenia redakcyjne i kompozycyjne pozwalajg zwrécié uwage
na nastepujace sprawy: wewnetrzny porzadek i spdjnoscé tekstu,
kilkakrotne redagowanie tego samego tekstu (m. in. w celu osig-
gniecia wiekszej precyzji), poprawianie tekstu ze zwroécenier
szczegb6lnej uwagi na bledy ostabiajgce skutecznosé komunikatywnag
wypowiedzi (kI. 1), schematy argumentacji, przytaczanie cyta-
téw, graficzne opracowywanie tekstu (kI. 11), przeksztatcanie
tekstu, np. wieloznacznego na jednoznaczny, rozwlektego na zwiez-
+y (k1. 111 0 V).

Celem ¢wiczen ortofonicznych jest doskonalenie starannosci
wymowy ucznia oraz korygowanie w wymowie uczniodw znieksztatcen
fonetycznych 1 niedopuszczanie do icii powstawania. Cwiczenia te,
z zachowaniem zasady stopniowania trudnosci, maja by¢ stosowane
w klasach 1-1V.

W nowym programie, podobnie jak w dotychczas obowigzujacy!",
zostanie utrzymana zasada okazjonalnosci ¢éwiczen ortograficzny

Nowym dziatem ¢Ewiczen w méwieniu i pisaniu w szkole bedzie
stylistyka tekstu, ktérej istote ma wyznaczaé¢ potaczenie pracy
nad jezykiem wkasnym ucznia z analizg Jezykowo-stylistyczng tek-
stéw literackicn. Stylistyka tekstu obejmie ¢wiczenia doskonalag-
ce umiejetnos¢ postugiwania sie roéznorodnymi formami wypowiedzi
pisanej, poznanymi juz w szkole podstawowej, jak np. opowiada-
nie, opis, streszczenie, charakterystyka postaci, uktadanie r.la-
nu, sporzadzanie notatek, rozprawka, sprawozdanie, dyskusja
(kl. i). Obejmie ona réwniez opanowanie zasad poprawneqo uzycia

form publicystycznych i literackich, jak nn : reportaz, felie-
tion, wywiad (kI. Il) oraz recenzja, esej, komentarz prasowy
(kl. 111). We wszystkich poziemach klas przywigzuje sie szcze-

g6lng wage do redagowania planéw i konspektéw - zaréwno odtwoér-
czych, jak i1 wypowiedzi wkasnych, do wnikliwej analizy jezykowo-



-stylistycznej tekstéw literackich, jak réwniez do stosowania
terminologii literackiej 1 jezykoznawczej w opisie i ocenie utwo-
ru literackiego.

Dziat: podstawy samoksztatcenia obejmie ¢éwiczenia doskonalag-
ce umiejetnos¢ whasciwego postugiwania sie roéznego typu pomocami
naukowymi, zbierania materiatéw i poprawnego sporzgdzania nota-
tek, dokonywania adiustacji tekstu wkasnego i cudzego, whasci-
wej organizacji i higieny pracy umystowej, Kkorzystania 2z Kksig-
zek, prasy, radia, telewizji 11 filmu w procesie samoksztatce-
nia.

Z przedstawionej tu pokrétce charakterystyki nowego programu
¢wiczen w méwieniu i pisaniu w szkole S$redniej wynika, jak sze-
roko i1 kompleksowo potraktowana zostanie w nim praca nad jezy-
kiem ucznia. Ksztatcenie jJezykowe po raz pierwszy uzyska tak
szeroki zakres i nie ograniczy sie tylko do jednego typu ¢wiczen,
jak to miato miejsce w dotychczasowym programie nauczania.

W nowym programie podkreslona zostanie wydatnie rola ¢wiczen
gramacyczno-stylistycznych, kompozycyjnych i redakcyjnych, co
pozwoli na S$cislejsze powiagzanie analizy tekstu literackiego =z
ksztatceniem Jezyka wtasnego ucznia. Wiekszag niz dotad wage
przywigze sie do ¢wiczen ortofonicznych, majacych niewagtpliwy
wptyw na ksztakttowanie starannosci i czystosci jezykowej ucz-
niéw. Wiekszego znaczenia nabedg takze <¢wiczenia przygotowujace
ucznia do pracy samoksztatceniowej. Zastrzezenia budzi¢ moze na-
dal utrzymany okazjonalny charakter <¢wiczen ortograficznych i in-
terpunkcyjnych. Doswiadczenie wielu nauczycielskich pokolen uczy,
ze znajomos$¢ prawidet ortograficznych i interpunkcyjnych oraz
umiejetnosci ich praktycznego wykorzystania budzg powazne za-
strzezenia. Przyczyny tego zjawiska maja z4ozony charakter i mo-
gtyby postuzyé za temat odrebnego referatu. Pozwalaja jednak na
wyciagniecie dos¢ oczywistego - jak sadze - wniosku, ze okazjo-
nalne, bez mozliwosSci ujecia w ramy systematycznego kursu pow-
torzen iowo-utrwalajacego, ¢wiczenia z zakresu ortografii i1 in-
terpunkcji nie przyniosa oczekiwanych rezultatéw.

Podobnie rzecz ma sie 2z gramatyka opisowg. Kompromitujgce wy-
niki egzaminéw wstepnych z tego zakresu nie pozwalaja na +atwy
optymizm. Przewidywane w nowym programie w klasie | uzupe#nie-
nie wybranych wiadomosci ze sk#adni oraz rozszerzenie wiadomo-
Sci ze stowotwérstwa w klasie 1l moze okazaé¢ sie niewystarczaja-



ce. By¢ moze, iz realizowany juz oq pieciu lat nowy program nau-
ki o jezyku polskim w szkotach podstawowych rzeczywiscie zmieni
istniejacy stan rzeczy i we wrzes$niu tego roku w szkotach $Sred-
nich rozpoczng nauke uczniowie nie majacy zadnych probleméw z
poprawnga ortograficznie i1 interpunkcyjnie pisownia, dokonujacy
sprawnie i whasciwie rozbioru logicznego i gramatycznego poda-
nych przez nauczyciela zdan. Zmniejszytoby to w znaczny sposo6b
odwieczny problem nauczycieli polonistow liczacych w szkotach
Srednich: jak pogodzi¢ nadrabianie zalegtosci wyniesionych przez
ucznia ze szkoty podstawowej =z systematyczna, pedna realizacja
obowigzujacego materiatu programowego szkoty Sredniej, ktoéry i
tak jest juz znacznie przetadowany.

WHasciwemu wykonaniu tego zadania nie sprzyjaja obecnie ani
warunki, w jakich uczg nauczyciele polonisci, ani czeste zmia-
ny programowe. Liczba uczniéw w wielu klasach siega czterdzie-
stu oso6b, brakuje sal lekcyjnych, whasciwego wyposazenia pracow-
ni polonistycznych, bibliotek szkolnych i rejonowych. Miliony
ztotéwek przeznaczane sg niejednokrotnie na luksusowe wyoosaze-
nie szkolnych pracowni - laboratoriéw jezykéw obcych (najczesciej
zachodnich), podczas gdy nauczycielowi poloniscie w wielu wy -
padkach za jedyna pomoc dydaktyczng stuzg - jak przed wiekiem -
ksigzka, tablica 1 kreda. Za pare lat fala wyzu demograficznego
ogarnie szkoty $rednie. W obliczu tych paru tylko faktow na-
dzieja na poprawe warunkoéw pracy nauczyciela polonisty jest tyl-
ko ztudzeniem.

Mowy program jezyka polskiego dla szkét Srednich ma by¢ rea-
lizowany juz od wrzesnia 1986 r. Tymczasem brak jest jakichkolwiek
informacji o nowych, zgodnych z wymaganiami programowymi, podre-
cznikach szkolnych do nauczania tego przedmiotu. Oby miodziez
klasy I nie otrzymata swego podrecznika, bedac juz w klasie XI.
Jesli bowiem rzeczywisto$¢ potwierdzi smutne przepowiednie, po-
loniscie nie pozostanie nic innego, jak powrét do pamieciowo-wer-
oalnych metod nauczania i samoskazanie sie na wieloletniag role
profesora Pimki.

Chcac ustrzec nauczycieli-polonistéw od nazbyt pesymistycz-
nych prognoz, a tym samym wpdtynaé na osiggniecie wiekszej efek-
tywnosci procesu ksztalcenia jezykowego i oodnoszenie poziomu
kultury jezykowej wsSrod miodziezy, nalezy w Swietle dotychczaso-

wych rozwazan przyja¢ nastepujace tezy:



- w kazdym tygodniu nauki jedng godzine lekcyjna poswiecic¢
na zagadnienia zwigzane =z poprawnos$cig i kulturg jezyka pol-
skiego;

- niektére zagadnienia, zwkaszcza z dziedziny sktadni, fra-
zeologii, stylistyki, ortografii i 1interpunkcji rozpatrywac
wielokrotnie i czyni¢ je przedmiotem systematycznych ¢&wiczeri wg
ooowigzujacej zasady stopniowania trudnosci;

- zwiekszy¢ ilos¢ jednostek lekcyjnych przeznaczonych na o-
pracowanie tematéw obszerniejszych, wymagajacych dfuzszego sku-
pienia sie na zagadnieniach jezykowych;

- &cisle wigza¢ ksztatcenie jezykowe z realizacjag materiatu
historycznoliterackiego oraz z ¢éwiczeniami w méwieniu i pisa-
niu ;

- zapewni¢ mtodziezy wHasciwe, zgodne z zatozeniami progra-
mowymi podreczniki, ktdére obok tresci historycznoliterackich i
elementéw teorii literatury zawiera¢ beda takze atrakcyjnie i
whasciwie opracowane tresci z nauki o jezyku oraz tematy cwi -
czen w méwieniu i pisania;

- stosowa¢ pedne bogactwo i roéznorodnos¢ ¢éwiczeh w méwieniu
i pisaniu, ¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne, gramatyczno-sty-
iistyczne, redakcyjne i kompozycyjne, ortofoniczne, ortografi-
czne, ¢wiczenia z zakresu stylistyki tekstu i podstaw samo-
ksztatcenia. Ograniczenie tych ¢wiczen tylko do jednego typu
doprowadzi¢ moze w konsekwencji do obnizenia poziomu sprawnosci
jezykowej ucznidw,-

- pamieta¢ o starannym zaplanowaniu ¢wiczen z zakresu po-
prawnosci jezykowej z uwzglednieniem ich réznorodnosci i wielo-
Sci zagadnien poprawnosciowych;

- ¢wiczenia poprawnosciowe przeprowadza¢ nie tylko w sposoéb
systematyczny, lecz takze okazjonalnie, w powigzaniu z analiza
sylityczno-jezykowg tekstow literackich oraz realizacjag progra-
mu nauki o Jezyku;

-duza wage przywigzywa¢ do omawiania 1 poprawy pisemnych prac
domowych i prac klasowych ucznidéw, gdyz analiza btedoéw popet-
nionych w tego typu pracach, wyjasnienie mechanizmu ich pow-
stawania oraz zastgpienie form bdednych formami poprawnymi za-
pobiega ich rozprzestrzenianiu sie 1 dalszemu powielaniu przez
szersze grono miodziezy;

- dazy¢ do zwiekszenia ilosci lekcji powtdérzeniowych, na kté-



rych mozliwe bytoby zebranie i utrwalenie zdobytych przy roz-
nych okazjach szczeg6towych wiadomosci dotyczacych poprawnosci
jJjezykowej ;

- stosowa¢ zrdznicowane metody nauczania, dazac do ograni-
czenia metod podajacych (wyktad, referat, praca z ksiazka) na
rzecz metod poszukujacych (szczegblnie metody problemowej);

- nie lekcewazy¢ zasady stopniowania trudnosci oraz zasady
indywidualizacji nauczania, zaréwno w stosunku do ucznidéw wybit-
nie zdolnych, jJjak tez odbiegajacych od przecietnego pozicmu kla-
sy ;

- systematycznie zapoznawaé¢ ucznidéw z tendencjami rozwojowymi
wspotczesnej polszczyzny, ze statym wzrostem zasobu stownictwa,
z innowacjami sdtowotwédrczymi i skdadniowymi;

- doskonali¢ umiejetnosci wartosciowania i oceny przez ucz-
niow przejawoéw tych tendencji pod wzgledem normatywnym;

- zwroci¢ szczeg6lng uwage na szerokie, wieloaspektowe trak-
towanie jezyka oraz jego roli w kulturze iw zvciu spotecznym
narodu® ;

- przeprowadza¢ ws$Sréd ucznidéw systematyczne badania ni-, t .-
ko poziomu wiedzy historycznoliterackiej , lecz takze wio-, y 0
jezyku i praktycznych umiejetnosci w tym zakresie;

- zwiekszy¢ aktywnos¢ szkolnych ké+ midosnikéw  jezyka - 1-
skiego i1 innych form zaje¢ pozalekcyjnych, ktérych program zmie-
rzatby do pogtebienia wiedzy jezykoznawczej i podnoszenia po-
ziomu kultury jezykowej mtodziezy szkdét Srednich;

- systematycznie i konsekwentnie wdrazaé¢ ucznidéw do sc.no-
ksztatcania 1 samodzielnej pracy nad poszerzaniem wiadomosci 2z
zakresu kultury jezyka ojczystego i pogtebianiem nabytych w szko-
le umiejetnosci.

Efektywnos¢ dziatan nauczyciela-polonisty w zakresie pogte-
biania wiedzy jezykoznawczej oraz popularyzacji zagadnien zwigza-
nych z poprawnoscig i kultura jezykowa w'duzej mierze decyduje o
tym, czy wuczona dzi$ i wychowywana przez niego mfodziez bedzie
Jjutro Swiadomie doskonalidta nabyte umiejetnosci i niezaleznie d
swego statusu spotecznego, miejsca zamieszkania 1 wykonywanego
zawodu aktywnie uczestniczyta w pomnazaniu bogactwa i piekna sv:ol

ojczystej mowy.



Lucyna Gizinska

LANGUAGE TEACHING IN SECONDARY SCHOOLS IN THE PRESENT SYLLABUS
AND IN THE NEW SYLLABUS FOR THE POLISH LANGUAGE

The author points out that the present syllabus fot the  teaching of
Polish underestimates the importance of, and, consequently, does not »rant
proper place to, various aspects of language and [linguistics. It results
from the fact that the major part of the teaching programme is the history
of literature. The pupils” grades are based mainly on their knowledge of
the history of literature. Similarly, the teacher is graded on the basis of
how far he is with the history of literature part of the progranme.

The new syllabus assigns the proper rank and place to the teaching
about the language. It is different fron the old syllabus in both the selec-
tion ana the arrangement of the subject matter. The new material includes
the notion of linguistic communication, selected aspects of sociolinguistics
(the relation between language and social life), etc. The new syllabus
stresses the requirement that its three main components - linguistic know—/
leuge, the history of literature, and practice in speaking and writing
should be strictly connected. More attention than so far will be paid es-
pecially to the practice in speaking and writing.



