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NIEKTORE METODY NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
(Proba klasyfikacji)

Metodyka nauczania polszczyzny Jako jezyka obcego w ostatnim
dziesiecioleciu (1972-1983) uksztattowata sie Jako odrebna dzie-
dzina wiedzy w obrebie nowej dyscypliny naukowej - glottodydak-
tyki, pozostajacej w Scistym zwigzku z dydaktykg Jezykéw obcych,
z dydaktyka og6lna, jezykoznawstwem stosowanym, jak réwniez z
psychologig, socjolingwistyka i socjologia.

Artykuty poswiecone metodyce technologii nauczania Jezyka
polskiego jako obcegol rozpatrujg kierunki rozwoju tej dziedzi-
ny,analizuja jej stan obecny i perspektywy, role bBdan konfron-
tatywnych w dziele tworzenia nowoczesnej teorii nauczania jezy-
ka polskiego Jako obcego, a w mniejszym stopniu zajmujg sie teo-
retycznym uogélnieniem praktycznych sposobdéw nauczania cudzo-
ziemcow.

Opracowane programy nauczania i poarecznikl (dsiekie od
doskonatosci) wskazujg na to, czego nalezy uczy¢. Jest to nie-
watpliwie jeden z podstawowych warunkéw prawiddowo zorganizowa-
nego procesu dydaktycznego, ale drugi rownie wazny stanowi od-
powiedz na pytanie, "Jak, w jaki sposob uczy¢". Odpowiedz nie
Jest tatwa i nie moze by¢ jednoznaczne, albowiem metody naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego w niezmiernie zro6znicowanym
Srodowisku obcokrajowcow” uzaleznione sg od bardzo wielu czyn-
nikéw i rzadko wystepuja pojedynczo, w oderwaniu od pozostatych.
Wybér metod nauczania whasciwych dla"danego zespotu studenckiego

Zob. Bibliografia prac z zakresu jezyka polskiego jako ob-
cego, |[wt] Metodyka nauczania jezyk8 polskiego jako obcego. Wy-
bor artykudéw, red. J. Lewandowski, Warszawa 1980, s. 244-289.

“Por. np, J. Michowicz, Srodowisko studenckie
studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow, "Zycie Szkoty Wyz-
szej"™ 1980, nr 10, s. 65-75.



i okreslonego etapu nauczania zale/:y w duzym stopniu od rozpozna-
nia Srodowiska ucznidw, intuicji nauczyciela, jego wiedzy przed-
miotowej 1 umiejetnosci dydaktycznych. Natomiast na skutecznoscé
tych metod wpdywa - pozo wyzej wymienionymi czynnikami 1 innymi,
takimi j8k np. materiaty dydaktyczne, pomoce naukowe - silna mo-
tywacja uczgcego sie. Dlatego taz jedno z podstawowych zadan
nauczyciela polega na wzmacnianiu motywacji studentéw w kierunku
statego rozwijania sprawnosci Jezykowych oraz pogtebiania wiedzy
ogdélnej 1 przedmiotowej poprzez organizowanie zaje¢ odpowiadajg-
cych mozliwosSciom percepcyjnym studentéw, ich zainteresowaniom i
potrzebom zwigzanym z przyszdtym kierunkiem studiow.

Artykut niniejszy jest prébg wstepnej klasyfikacji niektérych
metod nauczania studentéw-cudzoziemcow w Studium Jezyka Polskie-
go dla Cudzoziemcow Ul, tefleksja nad zagadnieniem nauczania Je-
zyka polskiego jako obcego.

Zaréwno prgramy nauczania, Jak i podreczniki opracowane w
tzw. os$rodkach przygotowawczych, np. SJPC UL podporzadkowane zo-
staty gtownemu celowi, jakim Jest, najogdélniej méwigc, przygo-
towanie studentéw-fcudzoziemcéw do zycia codziennego w naszym
kraju oraz do studiowania na wybranym przez studenta kierunku
3tudidw w polskiej uczelni wyzszej. Tak wiec, w ciggu niepek-
nych 10 miesiecy kursu przygotowawczego cudzoziemcy powinni:

- naby¢ umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem polskim w
réznego rodzaju sytuacjach codziennych (w szkole* w sklepie, w
akademiku, w stotowce, u lekarza itp.) ;

- zapozna¢ sie z leksykalnymi i stylistycznymi podstawami
wybranej specjalizacji zawodowej (politechnicznej, medycznej,
rolniczej, humanistycznej itp,), bardzo czesto réwniez z tres-
ciami merytorycznymi przedmiotéw kierunkowych;

- wyksztatci¢ sprawnos¢ dalszego samoksztatcenia (sporza-
dzania notatek z lektur i wyktadoéw specjalistycznych, samodziel-
nego przygotowywania sie do egzamindéw, pisania prac kontrolnych
itp.)

Realizacja tych celéw.w Srodowisku studentdéw cudzoziemcow
jast trudna i zalezy m. in. od zastosowania w procesie dydakty-
cznym odpowiednich metod i technik nauczania.

Metody nauczania dziele sie na 2 grupy:

D netody og6lne, takie jak metoda .informacji, ksztattowa-
nia umiejetnosci i nawykéw, utrwalania, kontroli i ocsnyr wy-



stepuja one w nauczaniu kazdegu przedmiotu, wynikajg boniom z pod-
stawowych zatozert dydaktyki ogélnej i mogg by¢ oparte na obserwa-
cji, stowie i dziataniu;

2) metody szczeg6towe, specyficzne, wynikajgace z charakteru
i wkasciwosci nauczanego przedmiotu, jego metodyki przedmiotowej
oraz podmiotu nauczania w tyr. przypadku - studentdéw-cudzoziemcow. 1

Zawsze jednak metody rozumiane Jako celo
wo i systematycznie stosowany sposob”
kierowania praca studentéw w prqcesie dydaktycznym studiow przy-
gotowawczych zdeterminowane sg takimi czynnikami, jak:

- cel dydaktyczny danych zajec,

- tresci dydaktyczno-wychowawcze i ksztalcace objete ™>rogr.i-
mem nauczania,

- Srodki dydaktyczne i mozliwos$ci ich zastosowania w okre$-
lonej sytuacji metodycznej,

- przyjeta ogélnie i planowo opracowano struktura danych za-
je¢ dydaktycznych,

- mozliwosci percepcyjne studentéw w danym etapie nauczania,

- umiejetnosci jezykowe cudzoziemcow,

- zainteresowania studentéw zwigzane z wybranym kierunkiem
studiow.

Zadna z metod nie wystepuje w catkowite]
izolafcji, <cho¢ w zaleznosSci od fazy naucza-
nia kazde z nich stosowana Jjest =z wiekszym
lub mniejszym nasileniem.

Faza 1 (56-8 tygodni nauki), zwana wstepng, ma za zadanie naj-
ogo6lniej zapozna¢ stuchaczy z systemem gramatycznym jezyka, pol-
skiego, ksztattujac jednoczesnie elementarne nawyki jezykowe
(szereg: méwiepie—s+gchanie—rozumiBnLe).

i
Faza 11 (ok. 15 tygodni nauki), tzw. podstawowa - to spiral- =

ne rozwiniecie pierwszej: stuchacz pogtebia znajomosé systemu
gramatycznego poprzez dalsze ksztattowanie sprawnosSci jezykowej
(szereg: mowienie-stuchanie-.czytanie-pisanie).

Faza Il11- (ok. 18 tygodni nauki) to tzw. etap zaawansowanej
znajomosci jezyka polskiego. Wprowadza sie wrfwczas w tekstach

3 Por. T- Kotarbin
t~. 1. Warszawa 1957, s. 430; te

tamze, a. 709.

ski, Czyn, [w:] Wybdr pisnm,
nze, 0 pojeciu metody,



kierunkowych sdownictwo specjalistyczne, popularnonaukowe, stru-
ktury jezyka danej nauki, ksztattuje umiejetnos¢ konspektowania,
sporzadzania notatek, samodzielnego opracowywania zagadnien spe-
cjalistycznych (szereg: s#tuchanie-pis&nie-mowienie)*1.

Postugujac sie zatem elementami nomenklatury przyjetej w
literaturze glottodydaktycznej"", mozna wyodrebni¢ (mimo pozor-
nej sztucznosci takich podziatdéw) kilka metod najczesciej sto-
sowanych w nauczaniu studentéw-cudzoziemcéw, przy zatozeniu, ze
kazda moze wystepowac¢ w podagczeniu =z 1innag:

- metoda imitacyjno-modelowa,

- metoda demonstracyjno-sytuacyjna,

- metoda kognitywna (generatywno-transformacyjna),

- metoda gramatyczno-tekstowa.

Metoda imitacyjno-modelowa (rozszerzona amery-
kanska metoda mlm-mem-mimiery-memorization) jest stosowana naj-
szerzej w pierwszej fazie nauczania. Jej charakterystyczng ce-
che stanowi przeprowadzanie bardzo duzej ilosci ¢wiczen imita-
cyjnych - fonetycznych w celu uksztattowania u obcokrajowcow
prawidfowego akcentu wyrazowego i zdaniowego oraz c¢wiczen imita-
cyjnych - graficznych. Cwiczenia fonetyczne polegajg na wolnym
i wyraznym wymawianiu s¥6w oraz prostych wyrazen, najpierw przez
modelowg wypowiedz nauczyciela, a nastepnie przez "odtwdrcze"
powtorzenie wypowiedzi przez kazdego 3tudenta (¢éwiczenia indywi-
dualne) i catg grupe (¢éwiczenia zbiorowe). Wymowa nauczyciela
powinna by¢ naturalna, ale wyrazna, z prawidtowg artykulacja
wszystkich dzwiekéw (poprawna dykcja) i z wkasciwg interpreta-
cja tekstu lub dialogu (bez zbednych efektéw aktorskich), ale z
wyraznym zaznaczeniem interpunkcji i roéznic w natezeniu glosu,

Zawsze jednak nalezy cwiczyc catos¢ ko-
munikatywnag™* Chodzi bowiem o to, aby studenci okresla-
4 J. Michowicz, Organizacja procesu dydaktycznec

w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Ut, "Dydaktyka Szko-
+y Wyzszej"™ 1983, nr 4/66, s. 133-147.

J. B. Caro1llil, What Does Pensylwania -Foreign tan-
guage Research Project Tell tJs? "Forsign Language Annals" 1969;
A. Szulc, Lingwistyczne podstawy programowania Jezyka,
earszawa 1971; W. M ar to n, Nowe horyzonty nauczania je-
zykoéw obcych, Warszawa 1976: J. K u r c z, Ps.ychoiingwi-
styka, Warszawa 1976; Polska mysl glottodydaktyczn”®, rej. F.

-

irucz a, Warszawa. 1979.



nemu zespotowi dzwiekédw mogli przypisaé¢ okreslone znaczenie6 . Zda
nia, czasami tylko jednowyrazowe, powtarzano przez cudzoziemcow,
muszg by¢ wypowiadane poprawnie. Korekta wewnetrzna - psycholo-
giczna przeprowadzana przez studenta i zewnetrzna - dydaktyczna
dokonywana przez nauczyciela winna nastepowa¢ natychmiast. Prze-
szkodzi to utrwaleniu sie btednej wymowy. Jednoczesnie jednak na-
lezy unikaé¢ stresowych sytuacji dla powtarzajacego obce dzwieki
studenta-cudzoziemca. Jezeli stuchacz nie jest w stanie w danym
momencie "odtworzyc¢" prawiddowo jakiego$s dzwieku, nalezy chwilo-
wo odstapi¢ od jego wyegzekwowania. Wszelkie korekty powinny by¢
przeprowadzone dyskretnie, bez stalego wytykania biedéw, tak aby
nie uraza¢ ambicji studenta, a pochwaty odpowiednio dawkowac.
Takie dziatanie wptywa na wzrost aktywnosci umystowej studenta

i podnosi efekty nauczania.

Istotng, cho¢ nie zawsze doceniang role w przyswajaniu przez
studentéw-cudzoziemcéw polskiego systemu fonetycznego pednig
¢wiczenia w laboratorium jezykowym”.

W zwigzku z tym, ze obcokrajowcy uczacy sie jezyka polskiego
maja juz utrwalone nawyki fonetyczne jezyka rodzimego, rzadko
réwniez jednego z jezykoéw kongresowych (najczesciej jest to mio-
dziez w wieku 18-25 lat), ¢wiczenia fonetyczne nalezy stosowaé
konsekwentnie i w pdézniejszych fazach nauczania, zwkaszcza przy
wprowadzaniu wyrpzow nowych i trudnych. Metode imitacyjno-mode-
lowg z rownym natezeniem stosuje sie w procesie nauczania czy-
tania i pisania w grupach dydaktycznych, w ktérych wiekszosé
stanowig Azjaci 1 Arabowie , np. studenci arabscy muszg porzu-

Por, W. M. Rivers, Teaching Foreign ianguage
Skills. The University of Chicago Press, 1968, rozdz, VI. Liate-

ning Comprehension, s. 135; A. Prejbisz, Sprawnosé
rozumienia mowy, "Jezyki obce w szkole™ 1973, nr 5, 3. 269-273.
7J. Brzezinski, Laboratorium jezykowe w naucza-

niu jezykéw obcych, Vlarszawa 1969; H. Stasiak, Badania
eksperymentalne nad efektywnosciag jezykoéw obcych metoda labora-
toryjna, [w:] Polska mysl glottodydaktyczna..,, s. 478-433;

t s-n z e, Z badan nad zmeczeniem i znuzeniem w dabos&torium
jezy%owym, tamze, s, 401-41B. ee °
Zob. A. Wierzbicka, 0 jezyku dla wszystkich,

Warszawa 1965, s. 38-40; M. Mo6dl i howski, Umiejet-
nos$¢ szybkiegc czytania w jezyk-.! ojczystym i jej wpdyw na nauke
jezyka obcego, "Neodldagmata®™" 1976, 1IX, s, 147-157; J. M 1i-
chowic z, Niektore problemy nauczania .jezyka polskiego
jako obcego, 'Dydaktyka Szkoty Wyzszej' 1981, nr 2, s. 129-



ci¢ nawyk pisania ze strony prawej ku lewej, nauczy¢ sie roz-

rézniania liter duzych"i matych, wysokich i pisanych ku dotowi.

Konieczne jest wiec ksztakttowanie nowych sprawnosci manualnych,
ktore studenci arabscy i azjatyccy uzyskuja niekiedy dopiero po
dtugich dziataniach imitacyjno-itiodelowych.

Okazuje sie jednak, ze réwniez studenci znajacy alfabet *ta-
cinski maja trudnosci z zapisem graficznym form wyrazowych, w
ktérych wystepujg upodobnienia s$Srodwyrazowe. Dlatego tez wzory
podawane przez lektora, a wiec okreslone modele liter, wyrazow,
zdan napisane na tablicy, umieszczone na specjalnych tablicach
flanelowych lub magnetycznych, studenci powinni odtwarzaé w swo-
ich zeszytach (najlepiej - w wieloliniowych), jak rowniez odczy-
tywa¢ indywidualnie i zbiorowo. Dopiero po takich ¢wiczeniach
fonetycznych i graficznych mozna uswiadomi¢ studentowi, ze w je-
zyku polskim forma graficzna nie zawsze odpowiada formie foni-
cznej, czesto nawet znacznie od nitej odbiega. Nie ma Jednakze
potrzeby - zwhkaszcza w pierwszym okresie nauki - tdumaczenia
prawiddowosci ortograficznych, upodobnien itp.

Potaczenie ¢wiczen fonetycznych i graficznych jest w nau-
czaniu studentdéw-cudzoziemcow celowe rowniez ze wzgledu na na-
turalng sktonnos¢ psychiki dorostego cztowieka do postugiwania
sie zapisem styszalnych dzwiekéw. Sztuczny wydaje sie nakaz je-
dynie stuchowego przyswajania dzwiekow, s#éw i catostek jezyko-
wych w pierwszych tygodniach nauki. Takie postepowanie daje
wieksze efekty w przypadku uczenia dzieci, u wyksztatconej mto-
dziezy stwarza jednak dodatkowe napiecia i stresy. Nie nalezy
zatem za wszelka cene unika¢ diugopisu i zeszytu w rekach stu-
denta w pierwszej fazie nauczania, cho¢ potozenie akcentu na
szereg raowienie-stuchfnie jest konieczne.

[ Metoda imitacyjno-modelowa winna doprowadzi¢ do poznania
fonetycznych granic wyrazow i wyrézniania funkcji akcentu w
jezyku polskim w stopniu pozwalajgcym na swobocbie wypowiadanie

-142; T. Frankiewicz, Problemy progtamu i metody-
ki nauczani;? wymowy polskiej Wietnamczykéw, [w:] Metodyka nau-
czania..., s. 107-11%; ts n z e, Problemy nauczania Wiet-

namczykéw wymowy polskiej®, Iw:J Materiaty glottodydaktyczne CI,
Zagadnienia lapsologiczrte, red. 3. Lewandowski, Warszawa
1983, s. 61-69; L e Binh Tu, Préba analizy bteddéw fo-
netycznych popeknionych przez Wietnamczykéw uczacych sie jezyka
polskiego, tamze, S. 69-91.



Wszystgich dzwiekoéw, a takze czytanie i pisanie liter, wyrazow
i zdan . Rozszerzajac zas$ nauczanie o elementarne gotowe struk-
tury gramatyczne, c¢wiczenia drylowe prostych wyrazen i idiomow,
powinno sie doprowadzi¢ do ich automatyzacji w drugiej faziu u-
czenia jezyka. -

Metode imitacyjno-modelowg nalezy w studiach przygotowaw-
czych szeroko wykorzystywaé¢ rowniez w nauczaniu innych przed-
miotéw, gdzie student spotyka stownictwo specjalistyczne, wyra-
zy wielocztonowe, ztozenia na ogét bardzo trudne dlo cudzoziem-
ca.

Podstawowg metode, ktéra natychmiast umozliwia kontekt ze
stuchaczem-obcokrajowcem,bardzo czesto nie znajecym zadnego je-
zyka kongresowego, Jest metoda demonstracyjno-

-sy tuacyjna , Zawiera ona elementy powszechnie znanej me-
tody audialno-wizualnej, stanowi Jej rozszerzenie 1 jest nie-
odzowna w dwéch pierwszych fazach nauczania. Powinna mie¢ zasto-
sowanie nawet w wypadku mozliwosci wyjasnienia w Jezyku posred-
nim niektérych skomplikowanych sytuacji komunikatywnych. Okazu-
je sie bowiem, ze postugiwanie sie jezykiem posSrednim wieze
sie w wiekszosci wypadkéw z ryzykiem nieporozumienia (Jjest to
najczesciej jezyk obcy zaroéowno dla studenta, jak i nauczyciela,
a wiec mozliwe sa réznice wymowy, niedokdtadna znajomos¢é znaczen,
braki stownictwa 1itp.) oraz z obnizeniem motywacji--uczenia sie
ze strony cudzoziemca. Nalezy wiec unikaé¢ zbyt daleko idacych
utatwien i przyzwyczaja¢ studenta do tego, te winien méwié, py-
ta¢ 1 odpowiada¢ wytgcznie po polsku, zwhkaszcza na zajeciach z
Jezyka polskiego. Wydaje sie jednak, Zze na zajeciach dydaktycz-
nych z przedmiotéw kierunkowych w wyjatkowych
wypadkach, kiedy okazuje sie, ze nie udaje sie z po-
wodzeniem zastosowaé¢ metody demonstracyjno-sytuaeyjnej (doty-
czy to wyjasniania poje¢ abstrakcyjnych,, wydarzen odlegtych w
czasie, zjawisk niezrozumiatych dla studenta ze wzgledu na
réznice kulturalno-spoteczne), mozna w celu przyspieszenia pro-
cesu zrozumienia tresci nauczania przez studenta postuzyé sie
jezykiem ojczystym lub jezykiem posrednim znanym studentom*0 .

9 Bielajew, Zarys psychologii nauczania je-

zyka obcégo, Warszawa 1969, rozdz. VIII. Psychologiczne wkas-
ciwosci opanowania mowy pisanej w jezyku obcym, s. 123-145.

10 Tamze, s, 159-162, 264; 3. Z im na J a, A. L e-



Metoda demonstracyjno-sytuacyjna poprzez oddziatywanie na
wiekszg ilos¢ analizatordw czdowieka, tzn. narzadow stuzacych do
odbioru wrazart, czyni uczenie sie jezyka polskiego *atwiejszym,
a poznawanie Swiata - trwalszym i doskonalszym. Wiadomo, ze pod-,
stawg poznawania Jest spostrzeganie, ktsSre powst8je pod wptywem
bodZzcow zewnetrznych, pobudzenia okreslonych osrodkéw w korze
moézgowej, powstania wrazen i skojarzenia ich z wczes$niej uzyska-
nym doswiadczeniem. Wiele réznorakich spostrzezen nagromadzonych
w umysle uczacego sie prowadzi w konsekwencji do przeksztakcenia
mySlenia konkretnego (obrazowo-sytuacyjnego) w myslenie pojecio-
we (abstrakcyjne). Tak wiec szerokie stosowanie zasady poglado-
wosci nauczania poprzez bezposrednie lub posrednie demonstrowa-
nie przedmiotéw, czynnosci 1 rdéznych sytuacji ma w nauczaniu
cudzoziemcOw ogromne znaczeniell. Ulatwia semantyzacje Jedno-
stek leksykalnych, wigze Je z frekwentywnymi zwrotami jezykowy-
mi, jest okazja do wprowadzania i ¢wiczenia materiatu gramatycz-
nego fleksji czesci mowy - form deklinacyjnych i koniugacyjnych.
W procesie nauczania istnieje bowiem sprawdzona korelacja po-
miedzy okreslonymi 'grupami” zjawisk a Jednostkami gramatyczny-
mi wprowadzanymi przy ich pomocy.

| tak - pierwsze pomoce dydaktyczne znajdujace sie w zasie-
gu wzroku studentéw (sytuacja "w klasie') stanowig idealng oka-

on tiew, Wkasciwosci psychologiczne poczatkowego stadium
opanowania jezyka obcego, [w:] Podstawy nauczania jezyka rosyj-
skiego, red. S. Siatkowski, Warszawa 1972, s. 186; W. M a r-
ton, Dydaktyka jezyka obcego w szkole $redniej jako maksy-
malizacja uczenia sie ze zrozumieniem, Poznan 1974, s. 23; Z
problematyki bdeddéw obcojezycznych, red. f. Grucza, Warszawa
1978, s. 16-18; 3. Nitecka, W poszukiwaniu optymal-
nych drdg semantyzacji materiatu leksykalnego, "Jezyki Obce w
Szkole"™ 1979, nr 1. s. 28.

Wszyscy wymienieni autorzy sg zdania ze eliminowanie Jezyka
ojczystego w fazie semantyzacji jest niewskazane z punktu wi-
dzenia dydaktycznego®, ale jednoczes$nie podkreslaja, iz nalezy
go uzywa¢ w sytuacjach metodycznie uzasadnionych. Takie stano-
wisko mozna odnies¢ rowniez do jezyka posredniego, jakim w SJPC
UF. najczesciej bywa jezyk angielski, francuski, hiszpanski.

11 T. Billows, Technika nauczania jezykow obcych,
Warszawa 1960; S. Fit -Corder, Elementy wizualne w
nauczaniu Jezykéw obcych, Warszawa 1970; K. 0. Chaa tian,
A Methodological Study Comparing the Audio-linguai Habit Thett-
ry and the Cognitive Code - Learning Theory, "Modern language
Journal™ 1970, nr 3; J. Brzezinski, Pomoce i $rod-
ki audiowizualne w nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa 1980.



zja do prezentacji fTorm podstawowych rzeczown." ka t uporzadkowanych
weddug koncowek rodzajowych (zeszyt., lampa, biurko). w liczbie
pojedynczej 1 mnogiej. Umozliwiaja wprowadzenie podstawowych cza-
sownikoéw czterech koniugacji (prezentacja: Student czyta. Pani

Kolega piszem Biurko stoi) czasownikéw sytuacyjnych (czy-
ta¢, liczy¢, mowic, pisac¢, rozumiec). rozroz/iianie rzeczy i 0sob
(Co to jest?, Kto to jest?), konstrukcji Czy to jest...?. li-
czebnikoéw gtoéwnych itp. Réwniez bez specjalnej trudnosci student
Przyswaja sobie przymiotnik i jego koncoéwki rodzajowe dzieki pre-
zentacji kolordéw noszonej przez siebie i kolegow odziezy (np.
c_zarny sweter, biata koszula, czerwone palto), jnk i biernik ro-
dzaju zenskiego w liczbie pojedynczej (np. mam koszule). Wielo-
funkcyjny 1 stosunkowo frekwencyjny dopednicz rzeczownika daje
sie wyodrebni¢ przy okazji roznych tematow, jak np. "sklep spo-
zywczy*". Prezentowanie obrazkéw na flarieli (znaki ikoniczne bu-
telki mleka, paczki czekolady itp.) umozliwia prawidfowe koja-
rzenie odpowiedniej koncowki rodzajowej z jej funkcjg. Tematy
typu "sklep spozywczy'™, "sklep odziezowy'™, "kiosk™, "poczta" -
to modelowe przyktady zastosowania metody demonstracyjo-3ytua-
cyjnej. Najczesciej stosowany schemat tego typu zaje¢ wyglada
nastepujaco:

A. Lektor:

- prezentuje przedmioty (obrazki na ilaneli, obrazy, atra-
Py, przedmioty naturalne itp.) przedstawiajgace np. 3klep;

- sytuuje ja w kontekstach zdaniowych, np. Prosze o
eee? _Czy moge obejrzec¢...? Czy moge przymierzy¢? itp.;
zawigzuje dialog.

B. Studenci:

zapamietujag stownictwo;

- odtwarzajg 1 transformujg frazy zdaniowe;

postugujac sie “rekwizytami™, budujg sytuacje dialogowag
sprzedawczyni-klient".

W ostatniej fazie tego typu jednostki dydaktycznej nauczy-
Ctel zajmuje role obserwatora 'scenki™, sygnalizujac jedynie
Owentualne bt#edy Jezeli <¢wiczenia wprowadzajgce wykonane zo-
staty precyzyjnie, role korektorow btedéw "aktorow"™ przejmuja

koledzy - "widzowie™.



Metoda demonstracyjno-sytuacyjna stuzy zatem nie tylko pre-
zentacji rzeczywistosci w danym Jezyku (stownictwo, fra/y), +tecz
takze przyswajaniu szeregu zjawisk gramatycznych (wspomniany
biernik rodzaju zenskiego liczby pojedynczej, dopedniacz czag-
stkowy itd.). Spednia takze pomocniczag role taro, gdzie problem
gramatyczny jest daleke barcjzlej ztozony 1 trudno przyswajalny.
Oto na przyktad wyjasnienie istoty par aspektowych czasownika u-
tatwia prezentacja obrazkowych zestawien dwéch czynnosci - trwa-
jacej 1 skonczonej (np, student goli sie - student ogolit ale).
Przy pomocy przejrzystego rysunku czy tez fotografii (slajdow)
poréwnanie realizacji tej samej czynnosci w czasie uzmystawia
studentowi koniecznos$¢ postugiwania sie w tych wypadkach nie-
dokonang 1 dokonang formg czasownika, co oczywiscie zagadnie-
nia aspektu nie wyczerpuje, ale znacznie utatwia jego zrozuraie-
nie.

Bardziej zaawansowang formg jezykowego "oswajania"™ obcokra-
jowca z réznego typu realiami zycia codzinogoo jest postugiwa-
nie sie diafilmem, porzadkujgacym zdarzenia weddug pewnego sce-
nariusza. Student oglada "filmowg" posta¢ w dziataniu,opisuje i
komentuje na bazie znanych zwrotéw poszczeg6lne czynnosci, ge-
sty, otoczenie, rekonstruujgc z roznych elementow fabularng "u-
ktadanke™.W trakcie wspdlnego ogladania diafilmu lektor, po-
dgzajac za tokiem mysSlenia studentéw, dopowiada i uzupednia ko-
mentarz, "wpisujac" w fabule nowe zwroty i konstrukcje, wspotu-
czestniczy inspirujgco w redagowaniu konspektu zdarzen. W ten
spo36b ksztattuje sie umiejetnos¢ "fabularyzacji'™ faktow, koja-
rzy przyswojone zwroty z okreslong, zapamietang “wzrokowo"™ sy-
tuacjg (podréz, w akademiku, na poczcie, na ulicy, w stotoéwce,
w teatrze, w kawiarni, i inne).

Metoda demonstracyjno-sytuacyjna akcentuje zatem poznawanie
jezyka w codziennej sytuacji, bez uciekania aie do pomocy stow-
nikéow czy jezyka posredniego. Umozliwia kreacje tych realidw,
z ktorymi obcokrajowiec mieszkajacy w Polsce zetknie sie tuz po
wyjsciu z klasy. Przy Jej pomocy ksztattuje sie odruchy jezyko-
we, wykorzystywane nastepnie w analogicznej sytuacji (zyciowej.
Student opanowuje zwroty grzecznoscioue, poznaje zwyczajowe-ge-
sty, co znacznie ulatwi, mu potem zycie w nowym dla niego S$ro-
OOwisku polskim. Wszelkie idiomy,sytuacyjne umozliwiajg komuni-
kacje jezykowg w pierwszych tygodniach nauczania jezyka polskiego.



Metoda demonstracyjno-sytuacyjna jest ponadto gtehcko suge
otywna, atrakcyjna (element zabawy); bazujac na doznaniach wzro-
kowych 1 kojarzeniu sytuacyjnym, intensyfikuje i efektywizi
nauczanie jezyka.

Metoda “kognitywna (generaty wno -trans-
formacyjna) rozumiana jako tworczy spos6b nauczania je-
zyka polskiego jako obcego, ma na celu intelektualizacje wy-
ksztatconych nawykow jezykowych. Jest ona niezbednym dopednie-
niem innych metod. Chodzi bowiem o to, aby jezyk obcy, w tym wy
padku jezyk polski, przyswaja¢ nie tylko droge mechanicznego po-
wtarzania stoéwek, zwigzkéw wyrazowych, zwrotow, zdan, wyrazen
czy catych tekstow, ale przede wszystkim droge c¢wiczen w "dzia-
+alnosci mownej" z uswiadomieniem stuchaczom roéznych osobliwosci
jezykowych. Sprawnos¢ Jezykowa nie sprowadza sie bowiem do zau-
tomatyzowanych nawykéw, lecz stanowi dziatalnos¢ twoérczy, dla
ktorej charakterystyczne sa nie nawyki, alo umiejetnosci wtdrne.
Postucjujac sie jezykiem, cztowiek tworzy swojg mowe, wykorzy-
stujgc przy tym nabyte nawyki mowne12

Metoda kognitywna stosowana jest przy wszelkiego typu c¢wi-
czeniach gramatyczno-wdrazajacych, uzupedn Lajacych, substytu-
cyjnych, przeksztatceniowych - przy roéznym stopniu jezykowego
zaawansowania cudzoziemca. Systematyzuje materiat wedtug ele-
mentarnych kategorii gramatycznych, czesto nie wystepujacych
w jezykach ojczystych studentéw. Istota jej polega na tym, by
student-cudzoziemiec, osiggnawszy juz etap automatycznej re-
produkcji danej struktury jezykowej, mégt zastosowaé ja w no-
wozaistniatych okolicznosciach. Na etapie automatyzacji, w wy-
padku np. refleksyjnych koncowek czysci mowy, nalezy - nie o-
Mawiajgc sie nawet przesLdnego zaakcentowania - zwréci¢ uwage
studenta na wystepujace w Jezyku pol3kim S$ciste regudy syntok-
tyczne rzagdzgce zdaniem pytajacym i twierdzacyn, w catej "ro-
dzinie" zdan, np.:

AL Miller, Some Preliminaires to Psycholinflui-
stica, "American Psychologist™ 1965, vol. 20, nr 1, s, 15-30;
N Chomsky, tinguistic Theory, [wQ Northeast -Con-
ference on the teaching of foreign languages, Language teach-
*n9 broador contexts, Nowy Jork 1966, s. 46; W .M ar ton,
dydaktyka jezykéw obcych. Podejscie kognitywne. Warszawa 1978;
“1elajew, op. cit., 8, 37.



Jakiemu studentowi gratuluje nauczyciel? - Nauczyciel gra-
tuluje pilnemu studentowi.
Komu brakuje stownika? - Jemu brakuje stownika.

Student powinin uswiadomi¢ sobie, ze "odpowiedz" (odpowied-
nig koncoéwke rodzajowg) 34yszy w zadanym pytaniu. Jego wysitek
umystowy zostaje dzieki temu skierowany nie w strone reguty gra-
matycznej (w tym wypadku - kiedy uzywac¢ koncéwek celownika),
lecz "na wstuchanie sie" w forme gramatyczng uzyta przez rozméw-
ce 1 wyciggniecie automatycznego wniosku. Ukdad opierajgcy sie
na zestawie '"pytanie-odpowiedz"™ trenuje uzywanie odpowiednich
koncowek fleksyjnych (wywotanie zadanej). Z kolei ¢wiczenia na-
kazujace zamiane zdania oznajmujgcego na przeczace badz pyta-
jace (i odwrotnie) zmuszajg stuchacza do operowania zdozonym u-
porzadkowanym ciggiem wyrazowym, ksztaktcg wyczucie whasciwego
dla jezyka polskiego szyku wyrazéw w zdaniu (nie tak przeciez
dowolnego). -

Innym rodzajem ¢éwiczen gramatycznych, luzniej zwigzanych z
omawiang metodg sg ¢wiczenia uzupedniajace, ktére wymagajg od
studenta nie tylko znajomosSci danej jednostki gramatycznej, ale
takze wlasciwego Jej zastosowania. Cwiczenia uzupedniajgce moz-
na przeprowadza¢ zaréwno na poziomie skowa, w zakresie wszyst-
kich form przypadkowych czesci mowy, jak i catej struktury skiad-
niowej , np.:

1) uzupetnienie z podang formg podstawowg:

Matka kocha ... (corka).. To moja ksiazka. Kupitem
w ksiegarni (ona). Studentka ... wyraznie (pisac).

2) uzupeinienie z podanymi dwiema lub wiecej mozliwosSciami:
M6j kolega-... moja matke (znac¢, wiedzie¢, umiec). od
czasu do czasu ... list do domu (pisa¢, napisac).

Gtéwna bazg metody generatywno-transformacyjnej sa jednak
¢wiczenia oparte o zasade przeksztatcen. W fazie wstepnej stuzag
temu t. in. krétkie proste teksty-schernaty podrecznikowe lub
zredagowane przez grupe studentéw w czasie lekcji. Na przyktad
tekst opisujacy poranne czynnosci czdtowieka w 3. 0?. Ip. Robert

-e hutiz-1 sie, wstaje, 1idzie do tazienki, myje sie, ubiega
studenci przetwarzajag przez rozne osoby i liczby (Ja zyyt-de uu-

H.b. > wstaje, 1ide cio tazienki, myje sie ... Ty budzisz sie.



wstajesz, 1idziesz do tazienki...), a dalej przez czasy (Wczoraj
Robert obudzit sie, wstat, poszedt do +azienki, umyt sie

Jutro Robert obudzi sie, wstanie, pdjdzie do *azienki...). Po-
dobne teksty doskonale trenujg przyswojony juz aspekt czasow-
nika (Codziennie w Syc-l1l1 Ahmed budzit sie. wstawat i1 szedt do
+azienki .. . Wczoraj on obudzit sie, wstat i1 poszedt do +ta-
zienki). Oczywiscie, nalezy zwraca¢ baczna uwaget by <c¢wiczenia
nie stawaty sie monotonne i aby "wtapiac¢"” je w bardziej atrak-
cyjne zajecia lekcyjne.

Bardzo efektywng formg tego typu dcwiczert sg wszelkie tran-
sformacje dialogéw. Przygotowany w tym celu dialog przedstawia
jakas sytuacje zyciowg i daje mozliwosci pewnej ilosci warian-
tow.

Metoca generatywno-transformacyjna znajduje rowniez zasto-
sowanie wszedzie tam, gdzie jezyk codzienny styka sie 2 jezy-
kiem specjalistycznym. Student znajacy juz dang konstrukcje
skdadniowg w odniesieniu do codziennosci, #atwo wdraza ja do
analogicznych sformutowan danej specjalno$Sci, np,:

1. Gdansk jest portem. Wodor jest gazem.
2. Im cztowiek mniej pali, tym jest zdrowszy. Im cis-
nienie wyzsze, tym wyzsza temperatura wrzenia.

Warunkiem efektywnosci metody kognitywnej (generatywno-
-transforniacyjnej) jest pozostajgcy do dyspozycji lektora i
studentéw whasciwy zestaw cwiczen, uszeregowanych wedtug stop-
nia trudnosci oraz systematyczne egzekwowanie poszczegdlnych
elementéw systemu gramatycznego*~.

Metoda ta wskazuje na uniwersalia jezykowe, ksztattuje kom-
petencjo jezykowe poprzez $wiadome przyswajanie wzorcow fono-
logicznych, gramatycznych i leksykalnych jezyka polskiego oraz
samokontrole przy ich zastosouaniu w réznych nowych sytuacjach

zyciowych.
W nauczaniu Jezyka polskiego jako obcego wazng role odgry-
wa rowniez me tod a grama tyczn o-teksto-

w a, jakkolwiek nie tak bardzo istotng, jak iroitacyjno-modelo-

13
Ouze mozliwosci przeprowadzania ¢wiczen transformacyj-
nych daja dialogi w skryptach: J. Kucharczyk, Je-
iyk polski, Kurs wstepny, tédt 1902; ten i e, Jezyk
polski, Kurs podstawowy, Léd* 15°03.



wa, demonstracyjno-sytuacyjna czy generatywno-transforma*-
cyjna.

W dobie wspétczesnej w metodyce nauozania jezykdéw obcych
tekst méwiony traktuje sie jako prymarny w stosunku do tekstu
pisanego, a mowng zdolno$¢ komunikacji jezykowej (communicatl-
ve competence) stusznie uwaza sie za element najwazniejszy 4.
Jednak w ksztatceniu cudzoziemcédw konieczne wydaje sie takze
zapoznanie studentéw z pewng sume teoretycznych informacji do-
tyczacych budowy jezyka polskiego i mechanizméw jego funkcjo-
nowania poprzez c¢wiczenie wdrazajace 1 rozne teksty pisane.

Obcokrajowcy w czasie rocznego pobytu w studium przygoto-
wawczym maja naby¢ umiejetnosci jezykowych "w 3topniu umozli-
wiajacym rozpoczecie studiow w wybranej dziedzinie. Tak wiec
poza kompetencjg jezykowa w zakresie zycia codziennego musza
posiada¢ umiejetno$¢ syntetycznego uchwycenia tematu w posta-
ci notatek z wykdadu profesorskiego, samodzielnego opracowa-
nia literatury specjalistycznej, sprawnego selekcjonowania
informacji podawanych w tekscie méwionym i pisanym itp. W
zwigzku z tym niezbedne jest wdrazanie cudzoziemcow do ak-
tywnej, pracy z tekstem - Méwionym badz czytanym. Wynika to z
potrzeby wyksztakcenia u studentéw nawykéw w zakresie two-
rzenia tekstu moéwionego, tworzenia tekstu pisanego, rozumie-
nia tekstu mowionego i pisanego, a wiec wyrobienia postawy
tworczej 1 aktywnej wobec otaczajacej ich rzeczywistosci je-
zykowej .

W pierwszej 1 drugiej f.azie (wstepnej 1 podstawowej) za-
kres tematyczny tekstédw stosowanych w SJPC UL obejmuje rea-
lia zycia codziennego. Studenci zapoznajg sie z trescig tek-
stu poprzez wzorcowe odczytanie go przez nauczyciela. Postu-
gujac sie stownictwem znanym grupie, wyktadowca stara sie wy-
thtumaczy¢ - (o ile nie zaciemnia to 3ensu, niekoniecznie do-
stownie - nowe stowo badz tez poleca studentom samodzielne

H. Komorowska, Nowe tendencje w nauczaniu
jezykoéw obcych, [w:] Polska mysl glottodydaktyczna.;., s.
165; J. Sm6 1s k a, Wspotczesne tendencje w metodyce

r.suc?3nia jezykow obcych, tamze, s. 206; W. M i o d u n-
V a, Jezyk polski a wspétczesne metody nauczania jezykdéw
Obcych, "Przeglad Polonijny™ 1977, z. 1, s. 331-141.



poszukiwanie nieznanych s#éw w stownikach dwujezycznych. Przy
tej okazji przeprowadzana jest jak gdyby mimowoli, analiza gra-
matyczna wybranych form gramatycznych lub tez przyporzadkowanie
ich znanym kategoriom gramatycznym. Studenci w "S#owniku jezyka
polskiego"15 poszukuje.potrzebnych im informacji leksykalnych i
gramatycznych.

Zasady gramatyczne stuze tu jedynie
do wyjasnienia zjawisk jJezykowych. Pun-
ktem wyjsScia staje sie trudnos¢ jezykowa w tekscie, nieznana .lub
nieutrwalona forma, ktorg studenci pokonuja za pomoca wlkasnej
wiedzy badz - dzieki sugestiom nauczyciela. Poczatkowe teksty
odczytywane sa kilkakrotnie przez lektora i przez studentéw
(przy tekscie dialogowym mozna dla uatrakcyjnienia zaproponowac
czytanie z podziatem na rolo). Nastepnie - w formie ustnej -
studenci uktadajg pytania i odpowiedzi do tekstu, co pozwala na
sprawdzenie stopnia zrozumienia tresci tekstu; w formie pisem-
nej. - sporzadzajg plan lub krotkie streszczenie tekstu, dzieki
czemu mozliwe Jest poznanie umiejetnosci dokonywania wyboru
tresci waznych, ich selekcji i zapisy graficznogo.

W trzeciej fazie nauczania (tzw zaawansowanejj wprowadza sie
teksty specjalistyczne méwione i pisane majgce na ogdé+ charakter
popularno-naukowy, adaptowane do poziomu leksykalnego studenta-
-cudzoziemca. Podczas pracy z tymi tekstami wyjasnienia grama- e
tyczne staja si’j czestsze i1 glebsze (wynika to m. in. z potrzeh
1 zainteresowan studentéw). Chodzi bowiem o to, aby system zna-
kéw jezykowych opanowany byt Swiadomie na zasadzie przyswajanej
wiedzy, z tym, ze Swiadomo$¢ odnosi sie w tym wypadku nie tylko
do tresci - chociaz ta Jest najwazniejsza - ale i do formy. Ko-
mentarz gramatyczny nauczyciela wprowadzony przy okazji t#uma-
czenia roéoznych zjawisk jezykowych (jednak bez wytaczania konstruk-
cji gramatycznych ze strumienia mowy) uswiadamia studentom ztozo-
nos¢ i specyfike Jezyka polskiego jako obcego, a nastepnie pozwa-
la na twércze wigzanie zautomaty?ow«nych juz wczesniej elementodw

> 5. Hrabcow a, J. KalinsKka, Stownik je-
zyka polskiego dla cudzdziemcéw, +6dz 1981; 3, Bartnie-
* "Sini elnikoi f, Siownik podstawowy jezyka
Polskiego ula codzojiemcow, Warszawa 1978; S. H r s b c ow a,
3 Koli Vs k a. Stownik czasownikéw polskich, to6dz 1973,



V nowe struktury wyzszego rzedu, czynigc znajomos¢ jezyka pol-
skiego pedniejszg, refieksyjno-twdrczal6.

W ostatnich tygodniach nauki w Studium zapoznaje sie studen-
tow z wybranymi tekstami z literatury specjalistycznej, czaso-
pism naukowych itp. Te teksty, zawierajgce charakterystyczne dla
danej dziedziny struktury sktadniowe, stanowig réwniez pretekst
do pogtebiania znajomosci systemu gramatycznego (imiestowy, stro-
na czynna i bierna, zdania bezpodmiotowe, rézne rodzaje zdan
ztozonych). Rozwijajg zainteresowania wybrang dyscypling nauko-
wg, dostarczaja studentom, zwkaszcza przybydym z innych niz eu-
ropejskie kregéw kulturowych, szeregu nowych, nie znanych wczes$-
niej faktow i poje¢ specjalistycznych oraz zmuszajg do okreslo-
nego sposobu wypowiadania sie na dany temat - stosowania stylu
danej nauki, dokonywania opisu zjawisk, streszczania obszerniej-
szych tekstow itp.

Metoda gramatyczno-tekstowa jedynie w cze$Sci nawigzuje do ma-
+o efektywnego sposobu uczenia jezyka obcego na bazie tekstow
(the formal approach - metoda gramatyczno-tfumaczeniowa). Celom
jej nie jest poznanie jezyka droga t#umaczenia i1 analizy gramaty-
cznej “zwartego tekstu, ale wyksztatcenie uzytecznej w studiowaniu
sprawnosci. Wiadomo bowiem, ze student-cudzoziemiec ma wiecej
trudnosci w przystosowaniu 3ie do systemu uczenia sie w szkole
wyzszej niz przecietny polski maturzysta (ubozszy stownik, braki
merytoryczne, kkopoty adaptacyjne itp.). Trzeba wigec zapoznac
go z nowa technika pracy, ktora ukatwi mu samodzielne poszukiwa-
nia twoércze, dokonywanie selekcji tresci przekazywanych na wy-
k#adach, ¢Ewiczeniach 1 uzyskiwanych przy okazji wkasnych lektur.

W zwigzku z tym, ze nauczanie jezyka polskiego jako obcego
jest procesem wieloaspektowym, wyodrebnianie metod nauczania w
niezmiernie zréznicowanym S$rodowisku studentéw-cudzoziemcOw moze
wydawa¢ sie sztuczne, a nawet zbyteczne. Jednakze jest
ono konieczne dla opracowania metody komplementarnej ro-
zumianej jako zbior metod nauczania jezyka

Jj- Jj- vr, «z n k o, 0 rieatizacyi w obuczenii
ino-jaiycznoj ciiciHosjiez ;skoj rieczi didakticzeskieb principow
sozr-aiiclno3ti , [w;" Fsichotogija w obliczenii inostrannom ja- .
zyku, Moskwa 1967, d. 55-67. Autor na podstawie badan udowodnit,
ze refleksyino-tw6.rcze nauczanie jezyka ksztakci nawyki jezyko-
we dtuzej, ale sij one bardziej trwate 1 na wyzszym poziomie je-
zykowym.



polskiego jako obcego wzajemnie sie u -
zupedniajagcychl17.

Pamieta¢ nalezy roéwniez, ze metody i techniki nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego, nawet najlepsze z teoretycznego punk-
tu widzenia, nie stang sie efektywne w procesie nauczania cudzo-
ziemcow, jezeli ich zastosowanie nie bedzie szto w parze z kom-
petencja merytoryczna nauczyciela, jogo umiejetnosciami dydakty-
czno-psychologicznymi, umitowaniem miodziezy, pedagogicznym tak-
tem 1 kultura.

Powyzsze rozwazania nie wyczerpuja tresci zakreslonych umow-
nym tytudem ani tez nie uwzgledniaja wielu innych dziatan meto-
dycznych, nie nazwanych dotad, lecz stale i systematycznie po-
dejmowanych przez nauczycieli 53PC UL. Je3t to jedynie proéba uo-
golnienia kilku istotnych, praktycznych sposobéw dziatania zmie-
rzajacych do rozbudzania u studentéw-cudzoziemcoéw aktywnosSci je-
zykowej, ktéra ma im umozliwi¢ podjecie studiow w polskich u-
czelniach wyzszych,

*7J. Banczerowski.Na czym powinna opiera¢ sie
strategia glottodydaktyczna, [w:] Pnlsks mysl glottodydaktycz-
na.., S.  42.



