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Doswiadczenie w narracjach nauczycieli — imperatyw
w formowaniu tozsamosci dojrzalej

Streszczenie. Glownym zalozeniem moich badan dotyczacych samodoskonalenia nauczycieli,
na podstawie ich doswiadczen zawodowych oraz zwiazanych z realizacja powotania, jest ukazanie
ztozonosci 1 zarazem niejednoznacznos$ci charakteru nauczyciela we wspotczesnym $wiecie.
Wyzwaniem, jakie podejmuje¢, jest wypracowanie odpowiedniej metodologii, pozwalajacej ujac
i opisa¢é wptyw zyciowego doswiadczenia na formowanie si¢ dojrzalej tozsamosci osobowej
wérdd nauczycieli. Prezentowana praca jest zalazkiem ,,wykuwania si¢” tych sposobow ujecia
szczegoblnego rodzaju do$wiadczen, o ktorych pisze; tak tez jest w przypadku badania kazdej
szczegolnej egzystencji w nadziei na wydobycie konkretnych tresci. Okazuje sig, ze badane
osoby: nauczycielka szkoty $redniej, nauczyciel akademicki i nauczyciel duchowny sa niezwykle
oddane swojej misji sluzenia radg i pomoca, szczegdlnie za$ wlasciwym inspirowaniem swoim
przyktadem. Najwazniejszym wnioskiem, jaki ptynie z moich badan, jest stwierdzenie, ze kazdy
prawdziwy nauczyciel jest przede wszystkim indywidualng jednostka ze swa osobista historia
i z do$wiadczeniami, ktorych nie sposob generalizowac.

Stowa kluczowe: nauczyciele, doswiadczenie, dojrzatosé, tozsamo$¢ osobowa.

artykule, stanowigcym studium samodoskonalenia nauczycieli na pod-

stawie uwewnetrznianych, spotecznych i indywidualnych do§wiadczen

zawodowych oraz zwigzanych np. z realizacja powotan, zamierzam
ukaza¢ ztozonos¢ i zarazem niejednoznaczno$¢ figury nauczyciela we wspot-
czesnym $wiecie. Tekst powstal na bazie badan, doktadniej: rozmow, jakie prze-
prowadzitam z trzema osobami — nauczycielami dziatajacymi w réznorodnych
srodowiskach, nieustannie podejmujacymi wysitek ksztattowania pokolen. Kie-
rujac si¢ przeczuciem, ze to indywidualne doswiadczenia ludzi (szczegdlnie
tych, ktorzy $wiadomie podejmuja trud samodoskonalenia) wywieraja najgleb-
szy wplyw na ich poczucie tozsamos$ci oraz na jej dojrzewanie, postanowitam
podjac¢ problem wptywu indywidualnie odbieranych czynnikow srodowiskowych
na szczegoblnie pojetg kondycje egzystencjalng recypujacych je nauczycieli. Chee
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rowniez wskaza¢ na paradoksy, ktore wspotokreslaja postacie konkretnych na-
uczycieli, z ktérymi przeprowadzitam rozmowy. Takimi przeciwleglymi biegu-
nami, jakie pozwalajg si¢ uformowac ich osobowej peni, sa np. bezinteresowna
otwartos$¢ na Drugiego, a zarazem bezgraniczny szacunek dla prawdy, nakazujacy
obrone wyznawanych wartosci i wlasnej arbitralnosci.

Zgodnie ze stowami Wactawa Hryniewicza (OMI) zawartymi w jego artykule
Paradoksy chrzescijanskiej tozsamosci ,,petno$¢ osiagga si¢ w zjednoczeniu tego,
co rozne i wielorakie. Zgode osiaga si¢, przekraczajac roéznice. Jednos$¢ tworzy
si¢ z roznorodnosci”!. Opisujac chrzescijanska tozsamo$é, autor ten ukazuje za-
skakujaca prawidtowos$¢. Przedstawia kenozoiczng ,,wszechstabos¢” (wszechmoc
w stabos$ci) Boga, ktory wybrat bycie cztowiekiem, czyli ukryt niejako swoje
Boéstwo w Osobie Syna, by w Jego ostatecznym poswigceniu dla ludzi, jakim byta
meczenska §mieré, okazac, ze przede wszystkim jest Mitoscig i dlatego w pewnym
sensie rezygnuje z Siebie, aby cztowiek mogt by¢ naprawde wolny?. Najwickszg
i zarazem najbardziej paradoksalng moca okazuje si¢ wiec moc samoograniczenia
siebie przez nieograniczone Dobro. Cztowiek natomiast, dopiero przekraczajac
ciasne granice swoich dotychczasowych przyzwyczajen, moze odnalez¢é swoja
najpelniejszg osobowos¢ w nieszukaniu siebie. Jezeli tez ocali¢ mozna tylko to,
co zgodzito si¢ utracié, to oznacza, Ze nie powinno si¢ zbyt zachtannie obstawaé
przy swoich racjach, ale by¢ nieustannie otwartym na nowe doswiadczenie. Jego
imperatyw okazuje si¢ niezwykle istotny dla tych, ktérzy swiadomie uczg sie, jak
madrze wptywac na innych oraz na samych siebie.

Nauczyciele, jako postacie szczegélnie wyeksponowane w zasadzie w kazdym
czasie historycznym, moga mie¢ ogromny wptyw na ksztaltowanie wtasciwych
postaw w spoteczenstwie. Na swojej drodze muszg jednak zmaga¢ si¢ z rdézno-
rodnymi kryzysami, ktore bardzo czesto dotykaja istoty cztowieczenstwa. Mozna
powiedzie¢, ze kazdy zyciowy kryzys jest rodzajem smierci. Te wicksze kryzysy
moga zalamywaé zycie w trajektorie’. Zaangazowany w swa prace nauczyciel
musi bardzo uwazaé, zeby nie zatraci¢ si¢ w morzu rutyny, aby nie ulec zgub-
nym wpltywom wypalenia zawodowego, by zdazy¢ da¢ swiadectwo odkrywane;j
prawdzie.

Teoretycznym celem, ktory mi przy$wieca, jest zwrocenie uwagi na doniosto$c
aspektu doswiadczenia zawodowego (oraz zwigzanego z powotaniem) w zyciu
wspotczesnych nauczycieli na roznych szczeblach i w réznych srodowiskach
ksztalcenia. Zamierzam to uczyni¢ na wybranych przykladach nauczycieli. Moim
celem praktycznym jest bowiem ukazanie ich wyjatkowych drég jako znacza-
cych takze w szerszym kontekscie spotecznym. Chee przeciez dowies¢ zasadnosci

'W. Hryniewicz (OMI), Paradoksy chrzescijanskiej tozsamosci, ,,Wigz”, maj 1981,
R. XXIII, nr 5 (277), s. 110.

2 Cf. ibidem, s. 102.

3 Cf. F. Schiitze, Trajektorie cierpienia jako przedmiot badarn socjologii interpretatywneyj,
przekt. M. Czyzewski, ,,Studia Socjologiczne” 1997, nr 1, s. 11-56.
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moéwienia o poszczegolnych nauczycielach jako wychowawcach pokolen; w taki
sposob wptyna¢ na swiadomos¢ wspotczesnych nauczycieli, by dostrzegli oni
warto$¢ swojej dziatalnosci jako niezbednej czastki, ktora decyduje o catosci pro-
cesu wychowywania ludzi w ogole.

Intencjg artykutu jest rowniez wykazanie, ze czlowiek — nauczyciel 1 wycho-
wawca, jako najwytrwalszy w odkrywaniu prawdy i zarazem przyblizaniu tej
zyciowej strategii swoim uczniom i studentom, zasluguje na gleboki szacunek
spoteczenstwa, a wykonywany przez niego zawdd lub spelniana misja powinny
by¢ szczegolnie honorowane i zarazem chronione przed negatywnymi wplywami
wypalenia zawodowego. Postuluje si¢ tu rowniez pewng reforme postaw w spote-
czenstwie, a takze potrzebng zmiang postaw samych nauczycieli, by nauczyli si¢
z kazdego kryzysu wychodzi¢ umocnionymi i z odnowionymi sitami do tworczej
i rzetelnej pracy z drugim cztowiekiem.

Sposoby ujecia szczegolnego doswiadczenia

Rozpatrujac uswiadamiane doswiadczenia z perspektywy ich niezwyktej celo-
wosci, za jaka uznaje ksztaltowanie dojrzatej tozsamosci, na wstgpie cheg wyja-
$ni¢ istotne w tej pracy pojecia. Tlumaczac termin ,,doswiadczenie”, mozna si¢
powotac na jego wyjasnienie przez Dorote Wolska zawarte w Modi memorandi.
Leksykon kultury pamieci: ,,w wielu jezykach etymologia pojecia [do§wiadczenia
— przyp. K.P.] wskazuje zarowno na kognitywny, jak i afektywny jego wymiar;
na poznawcza, powiazang z ryzykiem, konfrontacje ze swiatem. Lacinska expe-
rientia — »proba«, »dowod«, »eksperyment«, ma ten sam rdzen co periculum,
oznaczajgce zarOwno »probe«, jak i »niebezpieczenstwo«. Na zawierajacy si¢
w doswiadczeniu element »niebezpieczenstwa«, »ryzyka«, wskazuje takze indo-
europejski rdzen -per-, od ktorego pochodzi grecka -peira (stad »empiria«, z ktora
czesto utozsamia si¢ doswiadczenie). W niemieckim Erfahrung zawiera si¢ odnie-
sienie nie tylko do »podrozy« (Fahrt), lecz takze do niebezpieczenstwa (Gefahrt),
co stycha¢ w srednioangielskim fere (»niebezpieczenstwo«, »nagte nieszczescie«)
oraz we wspolczesnym fear (»strach«). Wsrod etymologicznych odniesien wart
podkreslenia jest takze gracki pathos (»cierpienie«, »doswiadczenie«). Moment
patyczny doswiadczenia eksponuje zaré6wno jego afektywny wymiar, jak i swo-
istg biernos¢. W doswiadczeniu co$ trzeba »przecierpiec«, cos$ si¢ w nim narzuca,
stawia »opor«”™,

W ramach mysli fenomenologicznej doswiadczenie pojmowane jest jako for-
ma jawienia si¢ $wiata, jako rozumiana $wiadomo$ciowo naoczno$¢. Doswiadcza-
nie $wiata wyraza si¢ w doswiadczaniu sensu, ktory — w mysl Edmunda Husserla
(1859-1938), glosiciela hasta powrotu do ,,rzeczy samych” — konstytuuje $wiat.

* D. Wolska, Doswiadczenie, [w:] Modi memorandi. Leksykon kultury pamigci, red. M. Sa-
ryusz-Wolska, R. Traba, Warszawa 2014, s. 94.
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Dotarcie do fenomendw $wiata jest w fenomenologii bezposrednio mozliwe dzig-
ki wzieciu w nawias wszelkich przekonan, epoche, redukcji fenomenologiczne;.
Miedzy $wiatem a do§wiadczeniem wystepuje cigglosc, a przezycie oczywistosci
zyskuje miano prawdy. W fenomenologii liczy si¢ zwlaszcza ,,Swiat przezywany”.
Jest on w niej okreslany jako podstawa wszelkich form poznania. To swoiste wy-
niesienie przezywanego $wiata przyczynia si¢ do badawczego dowarto$ciowania
potocznosci i doswiadczenia codziennego®. Ciekawa w kontekscie prowadzonych
badan jest rowniez postheideggerowska filozofia hermeneutyczna. Jak podkre-
sla D. Wolska, ,,doswiadczenie $wiata jest zawsze forma samorozumienia i tym
samym autokreacji, rozumienie ma bowiem charakter ontologiczny™. Dzigki ar-
tykulacji do§wiadczenia oraz dzigki narracji doswiadczenie zyskuje swoja kon-
stytucje. Nalezy tu wzia¢ pod uwage, ze doswiadczenie bardzo $cisle wiaze si¢
z pamig¢cia. Na ontologiczny charakter pamigci zwraca uwage Katarzyna Kaniow-
ska, piszac o znaczeniu $ladu, pigtna, traumatycznego doswiadczenia i kariery
moralnej, ktore odciskajg si¢ w pamieci i zostaja naznaczone przez dang narracje,
ksztaltujac Ja podmiotu i przesadzajac o samowiedzy cztowieka, a takze o jego
ustosunkowaniu do przesztosci, terazniejszosci oraz przysztosci’.

Mowiac o zwigzku semantycznym doswiadczenia i Swiadectwa, Ryszard Nycz
zaznaczyt, ze jest on oryginalny dla polszczyzny. Dodatkowo — na co tez warto
wskaza¢ — eksponuje odniesienie do$wiadczenia do pamieci®. Wedtug Magdale-
ny Marszatek: ,,Poniewaz sam akt $wiadczenia jest performatywny i §wiadectwo
jako takie moze zaistnie¢ tylko wtedy, kiedy opowiesci §wiadka naocznego wy-
stucha (przeczyta) i da jej wiare Swiadek wtorny, akt $wiadczenia ma charakter
transmisyjny: $wiadectwo jest przekazem, ktory konstytuuje moralng wspolnote
i tym samym roéwniez wspolnote pamigci™. Wystuchane i zaprezentowane w tej
pracy opowiesci nauczycieli o ich zyciu, postawach i wyznawanych warto$ciach
traktuje jako ich §wiadectwa.

Ze wzgledu na to, ze tworzeniu si¢ nowego pojecia tozsamosci ma stuzy¢ caty
ten artykul, w tym akapicie jego pole semantyczne wypehi¢ jedynie zalgzkiem
tresci. Z filozoficznego punktu widzenia tozsamo$¢ mozna ujmowac w perspek-
tywie swiadomosciowej (kognitywistycznej) 1 metafizycznej. W pierwszym uje-
ciu tozsamos¢ jest traktowana jako forma swiadomosci, postrzegania lub wiedzy,
w drugim — jako zasada organizujaca §wiat i nadajaca okreslony ksztatt ,,byciu”,
ktore dzieki niej zyskuje uporzadkowana forme, sens i ciaglos¢. ,, Tozsamo$¢ prze-
ciwstawiona zostaje chaosowi (porzadek), bezsensowi (znaczenie) i zmiennosci
(stato$¢). W takim ujeciu stanowi tarcze chronigcg przed niebytem i jego awata-
rami. Jest przeciwienstwem $mierci i stad wynika jej pozytywne warto§ciowanie

5 Cf. ibidem, s. 96.

¢ Ibidem, s. 97.

7 Cf.K.Kaniowska, Etyka, [w:] Modi memorandi..., s. 121.

8 Cf.D.Wolska, op. cit., s. 95-96.

% M. Marszatek, Swiadectwo, [w:] Modi memorandi..., s. 475.
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oraz lek przed jej utratg”!. Podejme probe podwazenia tych fundamentow czesto
zhudnego poczucia bezpieczenstwa, ukazujac jakze paradoksalng i jakze odwazna
$wiadomo$¢ wyboru przez nauczycieli samych siebie i otwartosci na wlasny roz-
woj, na ksztattowanie charakterow.

W omawianym konteks$cie trzeba wspomnie¢, ze ,,waznym przedmiotem badan
psychologicznych jest takze »tozsamo$¢ spoteczna«, czyli rodzaj katalogu statych
cech jednostki aktywizowanych w zalezno$ci od kontekstu i sytuacji”!!. Niewat-
pliwie nauczyciele przez swoja $wiadomos$¢ uczestniczg w tworzeniu owej ,,t0z-
samosci spotecznej”. Niemniej, jak chce wykazaé w tej pracy, bycie nauczycielem
nie ogranicza si¢ do waskiego kregu specjalistow dydaktykow, ale sigga znacznie
glebiej — jest, obecnym w kazdym cztowieku, pierwiastkiem samodoskonalenia,
takze w relacjach z innymi, oraz ogromnego trudu czynienia siebie przyktadem
dla innych w roznych sytuacjach zycia.

Kryzys jako zrodlo potencjalnego wzrostu osobowego

»W jezyku polskim stowo »kryzys« ma konotacje pesymistyczng. Nieco ina-
czej jest w innych jezykach. W jezyku greckim stowo krisis posiada wiele rozno-
rodnych znaczen, m.in. sg to: sita rozrézniajaca, oddzielenie, wybor, znalezienie,
wyjasnienie, interpretacja. W jezyku japonskim na stowo kryzys sktadaja si¢ dwa
znaki, z ktorych jeden oznacza »niebezpieczenstwo, bliska nieunikniona ruina,
drugi za$ — »okazja, mozliwo$¢, nowe perspektywy«”!2,

Szczegodlnym rodzajem kryzysu jest kryzys tozsamosci. W wyniku splotu za-
istniatych w zyciu okolicznosci, w ktorych konieczna jest adaptacja do nowych
warunkow, zakwestionowaniu moze ulec takze dotychczasowa osobowos¢ czto-
wieka, ktory czesto sam podejmuje rozmaite proby zmian i transformacji. Kryzysy
tozsamosci nie byly obce Abrahamowi, Mojzeszowi, §w. Jozefowi, $w. Piotrowi
czy $w. Pawlowi. Dotykaja one cztowieka szczegolnie wtedy, gdy w otaczajacej
rzeczywistosci poszukuje odpowiedzi na nurtujace go pytania o to, kim jest jako
pracownik, matka, ojciec, student, kaptan, zakonnica, a takze o to, kim w ogole
jest. Pytajac o to, kim jest w nowych warunkach, z pewnoscig docieka réwniez
odpowiedzi na pytanie, dokad zmierza, jakie wartosci chce realizowaé w swoim
zyciu i za co rzeczywiscie chce ponosi¢ odpowiedzialno$é'.

W artykule bede takze sie odwotywaé do bardzo dotkliwej dla czlowieka,
szczegolnie dla nauczyciela, proby zwigzanej z zalamaniem si¢ dotychczasowego
poczucia sensu w odniesieniu do obranej $ciezki, np. zawodowej. Mowa o kry-
zysie powotania, do ktorego przylgngto metaforyczne okreslenie — wypalenie

0 K.Growiec, S. Kapralski, Tozsamosé, [w:] ibidem, s. 490.

W Ibidem, s. 494.

12 B.Karpinska, Laska kryzysu, http://www.opoka.org.pl/biblioteka/T/TS/laska_kryzysu.html
(dostep: 30 V 2016 1.).

13 Cf. ibidem.
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zawodowe. By¢ moze z kryzysem powotania, czy nawet z kryzysem misji, moz-
na walczy¢. Z pewnoscig nic jednak nie uchroni przed powodowanym przezen
cierpieniem, oprocz oczywiscie wewnetrznego uwolnienia, wyraznego przypo-
mnienia sobie, co ukierunkowato wybor zyciowej drogi i otwartosci na przyjecie
potrzebnej taski odnowienia wiedzionego zycia.

Pragng tu ukazac znaczenie i wagg kryzysow rozwojowych na drodze do praw-
dy, ktora przebywa nauczyciel. Na symboliczng posta¢ wewnetrznego mistrza
— Logosu — wskazywat zard6wno Sokrates, jak i Chrystus. Pierwszy, ktoéry zgodnie
z glosem swego daimoniona staral si¢ zawsze postepowac cnotliwie, zaznaczyt
szczegolna role opatrznos$ci jako zatroskanej o dobrych ludzi, ktorzy postuguja sie
rozumem. Drugi, jako — zgodnie z wiarg chrze$cijanska — wcielone Stowo i zara-
zem Osoba Boska, Bog-Cztowiek, troszczy si¢ o kazdg istote i wskazuje na Siebie
jako bezposrednio poddanego Bogu-Ojcu. Pionierem w pordéwnywaniu Sokratesa
z Chrystusem jest Justyn Meczennik. Wykazat grecki rodowdd jezyka biblijnego
i ptynaca z greckiej filozofii ,,nauk¢” dla chrzesdcijanstwa'®. W kontekscie rozwa-
zan wokol wspomnianych postaci na uwage zastuguje zarowno zycie, jak i jego
final (mgczenska $mier¢), bedace udziatem kazdej z nich.

Moja tezg jest konstatacja, ze ,,$§mier¢” jest obecna takze w zyciu, ze kryzysy,
wywolane (w istocie nie przez same zdarzenia, ale) przez skiebione w cztowieku
emocje, sa potrzebne, zeby ludzie mogli sie rozwija¢'>. Nie byloby bowiem cig-
glosci zadnego trwania, gdyby jego intensywnos$¢ byta wcigz jednakowa. Gdyby
cztowiek od czasu do czasu ,,nie obumieral” jak ziarno, nie moglby tez wzrastac,
rozkwita¢, owocowac... Bez kryzysu nikt nie mogltby zrozumie¢ istoty zycia, nie
moglby tez si¢ wznosi¢ na coraz wyzsze szczeble egzystencji.

Na podstawie badan biograficznych chcg postawic rowniez teze, ze — niezaleznie
od poziomu edukacji czy formy dydaktycznej — prawdziwy nauczyciel jest Swiado-
my, ze jego dziatania na rzecz ksztattowania uczniow powinny przyjmowac charak-
ter stuzby. Jest to szczegodlna stuzba prawdzie, rozumiana jako poszanowanie dla
autonomii wychowanka, zgoda na jego wtasne wybory i1 zarazem odpowiedzialna
zacheta do wyborow zgodnych z gtosem sumienia. W tym miejscu warto odnotowac,
ze — jak zauwazyt Sergiusz Hessen — podczas gdy lekcje Sokratesa byty bezwzgled-
nie nastawione na odkrycie w cztowieku prawdy, prawdziwe podazenie za Chry-
stusem zawsze jest dobrowolne'. Realizm chrze$cijanski to przeciez postrzeganie
$wiata przez pryzmat bycia obdarowanym laska, a nie zmuszanym do czegokolwiek.

4 Cf. A. Kazimierczak-Kucharska, Chrzescijaristwo jako filozofia. Postaé Sokratesa
jako jedno ze zrédel nauczania sw. Justyna Meczennika, http://katedra.uksw.edu.pl/publikacje/
anna_kazimierczak kucharska/chrzescijanstwo jako filozofia postac sokratesa jako jedno ze
_zrode nauczania_justyna.pdf (dostep: 30 V 2016 r.).

5 Cf. D.R. Hawkins, Przywracanie zdrowia, przekt. K. Duminska, Warszawa 2012, rozdz. 8
(Radzenie sobie z kryzysami).

16 Cf.S.Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki persona-
listycznej, oprac. W. Okon, Warszawa 1997, s. 82—84.
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Moi rozmowcy

W artykule analizuj¢ rekonstruowane na podstawie rozmow z nauczycielami
ich postawy ukierunkowane na wymiary tak wychowywania pokolen, jak i samo-
wychowania. Moimi interlokutorami sa: nauczycielka szkoty $redniej, nauczyciel
akademicki oraz nauczyciel duchowny. Chcac pokrotce przedstawic te osoby, na-
lezy zaznaczy¢, ze oddziatujg one na ludzi na ré6znym etapie rozwoju. Stad tez
ro6zni¢ sie beda takze modele relacji, ktore ci ksztattuja w swoich srodowiskach.
Zauwazmy, ze odmienne sa potrzeby edukacyjne mlodziezy licealnej od potrzeb
mlodziezy akademickiej. Stad tez wynikaja odmienne role nauczycieli na r6znych
szczeblach ksztatcenia. Na uwage zastuguje rowniez spoteczna kondycja ksiedza,
ktory byt nauczycielem (katechetg) w tradycyjnym sensie, ale — z racji swego po-
wolania i pelnionej funkcji — odgrywa tez rolg nauczyciela w szerszym znaczeniu.
Dodatkowo pragne zwroci¢ uwage, ze kazda z osob, ktéra uczestniczyta w owym
podjetym na potrzeby badania dialogu, w zasadzie catkowicie po§wiecila si¢ swo-
jej misji. O szczegdlnym oddzialywaniu tych konkretnych os6b moéwie z nobilita-
cja, tym bardziej ze wzglgdu na niezwykta skromnos¢ moich rozméwcow, ktdrzy
nie nazywaja siebie bohaterami.

Kazdy z trzech badanych przeze mnie nauczycieli podkreslat wage postawy
szerokich horyzontdw oraz otwartosci na prawde. Prezentujac wyniki moich ba-
dan, zamierzam réwniez porowna¢ indywidualne podejscie badanych oséb do
zaznaczonych kwestii oraz ich przemyslenia na temat wartosci refleksji, namystu
oraz znaczenia kryzysow egzystencjalnych, w tym poczucia wypalenia zawodo-
wego, dla ksztattowania si¢ ich charakterow pedagogicznych i coraz stabilniejsze;j
rownowagi miedzy dystansem a bliskoscig w tych szczegdlnych relacjach mig-
dzyludzkich, jakim nadajg ton. Dorota Klus-Stanska, opisujac narracyjne formy
wiedzy nauczyciela, zwraca uwagg, ze w wielu koncepcjach akcentuje si¢ dosko-
nalgcg role analizy autobiograficznej: ,,Sam [nauczyciel — przyp. K.P.] konstruuje
swoja wiedze profesjonalng, zwlaszcza wtedy, gdy sytuacja wymaga od niego
tworzenia nowego repertuaru dziatan™'’. W ponizszych analizach zostang zapre-
zentowane wystuchane narracje nauczycieli.

Wartosci

Zarowno nauczycielka szkoty $redniej, jak i nauczyciel akademicki wskazuja
na rzetelnos$¢ jako na warto$¢ najistotniejsza w zyciu zawodowym. Nauczycielka
podkresla jednoczesnie wage odpowiedzialnosci ,,za to, co si¢ robi, Swiadomos¢
tego, co si¢ robi”. Nadmienia, ze w jej przypadku o wyborze zawodu nie zdecy-
dowalo powotanie. Rzetelnie jednak poswieca si¢ swojej pracy, poniewaz uwaza,

7' D. Klus-Stanska, Narracje w szkole, [w:] Narracja jako sposéb rozumienia $wiata,
red. J. Trzebinski, Gdansk 2002, s. 189-220, zwlaszcza 214.
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Ze uczniowie nie powinni ponosi¢ konsekwencji jej wyboru, gdyz ,.dostali na-
uczyciela”, ktory ma by¢ dla nich wzorem. Nauczycielka uwaza tez, ze przekazy-
wanie wartosci jest wazniejsze niz przekazywanie wiedzy. ,,Wiedze si¢ bowiem
zapomina, wartosci pozostaja”’ — wyjasnia. W miar¢ nauczania zdata sobie sprawe
z czynnika wychowawczego. ,,Chcac by¢ wiarygodnym, trzeba by¢ szczerym,
umiec si¢ przyzna¢ do btedu. Czasem trzeba tez umie¢ odstoni¢ niektore emocje.
Jest to wlasnie ten wymiar ludzki, ktory staram si¢ zaakcentowaé” — tlumaczy.
Zwraca réwniez uwage na stuzebng funkcj¢ przedmiotéw spotecznych: ,,One
sa jak lustro, w ktérym przeglada si¢ spoteczenstwo”. Dodatkowo przyznata, ze
,»dobrze tez, gdy jest pasja do tego zawodu, chociaz ona podlega zmianom w cza-
sie”. Wyznata tez, ze osobiscie bardziej czuje si¢ specjalista w swojej dyscyplinie
niz nauczycielem nauk spotecznych. Ze swojej strony stara si¢ pokazaé, ze ta
dziedzina moze by¢ fascynujaca. (,,Oczywiscie nikogo na nauki spoleczne nie
nawracam!” — uzupetia swojg wypowiedz). Jak stwierdza, wazne jest osobiste
zainteresowanie nauczanym przedmiotem. Zauwaza jednak, Ze to nie ono jest naj-
wazniejsze w pracy nauczyciela: ,,Pasja wiec powinna by¢, ale wcale nie uwazam,
ze koniecznie trzeba mie¢ powolanie, zeby by¢ skutecznym w tym zawodzie”.

Nauczyciel akademicki natomiast rozumie rzetelnos$¢ jako uczciwo$¢ w przy-
gotowywaniu si¢ do zaje¢. Dla profesora wazna w tym kontekscie jest w ogole
etyka zawodowa. ,,Wazna jest takze rzetelno$¢ naukowa w prowadzeniu badan
— wyjasnia — gotowos¢ do znoszenia niewygdd w imi¢ zapewnienia tym, ktorzy
korzystaja z owocow mojej pracy, »produktu«, z ktorego mam satysfakcje, by nie
mie¢ do siebie zarzutow. Doskonaty jest tylko Pan Bog, ale wyzwanie do dazenia
do doskonatosci uwazam za bardzo istotne”.

W podejsciach nauczycieli mlodziezy na obu poziomach ksztatcenia, mimo
pewnych réznic w rozumieniu poj¢cia rzetelnosci (nauczycielka szkoty $redniej
odwoluje sie do wartosci i do emocji, nauczyciel akademicki zaznacza natomiast
w rzetelnos$ci wymiar poprawnosci), mozna dostrzec wyrazne podobienstwa. Jest
to np. jednoznaczne wskazanie wlasnie na rzetelnos¢ jako na podstawowy walor
wykonywanej przez nich pracy.

Takze ksiagdz, proboszcz Kosciota katolickiego, byt nauczycielem w szkole.
Przez 25 lat pracowat jako katecheta. Jego zdaniem o ksiedzu mozna moéwic, ze
jest nauczycielem, ale tylko w ewangelicznym wymiarze: ,,Moge powiedzie¢ tak:
kaptanem jestem 24 godziny na dobg, a nauczycielem na przyktad wtedy, kiedy
ucze w szkole. Oczywiscie kaptan powinien angazowac si¢ w rézne sprawy, i8¢ do
ludzi...”. Ksiadz wystepuje jako nauczyciel, ktory ,,przekazuje sprawy zwigzane
z wiarg”. Najwazniejszymi warto$ciami w zyciu kaptana, ktory odpowiedziat na
moje pytania, sg wiara, mitos$¢ i przyjazn oraz rodzina, w ktorej obecna jest mitosc.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze W Zyciu najwazniejsza jest mitos¢, postrzegana
z perspektywy chrzescijanskiej jako postawa. Mitos¢, ktéra pozostaje nawet wte-
dy, gdy wiara i nadzieja nie majg juz racji, gdyz sg zrealizowane w Krolestwie
Bozym. Nie chodzi wcale o mito$¢, ktora spala w swoim zarze, ale o taki rodzaj
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mitosci, ktéra wyzwala 1 towarzyszy cztowiekowi w jego rozwoju. Mozna tu
mowi¢ rowniez o mitosierdziu, ale nie w sensie taski, okazywanej jakby z gory.
Caly czas chodzi o mito$¢, o troske o drugiego, o bycie na miejscu, o pomaganie
w potrzebie, o bycie bliznim.

Czynniki ksztaltujace postawy

Mowigc o czynnikach, ktore decyduja o postawach nauczycieli czy w ogodle
o uwarunkowaniach spolecznego nastawienia ludzi, w zasadzie opisujemy ich
zywione zobowigzania. Takim szczegdlnym rodzajem zobowiazania moze by¢
»Zobowiazanie wobec przesztosci”, ktére mozna traktowac¢ jako dominuja-
cg postawe ,,w sytuacjach wszelkiego typu symbolicznego zadluzenia, wyma-
gajacego sptaty dlugu czy zado$Cuczynienia. W tym znaczeniu [zobowigzanie
— przyp. K.P.] bywa czynnikiem organizujacym pewne pola zycia spotecznego
lub postawg wzorow kulturowych [...]”'8. Przygladajac si¢ narracjom nauczy-
cieli, wezmy pod uwage zwlaszcza nacisk na dos§wiadczenie, na znaczace w ich
zyciu odniesienia, przyktady osob waznych, odkryte talenty, wstuchanie sie
w potrzeby innych, na poczucie powotania i poczucie misji.

W odpowiedzi na pytanie, co najbardziej wplyneto na ich obecny poglad doty-
czacy pracy w charakterze nauczyciela (odgrywanej roli spotecznej), kazdy z mo-
ich rozméwcow zwrocit uwage na jaki§ wazny dla niego aspekt. Nauczycielka
szkoty sredniej wskazata na ,,do§wiadczenie, czyli po prostu lata praktyki”. Jej
zdaniem ,,wiedza, jaka zdobywamy na studiach, w miar¢ uptywu czasu podlega
pewnej systematyzacji. Moze to pojs¢ w strong rutyny albo jej poglebienia. Nie-
mniej to wlasnie doswiadczenie jest najbardziej decydujace”.

Nauczyciel akademicki wymienit kilka czynnikow: przyktad jego nauczy-
cieli, zwlaszcza swojego mistrza, ktory szczegdlnie zainspirowat go do poglebio-
nych studiow filozoficznych; wlasng ciekawo$¢ (zawsze bardzo lubit si¢ uczy¢
— ,,wiedza daje mi satysfakcj¢”) oraz atmosfere srodowiska akademickiego, ktore
postrzega jako ,,atrakcyjniejsze, sympatyczniejsze niz inne” (,,spotykam si¢ tu
z ludZzmi podobnie nastawionymi do zycia”).

Ksiadz przyznat, ze najbardziej wptynety na niego kontakty z ludzmi, ,,to za-
potrzebowanie, zeby kaptan byt blisko ludzi”. ,,W Kosciele spelniam tez rolg
spoleczng” — wyjasnia. ,,Rzucam $wiatlo na pewne sprawy spoteczne, dla wyja-
$nienia pewnych sytuacji i ukierunkowania ich. Uwazam jednak, ze ksiadz nie
moze by¢ spotecznikiem — zgubitby wtedy powolanie. Mam by¢ przekazicielem
Ewangelii. Z drugiej strony ksiadz jest takim »miejscem«, gdzie ludzie przycho-
dza po radg. Ta rola wyplywa z powotania. Tego si¢ nie uczysz ani nie planujesz,
po prostu jestes; jezeli jestes — ale to juz inna sprawa”.

8 K.Kaniowska, op. cit., s. 117.
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Rézne sa doswiadczenia osob, ktore pomagaja innym. Kiedy np. ludzie, ktorym
udziela si¢ pomocy, wracajg na ulic¢ i zndéw zebrza, by mie¢ pienigdze na alkohol,
jest to na pewno bardzo trudne. Mozna mie¢ poczucie ogotocenia z samego siebie,
kiedy dokonuje si¢ zranienie mitosci wlasnej. Inne sg odczucia ludzi, ktérzy maja
silne dos§wiadczenie wiary. Niekiedy przezycie kryzysu mitosci wlasnej pomaga
osobie przyjac taske wiary. Nieraz tez po glebokiej depresji, z ktorej wyprowadza
ludzi taska, wracaja oni do pomagania innym i mozna powiedzie¢, ze zajmujg si¢
wlasciwie tym samym, co wczesniej. Maja juz jednak poczucie, ze wszystko, co
daja innym, nie pochodzi od nich samych, ale ze otrzymuja to w darze i ze maja
tego w nadmiarze, wlasnie po to, aby si¢ dzielic.

Jakim jestem nauczycielem?

Skierowane do moich respondentow pytanie o to, jak mogliby zdefiniowaé
siebie z perspektywy odgrywanej roli spotecznej, takze wywotato réznorodne
refleksje. Nauczycielka szkoty $redniej przyznata, ze swoja prace uwaza za rze-
miosto. Zauwaza, ze nauczyciel z jednej strony wcigz wystepuje jako przekaziciel
wiedzy, ale z drugiej jego rola — w dobie cyfryzacji — coraz bardziej sprowadza
si¢ do bycia ,,posrednikiem”, ktéry ma po prostu podpowiadac, gdzie wiedzy szu-
ka¢ 1 jak si¢ nig postugiwac (,,to nie jest juz »dwunozna biblioteka«”). Nauczy-
cielka uogdlnia swoje doswiadczenia takze wtedy, gdy wyraza poglad na temat
znaczenia u nauczyciela wymiaru wychowawczego. ,,Zawiera si¢ w tym duzy
komponent przekazywania wartosci, czy tez komentowania okre§lonych zjawisk
spotecznych, wspotczesnych. To staje si¢ dla mnie coraz istotniejsze. Uwazam, ze
ten komponent jest jednak traktowany niestety po macoszemu. U nas [w Polsce
— przyp. K.P.] jest nacisk na wiedzg, na umieje¢tnosci” — wyjasnia. Opisuje row-
niez swoje srodowisko, ukazujac, jak wiele funkcji na ogoét spetniajg nauczyciele
w swojej pracy: ,,Czasem jestesSmy tez powiernikami, nawet doradcami (w przy-
padkach, powiedzmy, rzadszych). Stykamy si¢ z r6znymi problemami. To zalezy
od klasy, od relacji. Jestesmy tez troche urzgdnikami panstwowymi, kierownikami
projektow...”.

Znacznie bardziej osobista okazata si¢ wypowiedz profesora filozofii. Nauczy-
ciel akademicki zapewnit, ze stara si¢ rzetelnie przygotowywa¢ do prowadzenia
zaje¢. Stwierdzit jednak, ze sam nie moze ocenia¢, jakim jest nauczycielem. ,,Czy
udaje mi si¢ by¢ atrakcyjnym nauczycielem? Wyniki ankiet studenckich nie sa
zbyt miarodajne, stanowig tylko lichg protez¢” — skomentowat procedury ewa-
luacji nauczycieli akademickich. Wyznal, Ze najprzyjemniejsze sg dla niego spo-
tkania po latach, kiedy styszy, ze kto$ bardzo cenil jego zajecia, ,,ze mu si¢ te
zajecia do czegos przydaty”. Jak tez przyznat: ,,To mi si¢ juz zdarzyto kilka razy
i zawsze dziata na mnie motywujaco”. Za wlasny miernik bycia dobrym nauczy-
cielem przyjat obrachunek ,,dni lepszych i gorszych”: ,,Czasem wracam do domu
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podtamany, a czasem uskrzydlony. Jezeli tych lepszych dni jest wigcej, to moge
sobie probowac pochlebiaé, ze jestem nie najgorszym nauczycielem”.

Odpowiadajac na zadane pytanie, ksiadz przyznal, ze czuje si¢ szczesliwym,
spetnionym cztowiekiem: ,,40 lat jestem kaptanem i ciagle jeszcze buduje swoja
osobowos¢, swoj charakter. Ciagle zaskakujg nas rézne sytuacje... Wedtug staro-
zytnych podziatéw jestem na pewno sangwinikiem”. Duchowny uwaza tez siebie
za osobe¢ wrazliwg na ludzi. ,,Czasem potrafi¢ nie spac, jak jest jaki$ problem,
jakies takie cierpienie, ze nie mogg¢ poradzié...” — wyznat.

Kazdy z nas jest cztowiekiem — bytem pelnym wad i zalet. Z perspektywy
odgrywanej roli spotecznej nie mozna chyba zdefiniowac¢ siebie inaczej niz przez
odniesienie do catkowitego zawierzenia swojego zycia pewnemu wyzszemu pro-
wadzeniu. Starajac si¢ o wigksze dary, jak naucza Pismo Swiete, na wlasnej skorze
mozna jednak doswiadczy¢, ze najwickszym talentem jest umiejetno$é wykorzy-
stania swoich uzdolnien, by nie$¢ pomoc najbardziej potrzebujagcym ludziom,
a takze by przekazywac¢ im swoje Swiadectwo, nieustepliwie gloszac Dobra
Nowine calym swoim zyciem.

Motywacja

Pytajac o zrodta motywacji, w jakich interlokutorzy prowadzonych rozmow
odnajduja site do pracy nauczyciela, do pracy z ludzmi, ustyszatam o bardzo cie-
kawych formach wzbogacania samego siebie, a takze o tworczej roli zyciowego
doswiadczenia i filozofii w ksztattowaniu jednostki. Nauczycielka szkoly $red-
niej wskazata na kilka zrodet: koordynowane przez nig projekty miedzynarodowe
zwigzane z kontaktami z uczniami z innych krajow, doksztatcanie si¢ w ramach
réznorodnych kurséw, seminariow, konferencji oraz studidow podyplomowych,
a takze osobiste zainteresowanie naukami spotecznymi. Dzieki pierwszemu, tzn.
dzieki temu, ,,co uczniowie mowia i piszg w ramach tych projektéw”, nauczyciel-
ka odzyskuje wiarg¢ w sens swojej pracy. Dzieki samo-doksztatcaniu si¢ ma po-
czucie, ze poszerza swoj horyzont, zmienia swoja perspektywe. ,,Wazne staje si¢
testowanie nowych rozwigzan, przystosowywanie zaobserwowanych rozwigzan
do potrzeb polskiej szkoty” — thumaczy. Trzecie zrodto (osobiste zainteresowanie
nauczanymi przedmiotami) sprawia, ze ,,zdarza si¢” jej ,,co$ przeczytac, zoba-
czy¢, znalez¢”, co potem wykorzystuje w swojej pracy.

Nauczyciel akademicki site do pracy nauczyciela odnajduje ,,w lekturach — nie
tylko w filozoficznych”. ,,Duza pomoca w odnajdywaniu tych Zrodet jest moje
wyksztalcenie filologiczne, a takze lektury bardziej literackie — wyjasnia. — Nar-
racja, opowies¢ literacka i poezja maja niepowtarzalny aromat. Sg dla mnie szcze-
g6Ing inspiracja do filozofii. Czynig ja bardziej przystepng, niczym przyprawa,
ktéra poprawia smak pokarmu. Doswiadczenia z lekturg pomagajg mi zrozumied
wartos¢ tego, z czym obcuje”.
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Takim Zroédtem dla profesora jest, jak przyznaje, takze samo zycie: ,,To zycie
bardzo czgsto stawia nas w sytuacji, w ktorej musimy sprawdzié, czy wartosci
przekazane przez filozofow maja racje — czy zdaja egzamin. Moje zycie i filozofia
wzajemnie sie przeplatajg i wzbogacajg. Zycie uczy mnie filozofowaé, a filozofia
uczy zy¢. Tak ksztaltujg si¢ moje postawy”. Jak wyznat, jest to najwigksza osobi-
sta wartos¢, jaka czerpie z filozofii.

Zrédlami, z jakich czerpie ksiadz, sa (w kolejnosci, w jakiej je wymienia):
Ewangelia, powotanie, wstuchiwanie si¢ w gltos Kos$ciola (ze szczegolnie inspi-
rujaca nauka Jana Pawta II, z ktorym zwigzana jest polowa kaptanstwa mojego
interlokutora), ,,krzyk ludzi” (jakie sg ich zapotrzebowania, jak mozna im pomoc),
a takze np. organizacje, takie jak Caritas, ktore motywuja kaplana do roéznego
rodzaju dziatan. Ciekawa w kontekscie zadanego pytania jest rowniez ta uwaga
duchownego: ,,Site do pomagania ludziom odnajduj¢ tez w swojej stabosci. Mam
wrazenie, ze pomagajac innym, ratuje¢ sobie. Wspotczuje sobie w drugim czto-
wieku. To wtasnie Jezus dat nam przyktad, zeby$Smy sobie wzajemnie pomagali”.
Istotnag kwestig jest tez jego poczucie misji, pragnienie pomagania ludziom zarow-
no w wymiarze materialnym, jak i duchowym, ewangelicznym: ,,W konfesjonale
nie mogg pomoc cztowiekowi w sposob materialny, ale moge powiedzie¢: zostan
jeszcze po spowiedzi... W sakramencie pokuty wystepuje natomiast jako Swiadek
Ewangelii”.

Inspirujac si¢ wypowiedzia ksiedza, mozna zauwazy¢, ze kazdy czlowiek jest
zmienny, nawet sam przed soba, Bog za$ jest wierny zawsze. Nawet najpigkniej-
sze 1 najmadrzejsze ksigzki nie oddadza Jego tajemnicy. Jest oczywiscie Biblia
(Stary i Nowy Testament). Ta jednak, zgodnie z zamystem Ducha Bozego, przed-
stawia to, 0 czym mowi, w sposob bardzo tajemniczy. Bog jest bowiem Tajemnica
dla nas, tak jak tajemnicg jest niewyczerpana mitos¢ i opieka Jego Opatrznosci.

Drugi czlowiek

Na ogolnie zadane pytanie o postrzeganie wartosci drugiego cztowieka in-
terlokutorzy rozmow odpowiadali zarowno osobiScie, jak i uogolniajac swoje
doswiadczenia i rzutujac je na szerzej pojeta spotecznos¢ (lub odwrotnie: przypi-
sywali sobie dos§wiadczenia, jakie uznali za wazne dla spotecznosci jako takiej czy
po prostu — jako wazne dla ludzi). Nauczycielka szkoty $redniej przyznata, ze jest
typem samotnika. ,,Nie potrzebuje ciaglego kontaktu z ludzmi. Z racji wykony-
wanego zawodu mam intensywny kontakt z duzymi grupami ludzi i potem sobie
to wszystko w samotnos$ci uktadam” — wyjasnita. Przyznata natomiast, ze uwaza,
iz ,,;my jako gatunek jestesmy jednak zwierzetami stadnymi”. Wyrazita rowniez
przekonanie, ze ,.kontakt z drugim cztowiekiem jest nam w zyciu potrzebny (r6z-
nie w réznych okresach)”. Nauczycielka uwaza tez, ze ,,bez kontaktu z drugim
cztowiekiem po prostu si¢ nie da zy¢”.
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W odpowiedzi na pytanie, jak wazny jest dla niej drugi cztowiek, zwrdcita row-
niez uwage na inng kwestie. ,,To pytanie, ile z siebie powinni§my dawa¢ innym,
aile zostawiac dla siebie. Chodzi o konflikt miedzy egoizmem a altruizmem. R6z-
ne sg okresy w moim zyciu. Czasem czuje, ze daj¢ za duzo, a czasem, ze za mato.
Nie ma nauczania bez kontaktu dwoch oséb. Z jednej strony to czyni ten zawod
cickawym, a z drugiej bardzo eksploatujacym. Réznorodnos¢, [z ktéra mam do
czynienia, sama w sobie jest bardzo ciekawa — przyp. K.P.], ale szkota funkcjonuje
tez czesto jak fabryka lub zaklad przemystowy, przy czym czynnik ludzki niestety
traci na indywidualno$ci” — wyznata ze smutkiem. Swoja wypowiedz podsumo-
wala refleksja, ze nie wyobraza sobie zycia bez ludzi, ale zdecydowanie jest tez
obszar, w ktérym potrzebuje wyciszenia i odpoczynku.

Dla nauczyciela akademickiego to pytanie (o postrzeganie warto$ci drugiego
cztowieka) jest ,,mocno osobiste” —,,z duzym kwantyfikatorem trudno na nie sen-
sownie odpowiedzie¢”. W pewnym sensie drugi cztowiek jest dla niego wazny
jako przedstawiciel tego samego gatunku. Przez pryzmat wyznawanej wiary drugi
czlowiek jest natomiast dla profesora wazny jako blizni. ,,Czy jednak te stwierdze-
nia oznaczaja co$ konkretnego?” — refleksyjnie zapytuje. ,,Tak naprawde wazny
jest dla mnie kazdy jednostkowy cztowiek jako niepodwazalnie i nieredukowanie
wazny. Nie sposob tutaj wymieni¢ listy osob ani podac ich liczby. Mozna si¢
tutaj odwota¢ do paradoksu pytania »Czy bardziej kochasz tatusia, czy mamu-
sie?« — wiadomo przeciez, ze kazdego kocha si¢ inaczej” — wyjasnia. Nauczyciel
wypowiada si¢ rowniez na temat osobistej wartosci rzeczywistych relacji, a takze
na temat znaczenia postawy zyczliwosci, rozumianej jako postawa gotowosci do
podejmowania dialogu z kazdym cztowiekiem. ,,Osoby, ktore znam blizej, sa mi
blizsze. Zyczliwy staram si¢ natomiast by¢ dla kazdego, bo to mnie samemu spra-
wia satysfakcje. Ja po prostu lubie by¢ dobry i tyle”.

W odpowiedzi ksigdza obecne jest przede wszystkim odwotanie do przykaza-
nia mitosci (mitosci Boga i blizniego): ,,Nie ma pierwszego (mitosci Boga) bez
drugiego: kochaj blizniego jak siebie samego. Po Bogu cztowiek jest najwazniej-
szy. Nie jest dla mnie ani wilkiem, ani wrogiem...”. Duchowny zdecydowanie
deklaruje: ,,Drugi cztowiek jest dla mnie zadaniem”.

Drugi cztowiek jako zywa tkanka oraz jako istota, ktora kieruje si¢ swoja wia-
sng wola, niezaleznie od tego, kim jest, stanowi granice naszych poczynan. Nie
mozna przeciez nikomu pomoc na sitg. Nie mozna tez nikogo zmusic, aby byt
szczesliwy. Drugi cztowiek staje si¢ wazny jako indywidualny podmiot, jako kto$
o okreslonym usposobieniu, a przede wszystkim jako nasze duchowe rodzenstwo.
Wszyscy przeciez — jezeli tylko w to wierzymy — mamy w Niebie jednego Ojca.
Tylko w sercach, z naszej winy, czasem nam Go brakuje. Mito$¢ braterska jest
trudna. Czgsto wymaga osobistych wyrzeczen w imi¢ wyzszego dobra, jakim jest
wzajemna mito$¢, ktora leczy nawet najci¢zsze urazy. Staramy si¢ pomagac na-
szym bliznim, ale takze sami otrzymujemy bardzo wiele od ludzi, zarowno od
tych, ktorzy dostownie nas wspieraja, jak i od tych, ktorzy w jednym u$miechu
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wyrazaja catg swoja wdzigcznos¢ nawet za samg naszg obecnos¢. Bez watpienia
bardzo pomagaja nam takze ci, ktorzy sg naszymi przeciwnikami. Dzieki lekcjom
zycia, jakie nieraz od nich otrzymujemy, mamy szans¢ doskonali¢ siebie.

Prawda

Opiewajacy swoje doswiadczenia w kwestii wewnetrznego odczuwania war-
tosci prawdy i komunikowania prawdy swoim ,,podopiecznym” ujawnili przede
wszystkim, jakie znaczenie majg dla nich osobiscie przyjmowane postawy. Praw-
da jako taka jest wazna dla kazdej z zapytywanych osob, jednak — jak si¢ prze-
konamy — jej rozumienie moze by¢ inne w zaleznosci od komponenty innych,
wyznawanych przez nauczycieli, wartosci.

Nauczycielka nauk spotecznych przyznata, ze chociaz ma bardzo niewiele go-
dzin, a bardzo duzo klas (,,Byly juz lata, gdy uczylam dwanascie klas jednocze-
$nie. Teraz ucze siedem. Bardzo czesto dostaj¢ jedna grupe tylko na rok, potem
dostaje inng. To nie sprzyja relacjom indywidualnym. To sg raczej relacje nauczy-
ciel-grupa”), jako wychowawca ma wigcej relacji indywidualnych. Stara si¢ jed-
nak ,,ostroznie zachowywac” $wiatopogladowg neutralnosé. ,,Poglady polityczne
1 przekonania religijne zatrzymuje dla siebie” — wyjasnia. Zauwaza, ze w pewnym
sensie ogranicza to personalny charakter jej pracy, ale uwaza tez, ze ,,bedac wy-
chowawca, tego charakteru si¢ nie da wykluczyc¢”.

Przyznaje, ze czgsto slyszy o réznych problemach ucznidéw. ,,Uczen-wycho-
wanek potrzebuje relacji opartej na wyshuchaniu i emocjach, nie na nauczaniu.
Nie mozna jednak angazowac¢ si¢ za bardzo. Trzeba si¢ trzymac¢ pewnych granic.
Staram si¢ wyposrodkowaé. Tam, gdzie jest potrzeba, to zgadzam si¢ na blizszy
kontakt” — thumaczy nauczycielka. Méwi, ze oczywiscie bardzo przezywa ,,to, co
si¢ dzieje, na przyktad sukcesy uczniow”. Dodaje tez, ze profesjonalizm nakazuje
jej utrzymanie pewnej dozy zdrowego, odpowiedzialnego dystansu, ,,jednak bez
dehumanizacji kontaktu”.

Odpowiadajac na pytanie, kim sg dla niej uczniowie, przedstawia obrazowag me-
tafore: ,,Wyobrazam sobie te sytuacje, w ktorej jestem tak, ze ja jestem elementem
wyposazenia przystanku, natomiast moi uczniowie przejezdzajg ten przystanek;
przez jaki$ czas na nim sg, po czym zaraz odjezdzaja gdzies dalej. Jestem pewnym
trybikiem w ich zyciu spotecznym. Mam sposobno$¢ poszerzy¢ ich swiatopoglad,
rozwija¢ ich poglady, pomoc im si¢ odnalez¢ w §wiecie norm. Staram si¢ poka-
za¢ im, ile jest mozliwos$ci, dopomoc im w odkrywaniu $wiata. Wazne jest wy-
robienie pewnych nawykéw pracy naukowej: pracowitosci, odpowiedzialno$ci,
samodyscypliny” — wyjasnia. Nauczycielka postrzega uczniow szkoly $redniej
jako ,,jedna noga jeszcze dzieci, druga juz dorostych”. Bardzo docenia ,,0sobo-
wosci uczniow” (,,Uczniowie wnosza swoja kreatywnosc”), ktore — jej zdaniem
— rekompensuja frustracj¢ wynikajaca z problemoéw wychowawczych. Uwaza,
ze ludzie, ktérych uczy, sg jeszcze bardzo podatni na oddziatywanie nauczycieli
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i dlatego mozna z nimi i nad nimi owocnie pracowa¢. Jakby na marginesie swojej
odpowiedzi wyraza jednak rowniez smutng refleksje. ,,Kiedy mamy juz rodzaj
kontaktu emocjonalno-intelektualnego [z uczniami — przyp. K.P.], kiedy mozna
by jeszcze to »popchnad«, kiedy ten rodzaj relacji zostaje osiggniety, to ja wtedy
(zachwianie si¢ glosu) dostaje nowa klas¢ — czysta karte. Przypomina mi to prace
Syzyfa” — wyznaje.

W wypowiedzi profesora filozofii rowniez mozemy odczytac, ze nie stara si¢
on przekazywaé studentom zadnej prawdy (,,Mozna powiedzie¢, ze w tym, po-
stugujac sie tymi wielkimi imionami, jestem jednomyslny z Sokratesem”). Poma-
ga natomiast studentom odkrywac¢ prawde. Nauczyciel akademicki moze nawet
—w zwigzku z tym, ze uczy ludzi juz dorostych — z jeszcze wicksza emfazg niz
»przedmoéwcezyni” podkresla warto$¢ otwartosci Swiatopogladowej 1 ,,stuzebne;j”
funkcji nauczyciela (w odroznieniu od funkcji autorytarnej): ,,Uwazam, Ze narzu-
canie im [studentom — przyp. P.K.] moich przekonan bytoby zuchwalstwem. Nie
mam zadnego moralnego prawa nikomu reklamowac (nie mogg nawet powiedzie¢
— narzucac) tego, co do czego nie mam pewnosci w odniesieniu do samego siebie.
Staram si¢ pokaza¢ studentom, ze naszym zadaniem, jako bytow rozumnych, jest
ustawiczne poszukiwanie prawdy, ktorej nigdy nie posiadziemy. Bedzie trzeba
nieustannie dgzy¢ do jej uzgadniania, do dialogu i kompromisu”. W wypowiedzi
tej ukryta jest by¢ moze idea tolerancji, a by¢ moze skryte wymaganie tak do sie-
bie, jak i do innych, aby dazy¢ do wzajemnego porozumienia bardziej anizeli do
obrony wprawdzie wyznawanych, ale nie dla wszystkich jednoznacznie pewnych
wartosci. Jak tez nauczyciel dodaje: ,,Oczywiscie, jesli ma si¢ poglad, w ktorym
jest miejsce na transcendencje (a nie kazdy taki zywi), to partycypacja w Bogu
wydaje si¢ najwspanialszym celem. Jezeli tez ma si¢ przekonanie, ze partycypacja
w Bogu jest zastuga wylacznie transcendencji, ze jest taska, to nie mozna (i ja
nie mogg) mie¢ pretensji do tych, ktoérzy nie podzielaja mojego pogladu nie ze
swej winy”. Profesor przyznaje, ze jego zdaniem ,.filozof jest pod tym wzgledem
w lepszej sytuacji niz duchowny. Wystarczy, ze filozof zacheca do poszukiwan,
nie musi do niczego przekonywaé”. Pod tym wzgledem rola filozofa wydaje si¢
nauczycielowi ,,atrakcyjniejsza nie tylko intelektualnie, ale i moralnie”.

Zapytany o to, jaki ewentualnie margines btedu jest jego zdaniem dopuszczalny
w poszukiwaniu prawdy, nauczyciel wyrazit swoj poglad: ,,Nie uwazam, ze to jest
mozliwe do oszacowania. Ten margines btedu bierze si¢ z tego, o czym mowitem
poprzednio — z postulatu rzetelno$ci. Jesli dziatamy rzetelnie i uwazamy, ze zrobi-
liSmy wszystko, co w naszej mocy, to ten margines moze by¢ nawet bardzo duzy.
Natomiast, jesli ta rzetelnos$¢ i jej warunki nie zostaty spetnione w przypadku
kogos, kto ma wigksze mozliwosci dotarcia do tej prawdy, to nawet uchybienie
w malym moze si¢ okaza¢ wielkim bledem”. Na podstawie tej wypowiedzi moze-
my wnioskowac, ze powazanie wartosci rzetelnosci w znacznym stopniu cechuje
postawe profesora, jak tez okazuje si¢ punktem wyjscia w jego relacji o prawdzie,
ktorg to warto$¢ najprawdopodobniej rozumie po anzelmiansku, jako shusznosc¢
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(rectitudo) wykonywanej pracy (w szerokim rozumieniu). Staje si¢ tez determi-
nantg okreslajaca te relacje (w innym rozumieniu pojecia ,,relacji”’), ktorym pro-
fesor nadaje ton jako nauczyciel.

Odnoszac si¢ natomiast do poszukiwan moralnych i etycznych, nauczyciel aka-
demicki zauwazyl, ze ,,sa [one — przyp. K.P.] zawsze bardzo mocno zwigzane
ze $wiatopogladem, sg czym$ bardzo osobistym — Zzeby nie powiedzie¢ intym-
nym. W moim przypadku — kontynuuje swoja wypowiedz — doswiadczenie wiary
wydaje mi si¢ bardzo trudne do zwerbalizowania. Zawsze mam obawy, Ze moje
wypowiedzi moglyby by¢ odebrane jako proby propagowania religii lub nawet
prozelityzmu. Staram si¢ tego unikaé, bo to przyktad znaczy wigcej niz stowa.
Stowa bywaja zdradzieckie. Sg troche jak odswigtne choragiewki, ktore czesto
si¢ odktada i czeka na nastgpng okazje. Liczg si¢ czyny” — konstatuje zywiong
maksyme.

Roéwniez duchowny podkreslit warto$¢ zyczliwosci, w sensie troski o drugiego
cztowieka i szukania przyjazni bardziej anizeli wtasnej racji. Ksiagdz ma szacunek
do prawdy, ktora — za Tomaszem z Akwinu — okre$la mianem prawdy obiektyw-
nej. Nie zaprzecza to jednak jego otwartosci na bliznich. W odpowiedzi na pyta-
nie, kim dla niego sg osoby, ktore spotyka na swej drodze, duchowny podzielit
si¢ swoim pogladem na rol¢ przyjazni w zyciu. Jak zaznaczyl: ,,sg relacje typowo
kaptanskie, sg relacje przyjazni...”. Mozemy wnioskowacé, ze zdarza si¢, iz relacje
te wspotwystepuja. Ksiadz przyznat, ze bardzo ceni sobie przyjazn. Uwaza, ze jest
ona ,,najwickszym darem od Boga”. Wyrazil rowniez ciekawa refleksje na temat
istoty przyjazni, ktora pozwolita nam ptynnie przej$¢ od mowienia o przyjazni do
mowienia o prawdzie. ,,Przyjazn to dla mnie bycie z ludzmi w prawdzie o sobie,
dzielenie si¢. Przyjaciele sg dla mnie towarzyszami wspolnej drogi. Sg ludzmi
ze swymi problemami, cierpieniami, a mamy je absolutnie wszyscy. Sg dla mnie
zadaniem, tez wyzwaniem” — podsumowat w duchu filozofii dialogu.

Wyrazajac si¢ na temat roli, jaka w jego Zzyciu odgrywa dazenie do prawdy,
kaptan przyznat, ze jest ono ,,zdecydowanie bardzo wazne — wyptywa z wezwa-
nia ewangelicznego”. Swoja odpowiedz uzasadnit, powotujac si¢ na Chrystusowe
przestanie: ,,Pan Jezus, kiedy mowi o wolnosci cztowieka, powiada: »Prawda was
wyzwoli«, prawda o Bogu, o mnie samym, zgodno$¢ dziatania z tym, co czuj¢
w sercu (zeby nie popada¢ w wewngtrzna schizofreni¢)”. Duchowny wyznat, ze
rowniez swoje powolanie traktuje w kategoriach wierno$ci prawdzie (,,Prawda
o mnie to prawda o wiernosci powotaniu”). Swoja odpowiedz na postawione py-
tanie, czym dla niego jest prawda, podsumowat wyrazeniem wyznawanych prze-
konan: ,,Wierze w prawd¢ obiektywng w sensie Tomasza z Akwinu, ktora jest
pojeciem wiary. Nie znam pojecia prawdy sytuacyjnej, dzi$ takiej, a jutro innej”.

By¢ moze wszyscy ludzie sa w pewnym sensie jak dzieci. Wszyscy potrzebu-
ja mitosci. To, ze jesteSmy w roznych relacjach, ze moze jedni sg dzi$ bardzie;
potrzebujacy od drugich, mozemy traktowa¢ jako po prostu zbieg okolicznosci.
Najodpowiedniejsza okazuje si¢ postawa mitosci. Czym jednak jest owa mitos¢
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w odniesieniu do prawdy? By¢ moze prawda o ludziach sprowadza si¢ do po-
trzeby poszanowania dla ludzkiej godnosci, do przyjecia za swoja maksyme, ze
w kazdym cztowieku tkwi pewien, wiekszy lub mniejszy, potencjat. Niezaleznie
tez od tego, czy jest si¢ np. hierarcha Kosciota czy siedzacym pod kosciotem
zebrakiem, zashuguje si¢ na szacunek przez samo bycie ludzka istota. Na uznanie
za$ zastuguje si¢, w petni realizujac swoj potencjat i nie marnujac talentéw, nieza-
leznie od tego, czy stworzyto si¢ wybitne dzieto, czy zaawansowalo pewne, moze
mniej wzniosle, ale za to wymagajace wysitku, prace u podstaw.

Oczywiscie mozna ubolewa¢ nad tym, ze dana praca, nawet zasilona przez
najlepsze intencje, nie zawsze jest skuteczna. Kiedy np. spotecznik pomaga bez-
domnym, ale oni nie odcinajg si¢ od dotychczasowego zycia, nie jest tatwo konty-
nuowa¢ misje. Kiedy jednak wierzymy w to, ze wobec kazdego jest jaki§ wyzszy
plan, fatwiej jest by¢ dobrym, tak po prostu, bez zadnych oczekiwan. Nie mozemy
mie¢ pretensji do tych, ktorzy na razie by¢ moze nie sg w stanie przyjac¢ naszej
pomocy. Oczywiscie bardzo raduja pozytywne ,,zakonczenia”, ale czy one zaleza
od nas? Uczciwym nauczycielem, ktory nie skapi ani swojej wiedzy, ani wyrozu-
mialosci, ani prostodusznej otwartosci na drugiego cztowieka, mozna by¢ jednak
z wyboru, bo cnota nie musi dogadywac si¢ fatum, a przeznaczeniem madrosci
jest wewnetrzna szczgsliwosc.

Czas i samodoskonalenie

Prezentacja przemyslen dotyczacych czasu, rozumianego tu jako staz pracy
nauczycieli, to istotny fragment tych rozwazan. Zauwazmy, ze — wedtug $w. Au-
gustyna z Hippony — czas liczy si¢ tylko w zyciu czlowieka (XI ksigga Wyznan).
W X ksigedze Wyznan Hipponczyka odnajdziemy réwniez obrazowe poréwnanie
naszej pamieci do patacu czy magazynu. Po zastanowieniu mozemy odkry¢ zdu-
miewajacg prawidtowos¢. Prawda o danej rzeczywistosci nie bedzie nam znana,
dopdki nie poznamy jej finalu. Jest to swoisty paradoks, bo te finalne akcenty
moga zosta¢ postawione dopiero u kresu czasu. Mozemy co prawda porzadkowac
swoje zycie w czasie, lecz bycie poza czasem nie jest nam raczej obecnie znane.
Prawdopodobnie, gdybySmy zdotali spojrze¢ na zycie jakby z lotu ptaka, tatwiej
bytoby nam zrozumie¢ rézne sprawy. Takze nauczycielom chyba tatwiej bytoby
zrozumiec¢ sens ich zmagan, ktore bardzo czesto sprowadzaja sie do ksztaltowania
przysztosci pokolen.

Wypowiadajac si¢ na temat wplywu stazu pracy (lub stazu w kaptanstwie) na
przyjmowane w niej postawy, moi rozméwcy opisali roznorodne doswiadcze-
nia, aczkolwiek rowniez w tym punkcie mozna doszukiwacé si¢ cech wspolnych.
Zardéwno nauczycielka nauk spotecznych, jak i profesor filozofii wskazywali np.
na szkodliwy wplyw wypalenia zawodowego, na ktore — jak wida¢ — narazeni sg
nauczyciele na r6znych szczeblach ksztalcenia.
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Nauczycielka szkoty $redniej wyznala, ze z biegiem czasu coraz bardziej zwra-
ca si¢ w stron¢ wartosci wychowawczych. ,,Dla duzej czgsci moich uczniow
przedmioty, ktérych ucze nie sa interesujace pod wzgledem merytorycznym.
[Ci uczniowie — przyp. K.P.] ttumacza, ze nie zdajg z tego matury, Zze im to nie-
potrzebne. Dla tej mlodziezy najlepszym rozwigzaniem jest utrwalanie wiedzy
1 wzmacnianie zainteresowan poprzez odwotanie si¢ do emocji — wykazanie
zwigzku pomigdzy ich zyciem a nauczanym przedmiotem” — podzielita si¢ swoja
sprawdzong recepta wychowawcza. Wskazata réwniez na zwigzek teorii z prakty-
ka w stosowanej metodzie pracy z mtodzieza: ,,Koncentruje si¢ na zagadnieniach
holocaustu, ludobdjstwa oraz przejawow dyskryminacji. Uwazam, Ze s3 to tematy,
ktére maja ogromny wymiar wychowawczy”.

Nauczycielka wyjasnita tez, ze jej stosunek do nauczania zmienit si¢ pod wpty-
wem zmian cywilizacyjnych, ,,postepu w upowszechnianiu, wielosci i dostepnosci
zrodet informacji, rozwoju Internetu”. Jak zauwazyla, te procesy spowodowaty
og6lna zmiane znaczenia roli nauczyciela. Przestat on by¢ ,towarem pierwszej
potrzeby” (sformutowanie nauczycielki). ,,Nie traktuje si¢ juz nauczyciela jako
przekaziciela wiedzy. Nauczyciel ma wtasnie podpowiadaé, gdzie wiedzy szukac,
jak z wiedzy korzysta¢. Nie decydujemy za uczniow, ale powinniSmy uczy¢ ich,
jak madrze wybiera¢. To podstawa dla dokonywania dobrych zmian” — przyznata
z nutg optymizmu.

Staz pracy jest dla nauczycielki rowniez istotnym zrédtem rozwoju, a nawet po-
czucia uczestnictwa w kreowaniu nowej rzeczywistosci polskiej szkoty: ,,Bardzo
duzo daty mi dodatkowe Zrodla, formy doksztatcania, jak na przyklad projekty
miedzynarodowe. Interesujace jest dla mnie to, ze wokol jednego okreslonego
faktu moze si¢ zrodzi¢ kilka narracji. Porownywanie nauczania tutaj i zagrani-
ca, poszukiwanie odpowiedzi, dlaczego co$ przebiega tak, a nie inaczej, pozwala
sobie odpowiedzie¢ na pytanie, czemu w ogole ma shuzy¢ nauczanie. Formy do-
ksztatcania zagranica uczynitabym obowigzkowymi. Podroze ksztalcg — w moim
przypadku to si¢ doskonale sprawdzito”.

Wedtug nauczycielki szkoty $redniej w mysleniu o zawodzie nauczyciela wazne
sg nastepujace czynniki: kontakt z uczniami oraz z innymi nauczycielami; kontakt
z tym, czego si¢ uczy i jak si¢ uczy zagranicg; ,,brutalna rzeczywistos¢ polskiego
systemu edukacji” (,,Trzeba by¢ impregnowanym idealista i optymistg, zeby to
cztowieka nie zdemotywowato skutecznie”).

W rozmowie nauczycielka wysuneta postulat, ze po kilkunastu latach nauczy-
ciele powinni miec ,,jaka$ przerwe”, cho¢ by¢ moze nawet nie wszyscy nauczy-
cicle zdaja sobie sprawe z takiej potrzeby. ,,Trzeba przyzwoicie traktowaé ten
zaw0d” — stwierdzila. Zdaniem nauczycielki, jezeli chece si¢ uniknaé ,,bardzo do-
kuczliwego cierpienia z powodu czynnikéw systemowych”, to ,,jedynym ratun-
kiem jest zmiana zawodu — wyj$cie z niego”. Na podstawie tych stow mozemy
tylko wnioskowac, jak bolesne dla nauczyciela, np. szkoty $redniej, moze by¢
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zanurzenie w rzeczywistosci, w ktorej nie znajduje dla siebie zadnej odskoczni,
w ktorej ma si¢ porusza¢ wedle ustalonych regut — niczym trybik w machinie.

Co wigcej, nauczycielka uwaza, ze $wiadomy wybor tego zawodu, co thuma-
czy jako powotanie, czesto dyskwalifikuje ludzi, ktoérzy po prostu nie radza sobie
z tym systemem. Ttumaczy, ze zawdd nauczyciela nie cieszy si¢ powazaniem.
Nauczyciele uwazani sg za leni, nierobow (18 godzin tygodniowo, dwa miesigce
wakacji, 13 pensja). Niewiele 0sob zadaje sobie trud, by z bliska przyjrze¢ sie,
jak funkcjonuje ten zawdd i temu, jaka jest kondycja nauczycieli. System finan-
sowy wynagrodzenia rowniez jest niesprawiedliwy. Nauczycielka wyjasnia to na
przyktadzie: ,,Jednakowo zarabiaja ci, ktorzy si¢ przyktadaja, oraz ci, ktorzy si¢
nie przyktadajg do tej pracy. Po pewnym czasie demotywuje to tych, ktorzy si¢
przyktadaja”. Oczywiscie — jak tez zauwaza — ,,s3 kraje, w ktorych ten zawdd jest
w ogoble sowicie wynagradzany. U nas zadaniem nauczyciela jest inwestowanie
w przysztos¢. Nauczyciel nie widzi jednak efektéw swojej pracy, po prostu in-
westuje... Pytanie jest takie: ile trzeba mie¢ sity, odpornosci, samozaparcia, zeby
W pewnym momencie po prostu nie przestalo ci zaleze¢?” — zapytata retorycznie,
tym razem bez optymizmu.

Jak tez wyznat profesor filozofii: ,,Staz pracy wptywa na mnie negatywnie.
Wypalenie zawodowe jest szczegdlnie dotkliwe w zyciu (w pracy) nauczyciela”.
Swoja obserwacje motywuje, odwotujac si¢ do nie zawsze wlasciwie ukierunko-
wanych postaw studentow: ,,Nie wszyscy studenci, ktorych spotykamy, sa zaine-
resowani studiami, nie wszystkich tez mozna zainspirowac. Motywy niektorych
studentow sg nam czasem nieznane (zeby nie powiedzie¢ obce), co rodzi niezro-
zumienie. To jest duzy problem, ktoéry odczuwam jako zwigzany ze stazem pracy”
— wyjasnit nauczyciel.

Wskazat réwniez na drugg stron¢ medalu — na wartosci ptynace z, bedacych
jego udziatem, zaangazowanych studiow poswieconych filozofii. Zauwaza, ze
»filozofia jako dyscyplina humanistyczna jest dyscypling erudycyjna. Wiedza,
zakumulowana przez lata, zaczyna si¢ uklada¢ w systematyczng wizj¢. Dzigki
temu wcigz mozliwa jest poznawcza rado$é, ktora przynosi wielka satysfakcje”.

Jego konkluzja jest optymistyczna: ,,Per saldo — bilans wychodzi chyba pozy-
tywnie, z nawiagzka rownowazy minusy zwigzane ze stazem pracy. Anglicy mo-
wig: »So far so good«”. Nauczyciel akademicki przyznaje otwarcie, ze lubi swoja
prace. ,,To jest cos$, co mi sprawia ogromng satysfakcje. Nie wyobrazam sobie, ze
co$ mogloby mi sprawia¢ wigksza” — dzieli si¢ wrazeniami i przemys$leniami do-
tyczacymi swojej pracy naukowej i dydaktycznej. W odpowiedzi na pytanie, czy
czuje si¢ do niej powotany, odpowiada, ze to byt raczej jego ,,wybor”.

Satysfakcje przynosi profesorowi rowniez pewna spdjnos¢ zycia zawodowego
i osobistego, ktora mozna okresli¢ jako swoista wspolnote prywatnych zainte-
resowan z oficjalnie zajmowanym stanowiskiem. Nauczyciela cieszy, ze w jego
pracy zawodowej i zyciu osobistym nie ma zadnego rozziewu (jaki odczuwaja np.
pracujacy w korporacjach) miedzy tym, co domowe, a tym, co instytucjonalne:
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,Naukowo pracuj¢ gldownie w domu, zajgcia prowadze na uczelni, wyniki moich
badan prezentuj¢ w réznych osrodkach naukowych czy akademickich. Wszystko
fadnie si¢ sktada. Nie ma zadnego hiatusu. I to jest tez dla mnie zrodlem duzej
satysfakcji, ze moje zycie nie jest pekniete”.

Mozna powiedzie¢, ze do pewnego stopnia odmienne sg przemyslenia duchow-
nego, ktory wskazuje jedynie na pozytywnie odczuwane aspekty swojego stazu
w kaptanstwie. Zwraca uwage zwlaszcza na swoje uwrazliwienie na drugiego
cztowieka oraz poglebienie wiary: ,,Zdecydowanie uwazam, Ze z czasem nauczy-
fem si¢ wiekszej cierpliwosci i1 zrozumienia dla ludzi, a takze coraz wigkszego
zaufania do Pana Boga”. Kaptan dzieli si¢ rowniez swojg refleksja, ze — jak z cza-
sem zrozumiat — Bog ma plan w odniesieniu do kazdego cztowieka: ,,Kiedy$ my-
slatem, Ze kazdy musi si¢ pozbiera¢ w tym samym czasie. Otz nie musi; ale Bog
poradzi sobie z kazdym. Czas nauczyl mnie tez zachwytu ludzmi, Ze sg wspaniali.
Nie chce pamigtac jakich$ tam pogubionych (bo sa ludzie Zli, oczywiscie), ale
zazwyczaj widze, ze ludzie sa wspaniali. Ktos$ na przyklad rezygnuje z wyjazdu,
bo matka chora... Sg rozne przyktady”. Wedtug Katarzyny Kaniowskiej ,,wybor
tego, co warte pamigci, staje si¢ tozsamy z wyborem madrym i nie wymaga dodat-
kowego uzasadnienia, gdyz pamie¢ decyduje o wartosci tego, co sama zawiera™".

Zauwazmy, ze podobnie warto$¢ czasu w ksztaltowaniu si¢ ich tozsamosci do-
cenili zard6wno nauczycielka szkoty $redniej, jak i nauczyciel akademicki. Oso-
by te — dokonujac retrospekcji — wskazaty jednak nie tylko na wartosci, ktore je
w czasie buduja, lecz takze na niekorzystne wptywy stazu pracy. By¢ moze glebia
optymizmu kaptana zasadza si¢ na odmiennos$ci charakteru jego postugi (duchow-
nej) w odrdéznieniu od $cislej rozumianego charakteru zawodu nauczyciela.

Przeslanie plynace z rozméw

»| Tozsamos¢ narracyjna — przyp. K.P.] sktada si¢ [...] z wybranych przez osobg
lub zbiorowos¢ »opowiesci o sobie«, zbudowanych na podstawie istniejacych ko-
dow kulturowych, tradycji literackich, legend, mitow, w ktorych przemieszane sg
ze sobg fakty, wspomnienia i fikcje. Za pomocg tych opowiesci osoby i zbiorowo-
$ci nadajg znaczenie wlasnej przeszlosci, terazniejszosci i przysztosci, porzadku-
jac dzigki nim swoje historie”?®. W te kanwe niewatpliwie wpisuja si¢ opowiesci
nauczycieli.

Zapytana, z ktora z wielkich postaci, Buntownikiem-Prometeuszem, Nauczy-
cielem-Sokratesem czy z Misjonarzem-Chrystusem, moglaby si¢ utozsami¢, na-
uczycielka szkoty Sredniej odpowiedziala, ze jezeli w ogole miataby si¢ z ktoras
z nich porownywac, to tylko z Prometeuszem. ,,Co§ we mnie protestuje, nie po-
zwala mi utozsamiac si¢ z Chrystusem. Sokrates reprezentuje postac filozoficzng”

Y Ibidem, s. 118.
2 K.Growiec, S. Kapralski, op. cit., s. 491.
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— wyjasnia. Rowniez to drugie porownanie, obok zestawienia z emblematyczng
postacig religijng, nauczycielka uwaza za ,,zbyt nobilitujagce” w zderzeniu z rze-
czywisto$cia szkolna. Jej zdaniem w Prometeuszu jest ten wymiar ludzki, ktore-
go brakuje pozostatym postaciom. ,,Tylko Prometeusz nie wzbudza obawy przed
poréwnywaniem” — tlumaczy. Dostrzega, ze posta¢ ta zawiera w sobie wymiar
cierpienia, obecny w Zyciu nauczyciela.

Mowige o znaczeniu mitow, trzeba zwrdoci¢ uwagg, ze ich znaczenie ,,opiera si¢
na wierze, ze znajomos$¢ zrodet rzeczy (ich pochodzenia) pozwala poznad ich sens,
wlasciwie si¢ nimi postugiwac [...]. Stad mit ma charakter nie tylko sprawoz-
dawczy, lecz przede wszystkim normatywny. Mitologia to nie zbidr opowiesci,
a raczej repertuar wlasciwych dziatan i modelowych sposobow refleksji [...]"%".

Osoby uczestniczace w prowadzonym badaniu bronity si¢ jednak przed zesta-
wianiem ich z postaciami Sokratesa czy Chrystusa. Skromnie oceniajgc swoje
mozliwosci, prawdziwi nauczyciele jak nikt inny rozumieja, ze — jak zauwazyt
Tomasz a Kempis w O nasladowaniu Chrystusa — im wigkszy dar wiedzy i umie-
jetnos$ci, tym surowsza ocena postaw i dziatania dysponujacych nim jednostek?.
Nauczycielka szkoty Sredniej chetniej poréwnuje wigec swoja pracg do pracy Sy-
zyfa lub do meki Prometeusza niz do nauczania na miar¢ Chrystusa. Nauczyciel
akademicki stara si¢ natomiast ostroznie bra¢ przyktad z Sokratesa, a takze z Je-
zusa, ktorzy nie narzucali nigdy swojej prawdy, a jedynie — na ré6zne sposoby
— pomagali ja ludziom w sobie odkry¢. Wierny swemu powotaniu ksigdz petni zas
ewangeliczng postuge, peten ufnosci w Boza taske, ktéra — jak wierzy — pomoze
mu zawsze podgzac za Chrystusem.

Odnoszac si¢ do poczynionych we wstepie zatozen, mozna bez watpienia
stwierdzi¢, ze nauczyciele, ktorzy zabrali gtos w prowadzonej dyskusji, sg do-
brymi przewodnikami dla pokolen. Swiadcza o tym zwlaszcza ich otwarto$é na
ludzkie potrzeby oraz zgoda na Drugich, na zywione przez nich indywidualne
aspiracje, nie zawsze przystajace do jakiego$ konkretnego wzorca. Zatem wazna
jest pokora, rozumiana jako zaangazowana, ale nienarzucajgca niczego postawa.
Najwyrazniejszy okazuje si¢ bowiem przyktad, ktory si¢ daje i ktorym po prostu
si¢ jest. Liczy si¢ przy tym przyktad konkretnych oséb z okreslonymi do§wiad-
czeniami, a nie instytucjonalnie wydumane wzorce, ktore — jesli nie sg wcielane
w zycie — stanowig tylko pusta form¢. Pozostaje zywi¢ nadziejg, ze wszyscy cha-
ryzmatyczni nauczyciele, jako prawdziwi bohaterowie dnia codziennego, beda
otoczeni naleznym im szacunkiem i ze b¢dzie im zapewniona wlasciwa gratyfi-
kacja. Nie chodzi oczywiscie jedynie o materialne wynagrodzenie, ale tez o do-
cenienie spotecznej godnosci, dzigki zyczliwemu spojrzeniu na spetniang przez
nauczycieli misje.

2 M. Napiorkowski, Mit, [w:] Modi memorandi..., s. 237.
2 T.a Kempis, O nasladowaniu Chrystusa, przekt. A. Kamiefiska, Warszawa 1980, s. 23.
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KATARZYNA POPEK

Experience in teachers’ narratives — imperative in forming of mature identity

he main goal of my research on self-improvement of teachers based on their professional and
connected with their implementation of vocation experiences is to show the complexity and
ambiguity of the nature of the teacher in the modern world. The challenge, which I am undertaking,
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is to develop an appropriate methodology, allowing to catch and describe the influence of life
experience on the formation of a mature personal identity among teachers. The presented work
is only the seed for ,,forging” of these ways to approach a particular kind of experience, to which
I refer; this situation is obvious in the case studies of each particular existence in the hope of extract
specific contents. It turns out that my interlocutors: school teacher, academic teacher and teacher-
priest are extremely dedicated to their mission of offering advice and help, and especially appropriate
inspiring with their own example. The most important conclusion from my research is ascertainment
that every true teacher is at firs an individual entity with their personal history and the experiences
what cannot be generalized.

Keywords: teachers, experience, maturity, personal identity.
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