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Streszczenie. Poznanie terminologii specjalistycznej w jezyku obcym jest jednym z podstawo-
wych wyzwan dla kazdego ttumacza. Obok warstwy leksykalnej konieczne jest takze przyswojenie
niezbgdnego zakresu wiedzy merytorycznej, umozliwiajacej ttumaczowi prawidtowe poshugiwanie
si¢ nowym slownictwem, czgsto dotyczacym kwestii niezbyt dobrze znanych nawet w jezyku ojczy-
stym. Autorka zastanawia si¢ nad metodami nauczania jgzyka specjalistycznego, gtdwnie termino-
logii prawniczej i ekonomicznej, wymaganej od kandydatow na tlumacza przysiggtego. Proponuje
wykorzystanie podejscia zadaniowego w nabywaniu umiejgtnosci tlumaczenia tekstow, reprezentu-
jacych typowe gatunki w omawianych sferach komunikacji.

1. NAUCZANIE JEZYKOW SPECJALISTYCZNYCH

Jezyki specjalistyczne petnig ogromna role nie tylko w procesie komunikacji
w obrebie roznych grup zawodowych, lecz od lat stanowig takze istotny czynnik
rozwoju ludzkiej cywilizacji. Jezyk specjalistyczny (technolekt) to specyficzny
jezyk tworzony na potrzeby komunikacji profesjonalnej w obrebie odpowied-
nich wspdlnot specjalistow (Grucza 1994, Grucza 2006, s. 35, Seretny 2011,
s. 106). Narodowe jezyki specjalistyczne najwczesniej pojawity si¢ w krajach,
w ktorych rozwijala sie intensywna dziatalno$¢ poznawcza, w tym gtownie praca
naukowa (najpierw w XVII w. w Anglii, Szkocji i Francji, pézniej w XVIII w.
w Niemczech, w XX w. w innych krajach, w II pol. XX w. — w USA). Naro-
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dowy leksykon specjalistyczny, zgodnie z zasadami wspodtczesnej terminologii
specjalistycznej ,,powinien reprezentowac zunifikowany (podporzadkowany nor-
mom je¢zyka bazowego), zharmonizowany (skojarzony z jezykami $wiatowymi)
i znormalizowany (podporzadkowany migdzynarodowym standardom termino-
logicznym) system jednostek nominatywnych” (Lukszyn 2002, s. 63). Bardzo
wczesnie zainteresowali si¢ jezykami specjalistycznymi polscy glottodydaktycy
i translatorycy. Najcze$ciej badania technolektow prowadzone sg na ptaszczyznie
terminologicznej!, rzadziej w aspekcie tekstologicznym (Grucza 2008, s. 10). Sg
one szczegdlnie wazne dla thumaczy, dzicki ktérym osiagnigcia poszczegolnych
spoteczenstw moga przenika¢ do innych kregoéw kulturowych, stajac si¢ ogélnym
dorobkiem ludzko$ci. Dlatego tez nauczanie terminologii specjalistycznej jest
jednym z gtéwnych przedmiotéw nauczania na wszelkiego typu studiach i warsz-
tatach translatorycznych. Jednoczes$nie poszukuje si¢ efektywnych sposobow
ksztatcenia mtodych adeptow zawodu, gdyz thumaczenie tekstow specjalistycz-
nych stanowi zawsze duze wyzwanie dla kazdego ttumacza.

2. PERSPEKTYWA ZADANIOWA W KSZTALCENIU TLUMACZY
2.1. KOMPETENCIJE TLUMACZA

Na podstawie wlasnych doswiadczen w nauczaniu jezyka specjalistyczne-
go na podyplomowych studiach translatorycznych sadzg, iz podejscie zadaniowe
doskonale sprawdza si¢ w ksztalceniu thumaczy, w tym tlumaczy przysieghtych?®.
Thumaczenie uwazane jest za dzialania mediacyjne i jest jednym z czterech dzia-
fan jezykowych. Truizmem jest stwierdzenie, ze nie wszyscy znajacy jezyk obcy/
drugi moga by¢ thumaczami. Ksztatcenie thumaczy jest z jednej strony ksztatce-

! Wigcej rozwazan na temat terminologii specjalistycznej, bedacej najbardziej charaktery-
stycznym komponentem tekstow specjalistycznych, oraz typow i podtypow jej analizy (kognityw-
nej, semantycznej i onomazjologicznej) zawarte sa w serii ,,Jezyki specjalistyczne” pod redakcja
J. Lukszyna, w tym Jezyki specjalistyczne 5. Teksty specjalistyczne w kontekstach zawodowych i tiu-
maczeniach, Warszawa 2005. Por. takze pozycje pod redakcja M. Lukasik, B. Mikotajewskiej Jezyki
specjalistyczne wezoraj, dzis i jutro, Warszawa 2014.

2 Zastosowanie podejscia zadaniowego postulowane jest takze w nauczaniu profesjonalnego
jezyka obcego dla celow biznesowych, por. Bronistawa Ligara i Wojciech Szupelak, Lingwistyka
i glottodydaktyka jezykow specjalistycznych na przykiadzie jezyka biznesu. Podejscie porownawcze
(Krakow 2012). Monografia ta zawiera obszerne rozwazania na temat pojecia i definicji jezyka
specjalistycznego w jezykoznawstwie polonistycznym, lingwistyce stosowanej i glottodydaktyce,
a takze roznorodne podej$cia do definicji jezyka specjalistycznego i nauczaniu polskiego jezyka
biznesu jako obcego. Autorzy proponuja pie¢ kryteriow definicyjnych jezyka specjalistycznego,
obejmujacych: temat, uzytkownikow, sytuacje komunikacyjne, kryterium lingwistyczne i jezyka
specjalistycznego jako kodu. Zauwazaja, ze duza grupe stownictwa tego typu tekstow stanowi ter-
minologia specjalistyczna.
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niem okreslonej sprawnosci jezykowej, z drugiej za$ ksztalceniem zawodowym
1 ogblnym, przygotowywaniem do dziatania spotecznego. Program nauczania
w duzej mierze bazuje na juz wczesniej zdobytych kompetencjach jezykowych
i kulturowych studenta (Dunin-Dudkowska 2014). Warunki wstepne stawiane
kandydatom na podyplomowe studia translatoryczne to udokumentowana zna-
jomo$¢ jezyka obcego na poziomie C1/C2, lub w wyjatkowych wypadkach B2
(np. w odniesieniu do prawnikoéw czy inzynierow). Zadaniowo$¢ w nauczaniu
jezyka specjalistycznego dla thumaczy wigze si¢ zatem z koncepcja nauczania
CLIL (Content and Language Integrated Learning), polegajaca na integracji na-
uki jezyka ze zdobywaniem nowej wiedzy pozajezykowej i koncepcja naucza-
nia przez tres¢, np. Content-Based Second Language Learning (Dakowska 2007,
s. 124-127). Wiekszos¢ studentow planuje w przysztosci zajmowanie si¢ profe-
sjonalnym tlumaczeniem tekstow uzytkowych i uzyskanie uprawnien tlumacza
przysieglego. Niektdrzy pragng wykorzysta¢ nowo zdobytg wiedze, umiejetnosci
1 kompetencje do pracy na réznych stanowiskach urzedniczych w administracji
panstwowej, sadach, policji czy prokuraturze.

Obok dobrego opanowania jezyka niezbedne dla thumacza jest zatem posia-
danie okre$lonego zakresu kompetencji merytorycznej/encyklopedycznej z dzie-
dzin, w ktorych kandydaci do tego zawodu chcieliby w przysztosci wykonywaé
tlhumaczenia. Zazwyczaj sa to humanisci, absolwenci studiow neofilologicznych
lub lingwistyki stosowanej. Ich wiedza pochodzi gtownie z obszaréw humanisty-
ki 1 nie obejmuje glebszej znajomosci zagadnien specjalistycznych, dotyczacych
zjawisk ekonomicznych, systeméw prawnych, problematyki medycznej czy tech-
nicznej®. Jest to obszar ksztalcenia, ktory wymaga rozwinigcia wiedzy w trakcie
zdobywania zawodu thumacza. Dodatkowo, w sktad kompetencji merytorycznych
wchodzi rowniez wiedza ogolna studenta, jego spektrum zainteresowan i zdoby-
tych doswiadczen.

Kompetencje strategiczne ttumacza okreslane sa w literaturze translatorycz-
nej jako strategie i techniki thumaczenia, ktdre stosowane sg do rozwigzywania
konkretnych zadan translatorskich (zob. Kierzkowska 2002). Strategie te stuza do
podejmowania decyzji zwigzanych z calosciowym wyborem podejscia do dzia-
fania, techniki za$ zwigzane sg z rozstrzyganiem dylematow dotyczacych ttuma-
czenia poszczegolnych fragmentow, zdan czy jednostek leksykalnych. Wyr6znia
si¢ pig¢ glownych strategii translatorycznych: thumaczenie wolne, dostowne, lite-
ralne, idiomatyczne i kalkowane (Vinay - Darbelnet 1958). Techniki thumaczenia
elementéw przektadalnych obejmuja zestaw dziatan dotyczacych: 1) thumacze-
nia bezposredniego: zapozyczenie (proste i naturalizowane), kalka, neologizmy
semantyczne i frazeologiczne oraz morfologizmy formalne, i 2) technik niebez-

3 Konieczno$¢ nabywania i doskonalenia umiejetnosci jezykowych oraz podnoszenia kwa-
lifikacji zawodowych tlumaczy w kontekscie pracy z tekstami specjalistycznymi dostrzegana jest
zardwno przez nauczycieli, jak i samych thumaczy. E. Gajewska (2003, s. 167—172) podkresla takze
wazny aspekt dotyczacy przygotowania studentow do dalszego samoksztalcenia jezykowego.
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posrednich, takich jak modulacja, adaptacja, ekwiwalencja (naturalna daleka
i bliska, seminaturalna, ekwiwalent opisowy i ekwiwalent frazeologiczny). Ttu-
maczenie elementéw nieprzektadalnych wymaga natomiast uruchomienia takich
technik jak: definicja, przypisy ttumacza, amplifikacja/nadprzektad/rozszerzenie/
wyjasnienie/parafraza, konwersja intralingwalna i interlingwalna Iub brak ttuma-
czenia/opuszczenie lub kompensacja (Delisle 1 in. 1999).

Literatura translatoryczna wyraznie wymienia niezbedne do opanowania
kompetencje ttumacza. Kognitywna teoria jezykow specjalistycznych wymaga
bowiem od niego specjalistycznej kompetencji jezykowej, specjalistycznej kom-
petencji dyskursywnej i specjalistycznej kompetencji kulturowej (Grucza 2008,
s. 157; Seretny 2011, s. 41). Alicja Pisarska i Teresa Tomaszkiewicz (1996) wy-
rozniaja 4 typy kompetencji:

1. Kompetencj¢ jezykowa (obejmujaca kompetencje leksykalna, sktadnio-
wa, prozodyczna, stylistyczna, dyskursywna) — podstawowg dla rozu-
mienia i reformulacji wypowiedzi;

2. Kompetencj¢ encyklopedyczna, tj. posiadang przez thumacza wiedzg do-
tyczacg kontekstu, ale takze wierzen, systemow reprezentacji, ocen, in-
terpretacji rzeczywistosci; dodatkowo obejmuje ona kontekst kognityw-
ny, czyli wiedz¢ nabywana przez thumacza w trakcie poznawania tekstu
(tzw. kompetencje tekstowa);

3. Kompetencje logiczng — umiejgtnosé logicznego rozumowania w oparciu
o0 znajomos¢ realidw kulturowych i poczucie humoru (gra stow);

4. Kompetencje retoryczno-pragmatyczng — znajomos¢ regut dyskursu
i procesu komunikacji, m.in. maksymy konwersacyjne (Grice 1977 — za-
sada kooperacji — maksyma iloéci, jakosci, zwigzku i sposobu; Leech
1983 — zasady rzadzace strukturg dyskursu i zasady organizacji stosun-
kéw miedzyludzkich, w tym zasady grzecznosci).

Ponadto do powyzszych kompetencji nalezy dotaczy¢ takze kompetencje ge-
nologiczna, z jej aspektem strukturalnym, pragmatycznym, ontologicznym i sty-
listycznym (Wojtak 2004). Wszystkie wyzej wymienione typy kompetencji sa ze
sobg $cisle powigzane 1 wzajemnie si¢ przenikaja.

W ostatnich latach w ramach tzw. ,,zwrotu kulturowego” w badaniach nad
przektadem silnie podkresla si¢ role kompetencji migdzykulturowej ttumacza.
Oznacza to m.in. znajomos¢ realiow srodowisk obu kultur i takich zagadnien, jak
ich historia, systemy prawne i polityczne, mentalno$¢, tradycje itd. oraz umozli-
wienie czytelnikowi przyswojenia innych/obcych sposobow percepcji i rozumie-
nia Swiata. Przektad jest zaro6wno wyrazem goscinnosci wobec Obcego 1 Inne-
go, jak i aktem tworzenia nowej warto$ci w kulturze docelowej. Dzigki niemu
mozliwe jest funkcjonowanie tekstu oryginatu w przestrzeni kultury tekstu thuma-
czenia. Badania nad przektadem literackim oddziatujg takze na nowe rozumienie
i wykonywanie thumaczen tekstow uzytkowych (Bukowski, Heydel 2009).
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2.2. PERSPEKTYWA ZADANIOWA W NAUCZANIU I UCZENIU SIE

Analizujac Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, na-
uczanie, ocenianie (2003), mozna zauwazyc¢, ze jednym z kluczowych poje¢ jest
pojecie zadania w nauczaniu jezykow obcych. Pomimo pewnych niescistosci ter-
minologicznych* i utozsamiania zadania z dziataniem w polskim ttumaczeniu do-
kumentu, dla celéw praktycznych ich wspdlng cechg jest aktywne uczestniczenie
ucznia w rozwigzywaniu konkretnych probleméw przy uzyciu jezyka docelowe-
go. Podejscie skoncentrowane na kompetencjach zwigzane jest z ideg ksztatcenia
zawodowego. Kompetencja oznacza mobilizacj¢ lub uaktywnienie roznorodne;j
wiedzy w konkretnej sytuacji dla osiagniecia okreslonego celu (Janowska 2011,
s. 81). Celem takiego nauczania i uczenia si¢ jest przygotowanie do aktywnego
zycia spotecznego. Uczacy si¢ musi dokona¢ transferu wiedzy i umiejetnosci do
realizacji praktycznego zadania. Do podstawowych cech podejscia zadaniowego
zalicza si¢:

* laczenie komunikacji z zyciem spotecznym,

» zwigzek uczenia si¢ i dziatania,

* dopasowanie zadan do stale ewoluujgcych celow/dziatan/zadan spo-
lecznych.

Wykonanie zadania w ramach nauczania z zastosowaniem podejscia zada-
niowego, jak uwaza . Janowska (2011, s. 82—83), pelni wiele waznych funkcji,
takich jak:

» uaktywnienie kompetencji ogblnych ucznia,

» uaktywnienie kompetencji jezykowych ucznia,

» uaktywnienie kompetencji strategicznych,

* podjecie dziatan jezykowych (w danej sferze zycia, zmierzajacych do
jasno sprecyzowanego celu i zmierzajacych do osiggnigcia konkretnego
wyniku).

*W jezyku angielskim istnieja dwa terminy an action-oriented approach i task-based learning
(podobnie w jezyku niemieckim i francuskim), podczas gdy w jezyku polskim uzywamy okreslen
podejscie zadaniowe = podej$cie oparte na zadaniach. Brakuje wigc nam odpowiednika terminu an
action-oriented approach, ktory moglby by¢ przettumaczona jako ,,podejscie dziataniowe”. Podej-
$cie zadaniowe odnosi si¢ do rozwigzan praktycznych, podczas gdy ,,podejscie dziataniowe” doty-
czy filozofii nauczania/uczenia si¢ zawartej w ESOKJ. Elementy ,,podejscia dziataniowego” wcho-
dza w sktad podejscia zadaniowego, podejscia skoncentrowanego na kompetencjach i metodzie
projektow. Por. dyskusje w 1. Janowska, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia si¢ jezykow
obcych. Na przykiadzie jezyka polskiego jako obcego, Krakow 2011, s. 77-87.
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2.3. NAUCZANIE TERMINOLOGII SPECJALISTYCZNEJ
W PERSPEKTYWIE ZADANIOWE]

Zgodnie z teoria Wygotskiego (1989) dziatanie odgrywa centralng role w roz-
woju kognitywnym. Tak wigc nabywanie jezyka specjalistycznego najskutecz-
niej przebiega w czasie praktycznego procesu tlumaczenia, czyli wykonywania
zadania translatorycznego. Nauczyciel przyjmuje w takim stylu nauczania role
eksperta, ktory pomaga uczniowi poprzez ukierunkowanie jego mys$lenia oraz
dostarczanie cennych wskazdéwek dotyczacych konkretnego dziatania w rozwia-
zywaniu napotkanych trudnosci. Moze takze podsunac¢ gotowe rozwigzania pro-
blemow, ktére na danym etapie sg zbyt trudne lub czasochtonne, umozliwiajac
w ten sposob uczniowi skoncentrowanie si¢ na wyzwaniach stosownych do jego
kompetencji i mozliwosci czasowych. Stopniowo rola nauczyciela jako mentora
zmniejsza si¢, co pozwala studentom na wzigcie na siebie coraz wigkszej odpo-
wiedzialnosci 1 wykazanie si¢ coraz wigksza samodzielnoscig. Nauka ma wiec
charakter spoteczno-kulturowy. Dziatanie spoteczne polega na wspotdziataniu
z innymi studentami (praca w parach lub w grupie), dzi¢ki czemu realizowany jest
cel przy$wiecajacy danym wyzwaniom. Takie nauczanie interakcyjne obejmuje
nie tylko bezposrednie relacje miedzy uczniem i nauczycielem, ale polega takze
na ulatwianiu wzajemnego odziatywania na siebie cztonkéw grupy, niwelowaniu
sprzecznych interesoOw poszczegolnych studentow i wyniktych na tym tle konflik-
tow czy kontrowersji, zachecaniu do wspdlnej pracy i negocjowania rozwigzan,
odpowiedzialnosci i budowy zaufania migdzy cztonkami zespotu. Dla przysztych
thumaczy to bardzo wazna postawa, ktora prowadzi do budowania solidarno$ci
zawodowej 1 postrzegania swoich kolegéw nie jako konkurencji, ale wspolnoty
kolezenskie;.

Nauczanie ttumaczy w tym duchu obejmuje zaré6wno dziatania recepcyjne
i produktywne, jak i interakcyjne oraz przede wszystkim mediacyjne. Dzialania
te petnig wielorakie funkcje: poznawcza (odkrywanie nowych zjawisk), struktu-
ryzujacg czy konsolidacyjng (wlaczanie nowej wiedzy do juz posiadanego zasobu
wiadomo$ci na dany temat), wdrazajaca (zastosowanie teorii do dziatan praktycz-
nych) i ewaluacyjna (konfrontacja postaw, ocen, strategii i technik zastosowanych
w konkretnych zadaniach z postawg innych cztonkéw grupy). W czasie zajec naj-
cze$ciej dziatania te wystepuja facznie lub naprzemiennie.

Warto podkresli¢, ze praca z autentycznymi dokumentami w ramach przy-
gotowywania do zawodu tlumacza daje poczucie rozwigzywania prawdziwego
problemu profesjonalnego. Sytuacja taka niesie wiele korzys$ci, takich jak petne
zaangazowanie poznawcze studenta, poglebienie motywacji do nauki czy poczu-
cie sukcesu po zakonczeniu pracy. Ponadto, obok poszerzenia zawodowej wiedzy
jezykowej, pozwala na rozwijanie sprawnosci pozajezykowych (merytorycznych)
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i interpersonalnych. Doskonatym wzmocnieniem jest pézniejsze skonfrontowanie
takich doswiadczen z tlumaczeniami dokonywanymi przez studentow w ramach
praktyk, odbywanych w profesjonalnych biurach thumaczen.

2.3.1. Wykonywanie zadania translatorycznego

Typowe etapy zaj¢¢ thumaczeniowych przy wykorzystaniu podejscia zada-
niowego, podobnie jak w glottodydaktyce, obejmuja trzy fazy: pre-task (prze-
dzadaniowa), task cycle (wykonanie zadania gtdwnego) i language focus (praca
nad jezykiem) (zob. Janowska 2011: 244)°. W etapie przedzadaniowym nauczy-
ciel prezentuje wiedze merytoryczng zwigzang z okreslnym fragmentem obrazu
$wiata, uwarunkowaniami kulturowymi i prawnymi oraz elementy jezykowe
(terminologig, podstawowe struktury, wzorzec gatunkowy wypowiedzi). Podaje
instrukcje 1 wskazowki potrzebne do rozwigzania problemu, ktorym jest sku-
teczne przetlumaczenie wybranego tekstu na jezyk obcy lub z jezyka obcego
na jezyk ojczysty. Mozna wykorzysta¢ istniejgce ttumaczenia podobnych tek-
stow, np. dwujezyczne wydanie kodeksu spotek handlowych czy umieszczone
w Internecie akty zatozycielskie spolek handlowych. Nauczyciel moze takze
zapozna¢ studentdw z opracowaniami dotyczacymi konkretnych probleméw
translacyjnych w odniesieniu do omawianych gatunkow, np. testamentow (Ma-
tulewska 2009) czy terminologii w zakresie szkolnictwa wyzszego (Rybinska
1994). W ramach drugiego etapu, tzn. praktycznego tlumaczenia wybranych
dokumentow, studenci pracujg nad wykonaniem zadania, korzystajac z dotych-
czas zgromadzonej wiedzy i starajac si¢ ,,odpowiednie da¢ rzeczy stowo”. Moga
konsultowa¢ swoje watpliwosci przy uzyciu stownikow dwujezycznych, jedno-
jezycznych (zarowno tradycyjnych, jak i internetowych), negocjujac z kolega-
mi i pytajac nauczyciela, ktory udziela potrzebnych informacji lub naprowadza
ich na samodzielne znalezienie odpowiedzi. Ostatni etap to przedstawianie po-
zostatym studentom pracy indywidualnej lub wykonanej w parze czy zespole.
Sytuacja ta stwarza forum do dyskusji klasowej nad r6znymi mozliwymi roz-
wigzaniami translatorycznymi, dotyczacymi zarO6wno interpretacji znaczenia,
jak 1 uzyciem elementow leksyki, sktadni, stylu. W ttumaczeniu tekstow uzyt-
kowych, a szczeg6lnie dokumentéw prawniczych i ekonomicznych bardzo waz-
ne jest takze odpowiednie przekazanie tresci kulturowych, np. réznic miedzy
systemami prawnymi czy ksiggowoscia korporacyjng. Dzigki temu uczniowie
otrzymujg informacj¢ zwrotna w postaci komentarzy kolegdéw i nauczyciela (Li-
gara, Szupelak 2012).

5 Cykl zadaniowy zostal szczegotowo opisany w anglosaskiej literaturze przedmiotu, np.
w pracach takich badaczy jak R. Ellis (2003), D. Nunan (2004) czy J. Willis (1996).
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Strategie uczenia si¢ jezyka specjalistycznego, podobnie jak jezyka ogdlnego,
obejmujg zaréwno strategie bezposrednie, jak i posrednie. Strategie bezposrednie
to grupa strategii pamigciowych (grupowanie, asocjacja, konceptualizacja), ko-
gnitywnych (tlumaczenie, utrwalanie, stosowanie technik rozwigzania zadania)
oraz strategie kompensacyjne (odgadywanie, uzupehianie brakéw, domyslanie
si¢). W odniesieniu do nauki jezyka specjalistycznego wazne jest bezposrednie
poznawanie terminologii specjalistycznej, gdyz to ona jest zasadniczg cechg sty-
lu tekstow specjalistycznych. Stosowane sg na tym etapie wszystkie typy strate-
gii pami¢ciowych. Pokazywane sa dokumenty paralelne w celu zaprezentowania
zastosowania okreslonej leksyki, ale takze uwypuklenia réznic genologicznych
— kompozycyjnych, pragmatycznych, ontologicznych i jezykowych, w tym leksy-
kalno-stylistycznych. Pomocne jest przedstawienie p6l tematycznych zwigzanych
z okre$lonym zagadnieniem, np. terminologia umowy spotki kapitatowej, testa-
mentu, bilansu, pozwow 1 wyrokow sadowych, dokumentéw metrykalnych czy
zwigzanych ze szkolnictwem réznych szczebli. Bardzo przydatne sg dwujezyczne
wydania niektoérych dokumentéw prawnych, np. polsko-angielski kodeks spotek
handlowych, karny czy cywilny. Internet daje studentom dostep do glosariuszy
1 stownikow (dwujezycznych i jednojezycznych), forow tlumaczy, thumaczonych
tekstow podobnego typu (np. umowa spotki, statut uniwersytetu, KRS). Leksyka
ta jest grupowana, konsolidowana z wiedzg dotychczasowa i definiowana (koncep-
tualizowana). Nowa terminologia jest thumaczona na jezyk docelowy, utrwalana
(czesto kluczowe terminy sg wielokrotnie powtarzane w danym tekscie) i podejmo-
wane sg decyzje dotyczace wyboru odpowiedniej techniki thumaczenia. Przywoty-
wana jest profesjonalna wiedza translatoryczna, zwigzana z zastosowaniem okre-
Slonych strategii i technik przektadu. Na konkretnych przyktadach pokazujemy,
w jaki sposob rozwigza¢ mozna przyktadowe problemy ttumaczeniowe. Zaprezen-
towane rozwigzania przykladowe pomagajg w podj¢ciu wlasciwej decyzji (w thu-
maczonym teksécie docelowym nie mozemy zamiesci¢ rozwigzan alternatywnych).
Przyszli thumacze ucza si¢ zatem odwagi w wyborze odpowiedniego sformuto-
wania lub utworzeniu nowego terminu. Ttumaczenia specjalistyczne wymagaja
precyzji i doktadnosci, ktére nie wykluczajg jednak odgadywania, uzupetniania,
rozumienia 1 interpretacji zawartych w teks$cie implikacji. Bardzo wazne jest dla
thumacza skupienie si¢ na problematyce thumaczonego tekstu oraz jego gotowosc
do zaglebienia si¢ w tematyke i intencje nadawcy, umiejetno$¢ wyciggania wnio-
skow i logicznego myslenia. Duza role odgrywaja takze skojarzenia intertekstualne
1 jednoczesne kontrolowanie catosci wypowiedzi. Dzigki temu mozliwe jest ujed-
nolicenie terminologii (te same terminy thumaczymy tak samo w calym tekscie, za$
rozne jednostki leksykalne thumaczymy, uzywajac réznych ekwiwalentow)®.

¢ W praktyce profesjonalnej coraz czgsciej stosowane sg tzw. CATs — programy komputerowe
adresowane do tlumaczy, ktore pomagaja w ujednolicenia terminologii stosowanej w catym tekscie
i/lub catosci tekstow thumaczonych na dany temat czy dla danego klienta. Jednak na poczatkowym
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Stosowane w trakcie ttumaczenia strategie posrednie to strategie metakogni-
tywne, ktére uruchamiaja refleksje nad procesem uczenia si¢, co prowadzi do jego
utatwienia i wigkszej skutecznosci, strategie afektywne, ktére dajg poczucie wigk-
szej pewnosci siebie, che¢ interakcji, poczucie sukcesu oraz strategie spoteczne,
sktaniajace do stawiania pytan, wspotpracy w grupie, empatii i proby wyjasnienia
problemow innym studentom (Janowska 2011, s. 108—110). W praktyce to miedzy
innymi poszukiwanie skutecznych i ekonomicznych sposobow wykonania ttuma-
czenia, przywotywanie podobnych doswiadczen z pracy nad innymi podobnymi
tekstami, wzbudzenie zainteresowania tematyka wypowiedzi, zasi¢ganie opi-
nii konsultantow’, wyjasnianie swojego stanowiska, thumaczenie i uzasadnianie
swojego wyboru, pomoc innym w zrozumieniu istoty zagadnienia oraz podjgciu
konkretnych decyzji i w koncu wspolne ustalanie ostatecznej wersji w drodze
negocjacji z grupa. To bardzo pomocny aspekt nauczania w kontekscie przygo-
towania adeptow tego zawodu do samodzielnego zdobywania dalszej wiedzy
1 doskonalenia swojego warsztatu translatorskiego — wymagan stawianych przez
wspotczesna praktyke translatorska. To szczegdlnie wazne w czasach ogromne;j
konkurencji zawodowej w zwigzku ze zwigkszajacym si¢ nasyceniem rynku no-
wymi thumaczami.

Nauczanie terminologii specjalistycznej przy zastosowaniu podej$cia za-
daniowego obejmuje uruchomienie wszystkich wyzej wspomnianych kompe-
tencji do zrealizowania zadania tlumaczeniowego z okreslonej dziedziny zycia
spotecznego®. Zadanie takie polega na przetlumaczeniu autentycznego tekstu,
ktory docelowo stuzy do realizacji okreslonych dziatan w zyciu spotecznym.
Jezyk specjalistyczny na prowadzonych w réznych osrodkach studiach trans-
latorycznych dotyczy przede wszystkim tlumaczen prawniczych’, ekonomicz-
nych, technicznych i medycznych. Sg to najczes$ciej wykonywane ttumaczenia
we wspodlczesnej profesjonalnej praktyce thumaczeniowej tekstow uzytkowych.
W ostatnich latach zwiekszyla sie takze liczba thumaczen naukowo-publicystycz-
nych i popularno-naukowych.

etapie ksztalcenia ttumaczy postuluje thumaczenie tradycyjne w celu poznania zagadnien warszta-
towych i merytorycznych.

"Wspomina o tym rowniez T. Tomaszkiewicz (2003, s. 245), ktéra zauwaza, ze pomimo wielu
tekstow stereotypowych, pojawiaja si¢ teksty wymagajace pomocy konsultantow. Ponadto, kazda
dziedzina nieustannie wzbogaca swoja terminologi¢, zmuszajac thumacza do szukania pomocy i sa-
modoskonalenia.

8 Na temat propozycji zwiazanych z ksztatceniem tlumaczy neofilologébw por. rozwazania
M. Sowy, U. Paprockiej-Piotrowskiej (2003, s. 223). Badaczki zwracaja uwage na koniecznos$¢ row-
nolegtego rozwijania réznych kompetencji w ksztalceniu ttumaczy: kompetencji jezykowej, metod
i technik przektadu oraz kompetencji zawodowej, ktora dla autorek oznacza znajomo$¢ dziedziny,
dotyczacej thumaczonego tekstu.

? Tlumaczenia prawnicze obejmuje teksty pisane zar6wno w jezyku prawnym, jak i prawni-
czym. Jednak tych drugich jest zdecydowanie wigcej, jako Ze teksty stanowienia prawa thumaczone
sa przez zaufanych tlumaczy, czesto akademikow lub wyspecjalizowane biura thumaczen.
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2.3.2. Zasada autonomii uczacego si¢ i rola nauczyciela

Przy wykonywaniu zadan thumaczeniowych, tj. thumaczeniu wybranych tek-
stow stosuje si¢ podejscie autonomiczne w nauczaniu. Studenci ttumacza samo-
dzielnie lub w parach, dzigki czemu mozemy roznicowaé rytm pracy i rodzaj
wykonywanych zadan (niektorzy otrzymujg dodatkowe teksty), analizujg proble-
my i/lub uzgadniaja wspolne rozwigzania, robig samodzielne notatki, poprawia-
ja wiasne bledy, samodzielnie poszukuja dodatkowych informacji. Jest to wazny
aspekt ksztatcenia thumaczy, gdyz praca w tym zawodzie jest pracg samodzielna,
samotniczg i dzigki takiemu podej$ciu mozemy nauczy¢ ich odwagi w podejmo-
waniu decyzji, umiejetnosci samodzielnego rozwigzywania problemow i odpo-
wiedzialnosci za swoje decyzje. Dzigki pokazaniu tekstow z roznych dziedzin
(literackie, prawnicze, ekonomiczne, medyczne, techniczne) pomagamy przy-
sztym thumaczom znalez¢ specjalizacje, dziedzine, ktoéra ich najbardziej zain-
teresuje, ktorg najlepiej opanujg merytorycznie i w ktorej beda mie¢ szans¢ na
odnoszenie najwigkszych sukcesow. Nauczyciel musi u§wiadomi¢ studentom, ze
poznanie okreslonych tresci teoretycznych i praktycznych konieczne jest do zre-
alizowania kazdego zadania thumaczeniowego. Stale musimy odwotywac si¢ do
wiedzy wczesniej zdobytej i konsolidowaé nowe tresci z tymi, ktore juz zostaty
nabyte na trwale. Wykonane przez studentéw tlumaczenia sg wspolnie omawiane,
co pozwala na pokazanie kilku mozliwych wariantéw thumaczenia, uzasadnienie
podjetej przez ucznia decyzji i wybor wspolnej wersji koncowej. Wykryte w tym
dziataniu btedy nie powinny zniechg¢caé¢ do dalszej pracy, a wrecz przeciwnie,
mobilizowaé do lepszego wykonania nast¢pnego zadania. Nalezy przy tym pa-
migtaé, ze pewna grupa czesto ttumaczonych tekstow uzytkowych odznacza sie
duza powtarzalnoscig (np. bilans, KRS, dokumenty metrykalne, umowa spoiki,
swiadectwa szkolne). Poznanie wzorca thumaczenia znacznie utatwi thumaczowi
prace nad kolejnymi tekstami reprezentujacymi dany gatunek mowy.

Najwigksza trudnos$¢ w przeprowadzeniu takich zaje¢ wynika z ograniczone-
g0 czasu, jaki mozna przeznaczy¢ na zajecia lekcyjne 1 nierdownego tempa pracy
poszczegdlnych osdb/par/zespotow. W przypadku tekstow krotszych, typu testa-
ment, KRS, $wiadectwa szkolne czy dokumenty metrykalne, powyzsze ogranicze-
nia nie stwarzajg wickszego problemu, ale thumaczenie sprawozdania finansowe-
g0, umowy spo6iki czy notarialnego aktu sprzedazy nieruchomosci wymusza badz
to skrocenie tekstu, badz przeniesienie czgsci zadania do wykonania w domu.
W zadnej sytuacji nie mozemy jednak poming¢ etapu prezentacji przedzadanio-
wej ani fazy skontrolowania i omowienia cato$ci zrealizowanego zadania.

Tlumaczenie uwrazliwia takze na poprawnos$¢ jezyka ojczystego. Wielokrot-
nie thumacz zastanawia si¢ nad odpowiednig forma komunikatu w swoim jezy-
ku rodzimym i wahania te dotycza zarowno leksyki, morfologii, jak i sktadni.
Nauczyciel przez caly czas czuwa nad poprawnoscig rozumowania studentow,
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koryguje ich pracg, podsuwa nowe rozwigzania, dyskutuje z nimi nad rozwia-
zaniem konkretnych problemoéw. Koncowa praca indywidualnych studentéw lub
grupowa poréwnywana jest z innymi, a takze, jesli to mozliwe, z thumaczenia-
mi profesjonalnymi tych samych tekstow (np. thumaczeniem dostepnych kodek-
sow, umowy spotki, bilansu, testamentu). Dziatanie takie dostarcza studentowi
informacji zwrotnych na temat jego profesjonalizmu i kompetencji, petniac jed-
noczesnie wyzej wspomniang funkcje ewaluacyjna. Studenci bardzo lubig tego
typu zajecia, angazujg si¢ w wykonywane zadania, nabywaja odwagi i inwencji
w formutowaniu rozwigzan, cieszg si¢ wspolng praca. Jednoczesnie odczuwaja
zyczliwg opieke nauczyciela, ktory razem z nimi probuje zmierzy¢ si¢ z wyko-
nywanym zadaniem translatorycznym. Buduje to poczucie wspdlnoty zawodowe;j
1 atmosfer¢ wzajemnego zaufania.

Nauczanie jezyka specjalistycznego przy zastosowaniu podejscia zadanio-
wego polega zatem na logicznym ciggu dziatan prowadzacych od wyznaczenia
zadania w postaci thumaczenia tekstu zrodlowego do uzyskania gotowego thuma-
czenia tekstu oryginatu. Przyjeta procedura obejmuje wiele dziatan sktadowych
realizowanych w fazie wstepnej, takich jak zbudowanie motywacji i zainteresowa-
nie danym zagadnieniem, nastgpnie zapoznanie studentow z jezykiem danej dys-
cypliny, np. cechami polskiego i angielskiego jezyka prawniczego, wprowadzenie
terminologii specjalistycznej w formie glosariusza/stowniczka lub poprzez analize
reprezentatywnego tekstu (prawniczego, ekonomicznego), omdéwienie zagadnien
merytorycznych (np. systemu prawa zwyczajowego i skodyfikowanego, rodzaju
spotek kapitatowych w Polsce i Anglii czy USA), zapoznanie studentéw z tekstami
paralelnymi i/lub przyktadowymi thumaczeniami oraz omdwienie/przypomnienie
technik 1 strategii stosowanych w tlumaczeniu tego typu tekstow. Etap gtowny
obejmuje wykonywanie przez studentdw zadania ttumaczeniowego (najczesciej
w parach lub grupach), przy zachowaniu wszystkich wyzej omowionych elemen-
tow stosowanego podejscia. Ostatnim etapem jest wspolna analiza wykonanych
tlhumaczen, porownanie réznych rozwigzan zastosowanych przez poszczegdlne
zespoty, wyjasnienie btgdow i uzasadnienie dokonanych wyboréw translatorycz-
nych, a w koncu ustalenie ostatecznej wersji lub kilku mozliwych wariantow thu-
maczenia (z odpowiednim komentarzem jezykowym i merytorycznym).

3. PODSUMOWANIE

Wykonanie thumaczenia tekstow specjalistycznych jest dla thumacza nie lada
wyzwaniem. Proces ksztalcenia powinien przygotowa¢ adepta tego zawodu do
podejmowania i skutecznego wykonania roznego typu zadan translatorycznych.
Nabywanie zawodowych kompetencji translatorycznych trwa praktycznie przez
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cale zycie. Kazdy nowy tekst przynosi nowa problematyke, nowe zagadnienia
specjalistyczne 1 kulturowe, co oznacza m.in. nowa leksyke i wyspecjalizowane
znaczenia znanych juz jednostek leksykalnych, specyficzng terminologie okre-
$lonej dziedziny wiedzy. Rozwijanie kompetencji leksykalnej odbywa si¢ row-
nolegle z nabywaniem specjalistycznej kompetencji merytorycznej. Uczacy si¢
powinien dostrzegaé sens zdobywanej w ten sposob wiedzy poprzez umiejetnosé
jej zastosowania w dziataniu praktycznym. Zastosowanie perspektywy zadanio-
wej w ksztatceniu thumaczy jest skuteczne, a ponadto cieszy si¢ duzym zaintere-
sowaniem stuchaczy i uwazane jest za atrakcyjny sposoéb nabywania kompetencji
specjalistycznej i zawodowe;j.
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Anna Dunin-Dudkowska

TASK-BASED LEARNING VERSUS TEACHING SPECIALIST TERMINOLOGY
AT TRANSLATION POST-GRADUATE STUDIES

Keywords: task based learning, translator’s competencies, studies for translators, translation
strategies, autonomy of students, specialist terminology

Summary. Acquisition of new terminology in a foreign language is one of fundamental chal-
lenges encountered by all translators. Next to the lexical level it is necessary to learn a necessary
scope of professional knowledge, enabling the translator to use appropriately the newly acquired
vocabulary that often refers to issues which are not known to him/her well even in a native language.
The author of the paper deliberates on the methods of effective teaching of specialist language, inc-
luding mainly legal and economic terminology, required from candidates for sworn translators. She
proposes the task based learning consisting of practical translations of selected texts, representing
typical genres of speech in the spheres of communication under discussion.
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