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Streszczenie. Celem artykutu jest pokazanie, jak mozna wykorzystywaé ideg zintegrowane-
g0 uczenia/uczenia si¢ tresci przedmiotowych i jezyka (CLIL — Content and Language Integrated
Learning) na lektoracie jezyka polskiego jako obcego w kontekscie zatozenia, ze nauczanie specja-
listycznej odmiany polszczyzny to przekaz wiedzy. Jezyk, dzigki ktoremu mozliwe jest zdobywanie
nowych informacji, jednoczesnie sam staje si¢ elementem konstytutywnym budowanej wiedzy, do-
tyczacej okreslonej sfery zycia. Nastepuje petna integracja uczenia/uczenia si¢ tresci przedmioto-
wych i jezyka. W artykule zostanie zarysowana propozycja wykorzystania pracy z tekstem pisanym
oraz dramy jako form zgodnych z podejsciem CLIL.

1. WPROWADZENIE

Nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka (polskiego jako obcego) zwig-
zane jest nie tylko z udzieleniem odpowiedzi na pytanie: czego i jak uczy¢?!,
ustosunkowaniem si¢ wobec konkretnych koncepcji i teorii jezykoznawczych,

“ malgorzatarzeszutko@wp.pl; Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziem-
cow, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, 20 — 038 Lublin, ul. Weterandéw 18.

! Por. np. Ostromgcka-Fraczak (red.) 1996; Komorowska 2003; Ligara, Szupelak 2012; Ga-
jewska, Sowa 2014. Szerzej nt. ksztalcenia jezykowego w dobie zmian jezykowo-kulturowych,
w tym m.in. tendencji we wspolczesnej polszczyznie, pozycji i roli lektora, statusu wspodtczesnej
normy jezykowej por. Rzeszutko-Iwan 2014.
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ale przede wszystkim wymaga znajomosci potrzeb uczacych si¢. Zabiegi dydak-
tyczne nalezy bowiem osadzi¢ wobec okreslonego sposobu rozumienia termindw:
jezyk, odmiana jezyka, wariant jezyka, styl, socjolekt, profesjolekt, odmiana sty-
listyczna, odmiana specjalistyczna* Precyzyjna analiza potrzeb oraz znajomos¢
motywacji uczacych si¢ prowadzi zas w konsekwencji do wlasciwej operacjona-
lizacji celow nauczania. Wyraznie widoczna zatem staje si¢ perspektywa ujgcia
zarowno jezykoznawczego, jak i glottodydaktycznego®.

Podstawe materiatowa niniejszego artykutu stanowig wlasne do$wiadcze-
nia w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na poziomie $rednim ogdlnym
(B2) i zaawansowanym (C2) podczas rocznych programow przygotowujacych
kandydatow na studia prawnicze w Polsce*. Osoby uczace si¢ obok umiejetno-
$ci jezykowych zdobywaja wiadomosci z pewnego obszaru wiedzy. Jako przyszli
studenci kierunkéw prawniczych beda uzytkownikami jezyka specjalistycznego
w wariancie akademickim, a prymarng funkcj¢ tej odmiany stanowi funkcja po-
znawcza. W przysztosci natomiast dla absolwentow prawa dominujacy stanie si¢
wariant zawodowy, profesjolekt o prymarnej funkcji profesjonalno-komunika-
tywnej. Okres$lenia: jezyk zawodowy, jezyk specjalistyczny, wariant akademic-
ki i wariant zawodowy jezyka specjalistycznego, pokazuja balansowanie punktu
ciezko$ci w nauczaniu specjalistycznej odmiany jezyka pomigdzy ,,nauczaniem
dla” potrzeb uzywania jezyka w konkretnych sytuacjach zawodowych (,,jezyk
w dziataniu”), a ,,nauczaniem dla” zdobywania wiedzy z danej dziedziny. Zawsze
jednak w sytuacji zaje¢ lektoratowych przeznaczonych na nauke specjalistycznej
odmiany jezyka zachodzi zjawisko nauczania j¢zykowo-przedmiotowego.

Celem artykutu jest pokazanie, jak mozna wykorzystywaé¢ idee zintegro-
wanego uczenia/uczenia si¢ tresci przedmiotowych i jezyka (CLIL — Content
and Language Integrated Learning) na lektoracie jezyka polskiego jako obcego
w konteks$cie zatozenia, ze nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka to przekaz
wiedzy. Ponizej zostanie zarysowana propozycja wykorzystania pracy z tekstem

2 Nt. poj¢¢: jezyk, odmiana, wariant, styl, socjolekt por. np. Dejna 1980; Wilkon 1987,
s. 12-23; Bartminski 1991; Grabias 1993, s. 223.

3 Szerzej nt. zwigzkow lingwistyki i glottodydaktyki por. Rzeszutko-Iwan (w druku).

4 Autorka niniejszego artykutu posiada wieloletni staz w pracy z osobami uczacymi si¢ z ca-
fego $wiata, studiujagcymi na filologiach stowianskich, filologiach polskich, kierunkach zwigza-
nych z badaniem realiéw historyczno-politologiczno-kulturowych Europy Srodkowo-Wschodniej,
doktorantami-stuchaczami Kolegium Polskich i Ukrainskich Uniwersytetow. Prowadzita zajgcia
w ramach projektow, ktorych nadrzednym celem bylo jednoczesne przekazywanie nowych tre-
$ci w odniesieniu do konkretnych blokéw przedmiotowych oraz nauczanie jezyka polskiego jako
obcego. Duza czg$¢ w obrgbie ww. doswiadczen dotyczy bloku zagadnien jezykoznawczych oraz
zwigzanych z szeroko pojmowang kultura i nauka, realizowanych na zajgciach specjalistycznych:
m.in. nauka o jezyku w grupach dla kandydatow na studia filologiczne w Polsce (filologia polska,
lingwistyka stosowna), ¢wiczenia stylistyczno-redakcyjne, wiedza o kulturze Polski, teksty prawni-
cze dla kandydatow na studia prawnicze w Polsce oraz jezyk ekonomiczny dla kandydatow na studia
ekonomiczne (ekonomia, zarzadzanie, bankowos¢, logistyka), prowadzone w polskich uczelniach.
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pisanym oraz dramy jako form zgodnych z podejsciem CLIL (ale nie przypisa-
nych wylacznie do tego podejscia), stosowanych przez autorke niniejszego arty-
kutu na lektoracie jezyka polskiego jako obcego.

2. PODEJSCIE CLIL
W NAUCZANIU SPECJALISTYCZNEJ ODMIANY JEZYKA
NA LEKTORACIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Odmiana specjalistyczna to odmiana jezyka ogdlnego dotyczaca pewnej sfery
zycia, posiada stownictwo ograniczone jesli chodzi o zasigg uzywania, ale rozbu-
dowane, bogate z danej dziedziny, operuje w ramach pewnych pol rzeczywistosci,
obejmuje ich glebsza penetracj¢, pomija natomiast inne obszary wiedzy. Cecha
charakterystyczng tej odmiany jest wystepowanie leksyki specjalistycznej, termi-
nologii, celem za$ — precyzyjny przekaz informacji w obrebie grupy wtajemniczo-
nych, ulatwienie komunikacji. W przypadku jezyka prawniczego wazny jest takze
przekaz informacji w kontakcie specjalista — niespecjalista. Istotne wigc staje si¢
operowanie tg odmiang zawodowg w taki sposob, aby komunikacja w interakcji
z osobami spoza sfery prawniczej nie byta utrudniona. Nauczanie specjalistycznej
odmiany jezyka na lektoracie jezyka polskiego jako obcego to zatem jednoczesne
zglebianie nowych tresci przedmiotowych oraz przyswajanie jezyka, ktéry stano-
wi medium, umozliwiajace zdobywanie wiedzy i umiejetnosci. Sam jezyk staje sie
elementem konstytutywnym budowanej wiedzy, dotyczacej okreslonej sfery zy-
cia. Nastepuje petna integracja uczenia/uczenia si¢ tresci przedmiotowych i jezyka
(CLIL — Content and Language Integrated Learning)’. Przy czym istotnym celem
CLIL jest przetamywanie bariery komunikacyjnej w sytuacji, gdy jezyk obcy sta-
nowi medium w zdobywaniu nowej, interesujagcej, waznej wiedzy i takich samych
umiejetnosci. CLIL to jednoczesne zdobywanie nowej wiedzy poprzez jezyk obcy
1 doskonalenie umiej¢tnosci postugiwania si¢ tym jezykiem poprzez nowe tresci.

Podejscie CLIL mozna zatem skonstatowac jako 4 x C:

1) content = wiedza,

2) communication = zdobywanie (nowej) wiedzy poprzez jezyk i doskona-
lenie jezyka w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych,

3) cognition = sprostanie wyzwaniom, samodzielne, kreatywne myslenie,

4) culture = $wiadomos$¢ roznic i odmiennos$ci kulturowych®.

5 Szerszej na temat pedagogiki CLIL, por. Janus-Sitarz 2013; Handzel 2014; Rzeszutko-Iwan
2016. Warto dodac, ze istnieja rézne odmiany pedagogiki CLIL i ze jej zalozenia ,,dotyczg catosciowe-
go rozwoju cztowieka w aspekcie socjologicznym, intelektualnym i emocjonalnym” (Rzeszutko-Iwan
2016, s. 334). Nie mozna zatem zawezac tego podejscia jedynie do nauczania jezyka i kultury, ani tez
utozsamia¢ z bilingwalng metoda nauczania, z ktéra bywa mylone (Rzeszutko-Iwan 2016, s. 333).

¢ Por. tez Handzel 2014, s. 147; Rzeszutko-Iwan 2016, s. 335.
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Na zajeciach lektoratowych funkcjonuje zar6wno naukowy, jak i urzgdowy wa-
riant stylowy polszczyzny zwigzanej ze sfera prawa (por. tab. 1)’. Jest to jezyk praw-
niczy, rozumiany jako odmiana polszczyzny, ktérg ,,postuguja si¢ prawnicy, majac
do czynienia z prawem” (Wroblewski 1948, s. 54). Stosunkowo rzadko pojawiaja
si¢ przyktady jezyka prawnego, rozumianego jako jezyk przepisow prawnych.

Tabela 1. Zréznicowanie jezyka prawniczego w ujeciu B. Wréblewskiego

jezyk prawniczy
teoria praktyka
jezyk sadowy (sala sadowa) jezyk administracyjny
jezyk teoretykow-dogma- - -
, Jezyk sedziow ) ) jezyk przedstawicieli
tykow jezyk adwokatow . .
jezyk prokuratorow administracji

Zrédlo: Rzeszutko-Iwan 2013, s. 492
Nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka to zatem:

a) odpowiednio dobrany krag zagadnien, tematyka, czyli przekaz wiedzy,
b) wiasciwe stownictwo, terminologia, profesjonalizmy, czyli przekaz
wiedzy,

¢) formy, gatunki wypowiedzi (pisemne, ustne) charakterystyczne dla danej
odmiany, sposob uksztattowania wypowiedzi (np. sktadnia charakterystycz-
na dla odmiany urzedowej, administracyjnej), wybor okreslonych $srodkow
gramatycznych i stownikowych ze wzgledu na pelnione przez nie funkcje
1 wyrazajace tym samym okreslony obraz §wiata, np. pisma urzedowe, admi-
nistracyjne, dobor srodkow jezykowych podporzadkowany sprawnemu i pre-
cyzyjnemu przekazywaniu tresci.

Cele poznawcze (kognitywne) jawia si¢ jako nadrzedne i aby je osiggnac,
nalezy dazy¢ do sprawnego opanowania jezyka. Podejscie CLIL nastawione jest
na uczenie/uczenie si¢ przez dzialanie, rozwigzywanie zadan, rozwdj samodziel-
nosci, samodzielnego myslenia, kreatywnosci, umiejetnosci analizowania i doko-
nywania syntezy, rozbudzanie nieustannej pasji poznawania nowego, checi zro-
zumienia zagadnien, dzialania, efektywnosci komunikacji. Jezyk obcy zatem nie
jest celem samym w sobie, lecz stanowi medium do uzyskania odpowiedzi na py-
tania, dyskutowania, studiowania, staje si¢ elementem wiedzy konkretnego uzyt-
kownika. Zatozenia pedagogiki CLIL dotycza catosciowego rozwoju czlowieka,
aspektu socjologicznego, intelektualnego i emocjonalnego®. Przy czym podejscie

" Na temat odmian polszczyzny funkcjonujacej w sferze prawa, klasyfikacji i typologii por. np.
Wroblewski 1948; Zielinski 1999; Malinowska 2001; Rzeszutko-Iwan 2013.

8 Zatozenia pedagogiki CLIL obejmuja: 1) ksztattowanie postawy otwarto$ci wobec wielokul-
turowosci (uwrazliwianie na wielokulturowos$¢, inno$¢, akceptacja réznic, walka ze stereotypami),
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to daje szeroka perspektywe uczacemu si¢, gdyz mocno akcentuje potrzebe wyra-
zania wlasnego ,,ja”, jego kreatywnos¢ i stosunku do przyswajanych tresci.
Autorka niniejszego opracowania za priorytetowe uznaje dwa stwierdzenia:

* wiedza stanowi nieodzowny element twoérczego myslenia’, jest jego
podstawa,

* w czasie zaje¢ warto kreowac sytuacje, w ktorych nalezy sprostac za-
istniatym wyzwaniom, zmierzy¢ si¢ z nimi, rozwiazywac (ciekawe dla
uczacych si¢) zadania i poznawac¢ réznorodne (potrzebne im) zagad-
nienia.

Bardzo istotny jest tzw. efekt nowosci, §wiezosci, aktualno$ci'®. Przyswajane
tresci musza by¢ dla uczacego si¢ ciekawe.
Proces uczenia/uczenia si¢ przebiega dwuetapowo:

1) zdobywanie wiedzy (teoria),
2) nabywanie umiejetnosci (praktyka).

Zajecia lektoratowe prowadzone sa w cyklach, analogicznie do ww. dwueta-
powego procesu uczenia/uczenia si¢: ¢zgS¢ praktyczna zawsze zostaje poprze-
dzona modutem nastawionym na przyswojenie teorii. Zgodnie z potrzebami 0sob
uczacych sie, czyli przygotowaniem do przysztych studidw na kierunkach prawni-
czych, duze znaczenie maja sprawnosci czytania, rozumienia ze shuchu i moéwienia.

2) ukazywanie mozliwosci dialogu miedzykulturowego, 3) przezwycigzanie barier komunikacyj-
nych w jezyku obcym (ptynno$¢ wazniejsza niz poprawnos$¢, duza tolerancja wobec wymogow po-
prawnosci jezykowej, przelamywanie blokad w przechodzeniu z jednego jezyka na drugi). Pedago-
gika CLIL ma wiele cech wspdlnych zaréwno z nauczaniem przez tresci (Content-Based Language
Teaching), jak i nauczaniem przez zadania (Task-Based Language Teaching). Szerzej na ten temat
tych sposobow nauczania, w tym m.in. o odmianach CBLT por. Dakowska 2010, s. 163—167; Ja-
nowska 2011. Istniejg badania potwierdzajace efektywnos¢ podejscia CLIL w poréwnaniu z innymi
metodami nauczania; Handzel 2014, s. 151.

? Przyjeta przez autorke artykutu teoria na temat istoty procesu uczenia/uczenia si¢ bazuje na
ustaleniach prof. Benjamina Blooma (1954). ,,Podstawe tego procesu stanowi wiedza, ktorg nalezy
zapamietac i zrozumieé¢. Dopiero posiadanie wiedzy pozwala zdoby¢ okreslone umiejetnosci, ktore
umozliwiaja nastepnie dokonywanie analizy, oceng, rozwigzywanie problemoéw, kreatywne dziata-
nia. Nalezy zatem bardzo mocno podkresli¢, ze: WIEDZA jest narzedziem do dalszego rozwoju,
a nie celem samym w sobie” (Rzeszutko-Iwan 2016, s. 336). Na temat piramidy Blooma: wiedza
(teoria) i umiejetnosci (praktyka) por. Rzeszutko-Iwan 2016, s. 335-336.

10 Autorka niniejszego artykutu omawiajac teoretyczne zagadnienia zwigzane z prawem, wie-
dza o spoteczenstwie, odwotluje si¢ do wspotczesnej sytuacji w Polsce i na $wiecie. Opinie 0s6b
uczacych si¢ potwierdzaja truizm, gloszacy, iz na ciekawe tematy kazdy chce dyskutowaé, ciekawe
materiaty — czytac i o ciekawych sprawach — stuchaé: ,,interesujace, pouczajace”, ,,cieckawe, praw-
nicze tematy”, ,,poszerzenie wiedzy z zakresu prawa”, ,prawniczy specyficzny jezyk”, ,.ciekawa
rozprawa sagdowa”, ,.korzystne informacje”, ,,zawsze podobaty mi si¢ dyskusje i spory na lekcji, co
przypominato mi sale prawnikow :-)”, ,,wzbogacitam swoj jezyk w zakresie prawa, co pomoze mi
w przysztosci realizowac si¢ w tej dziedzinie”. Na temat informacji zwrotnej i ewaluacji zajec por.
tez Rzeszutko-Iwan 2016.
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3. PRACA Z TEKSTEM PISANYM

Dostosowanie pracy na zajeciach lektoratowych (podczas rocznych progra-
mow przygotowujacych kandydatow na studia prawnicze w Polsce) do oczekiwan
odbiorcow wynika z oceny ich potrzeb. Uczacy si¢ maja w przysztosci studiowac,
czyli samodzielnie czytac, shucha¢ wyktadow, notowac, dlatego tez konieczny jest
w ich przypadku czesty kontakt z tekstem pisanym. Powinni opanowaé warsztat
pracy studenta, a takze posiada¢ ogdlng wiedze zbiezng z kompetencja polskich
maturzystow. Jako pomoc dydaktyczng spetniajacg te wymagania i bazg tekstow
autorka niniejszego artykulu stosuje prawnicza pozycje Kompendium wiedzy
o spofeczenstwie, panstwie i prawie. Jest to praca zbiorowa pod redakcjg Stawo-
miry Wronkowskiej i Marii Zmierczak (2000). Poszczegdlne partie powyzszego
opracowania stanowia dla uczacych si¢ wyzwanie zarowno w aspekcie jezyko-
wym, jak i merytorycznym. Spetniajg kryterium nowosci informacji, zapowiadaja
takze zagadnienia zwigzane z przyszlosciag uczacych si¢. Kompendium wiedzy...
stanowi przekaz wiedzy przeznaczony dla rodzimych uzytkownikow jezyka, za-
tem uczacy si¢ maja kontakt z autentycznym materiatem jezykowym, a co warto
podkresli¢: ,,nowe slowa zapamigtujemy najlepiej, gdy pojawiaja si¢c w natural-
nym dla siebie kontekscie” (Seretny, Lipinska 2005, s. 85). Ciekawe poznawczo
teksty autentyczne sa motywujace dla uczacych, si¢ stanowia wyzwanie, ktoremu
nalezy sprosta¢. Pelnig funkcje¢ doskonatego bodzca do nauki. Wymieniona pozy-
cja jest dodatkowo zréznicowana pod wzgledem leksykalnym. Zawiera stownic-
two intelektualne, erudycyjne, abstrakcyjne, wyrazy i wyrazenia o $cistym zna-
czeniu naukowym, typowe dla pisemnych specjalistycznych tekstow i oficjalnych
wypowiedzi przedstawicieli danej dyscypliny wiedzy (scjentyzmy) oraz leksyke
wspolnoodmianowa.

Teoretyczne wiadomosci z zakresu prawa karnego'', omawiane na zajgciach
lektoratowych, ujmowane sag w cykl spotkan, podczas ktorych punkt cigzkosci
spoczywa na pracy z tekstem. Jest to technika czytania na glos!'? — zbieznie z za-
tozeniami CLIL o nauce poprzez rdézne kanaty sensoryczne (wzrok, stuch, dotyk),
zgodnie z dewiza, ze ,,najwiccej uczymy sie, stuchajac i czytajac” (Seretny, Lipin-
ska 2005, s. 188). Czytanie na glos pozwala zarowno uczacym sie, jak i lektorowi
panowac nad tekstem. Okolicznos$ci takie nie wystepuja przy samodzielnej lektu-
rze, gdyz tempo wykonywania tej czynnosci jest sprawg indywidualng.

11 Zajecia lektoratowe, poprzedzajace modut dotyczacy prawa karnego, obejmuja nastgpujace
zagadnienia: 1) spoteczenstwo, 2) panstwo, 3) prawo, 4) spotecznosci migdzynarodowe. Zas kolejne
bloki to: 1) elementy prawa cywilnego i 2) elementy prawa pracy.

12 Klasyczne RT wystepuje w sytuacji samodzielnej cichej lektury. Warto dodaé, ze ,,czytanie
jest jedna z najlepszych mozliwosci utrwalania i rozszerzania stownictwa, pod warunkiem, ze pra-
cujemy z tekstami dostosowanymi do potrzeb uczacych si¢” (Seretny, Lipinska 2005, s. 102). Tekst
zatem musi by¢ ciekawy; por. przyp. 9.
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Analiza tekstow zawierajacych podstawowe wiadomosci na temat prawa kar-
nego dotyczy dwodch grup zagadnien: prawniczego ujecia przestepstwa i kary oraz
informacji zwigzanych z postepowaniem karnym (np. proces karny, zasady proce-
sowe, strony procesowe, postepowanie przygotowawcze, postepowanie sagdowe,
rozprawa gtéwna, rozprawa sadowa).

Scenariusz zaje¢ jest wzglednie staty i mozna w nim wyr6zni¢ nastepujace
ogniwa, ,.kroki metodyczne’:

1) czytanie tekstu na gtos,

2) wyjasnianie nowej leksyki,

3) dyskusja na temat przedstawionego w tekscie zagadnienia, wyrazanie
opinii®?,

4) pisanie (praca domowa dla chetnych polegajaca na przedstawieniu wta-
snego zdania na temat zagadnien zwigzanych z omawianym tekstem).

Powyzszy scenariusz mozna zogniskowac¢ wokoél nastepujacych stow-kluczy:
tekst, (nowa) leksyka, dyskusja (ewentualnie pisanie).

Praca z przysztymi prawnikami wymaga potozenia nacisku na nauke leksyki.
Bogate stownictwo umozliwia bowiem ptynnos¢, adekwatnos¢, skutecznosé, pre-
cyzje wypowiedzi, ucieczke od banatu i sztampowosci.

Lektura tekstu w zasadzie nie jest poprzedzana ¢wiczeniami wprowadzajg-
cymi nowe slownictwo. Tekst, z ktérym zderzaja si¢ uczacy, jawi si¢ dla nich
jako wyzwanie, ktoremu nalezy sprostac, analogicznie do naturalnych warunkéw
komunikacji, w ktorych czlowiek petni role nadawcy lub odbiorcy komunikatu
i czegsto znajduje sie w sytuacjach, ktorych nie sposob przewidzieé i przygotowaé
si¢ do ich zaistnienia'. Nalezy mocno podkresli¢, ze uczacy si¢ pragna w przy-
szto$ci by¢ prawnikami, a na sali rozpraw zawsze moze pojawi¢ si¢ zaskakuja-
ca wypowiedz, na ktorg trzeba zareagowaé natychmiast. Zatem zasada moéwigca,
ze praca nad stownictwem powinna poprzedza¢ czytanie' nie jest obligatoryjna,
w przeciwienstwie do ponizszych niepodwazalnych regut:

a) dobor tekstu: tematyka, ciekawy, o odpowiednim stopniu trudno$ci,
b) jasno okreslone zadanie przed przystapieniem do czytania, np. wyszukiwa-
nie informacji nowych, ciekawych, kontrowersyjnych, najwazniejszych itp.

Po przeczytaniu tekstu warto stosowaé ¢wiczenia na rozumienie globalne,
rozumienie selektywne:

13 Por. scenariusz zaj¢¢ oraz analogiczne ,kroki metodyczne” czgsto stosowane przez autorke
niniejszego artykulu na zajgciach przy wykorzystaniu tekstow zamieszczonych w biezacych nu-
merach miesiecznika ,,Swiat Nauki” (Scientific American. Polska Edycja). Znajduja sie tam dziaty
dotyczace m. in.: fizyki, bioinzynierii, neuronauki, medycyny, technik informacyjnych (Rzeszutko-
-Iwan 2016).

'4Na temat form pracy sprzyjajacych naturalnej komunikacji por. Komorowska 2003, s. 57-64.

15 Por. odmienne ujecie A. Seretny i E. Lipifiskiej (2005).
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a) pytania do tekstu, wyszukiwanie informacji w tekscie (wskazywanie po-
twierdzajacych te informacje wtasciwych fragmentow w tekscie),

b) pytania P/F (wskazywanie potwierdzajacych te informacje fragmentow
w tekscie),

¢) laczenie kolumn (kolokacje, zwigzki frazeologiczne, wyrazenia),

d) uzupetnianie polaczen wyrazowych, np. konczenie kolokacji, frazeologi-
zmow,

e) ¢wiczenia stowotworcze, np. tworzenie rodziny wyrazow (do nominali-
zowanych rzeczownikoéw trzeba doda¢ czasowniki, przymiotniki/imiestowy
przymiotnikowe lub od czasownikow nalezy utworzy¢ rzeczowniki, przy-
miotniki/imiestowy przymiotnikowe),

f) uktadanie zdan.

Przekonanie autorki niniejszego artykutu, ze ,,nieznajomo$¢ odpowiedniego
stownictwa najczesciej uniemozliwia sformutowanie wypowiedzi — brak znajo-
mosci regut gramatycznych przewaznie jg zaktoca lub znieksztatca” (Seretny, Li-
pinska 2005, s. 75) powoduje przeznaczanie duzej czesci zajg¢ na wzbogacanie
leksyki uczacych sie. Sa to roznorodne techniki prezentacji, utrwalania i powta-
rzania nowego stownictwa, zgodnie z dewiza, iz ,.trening czyni mistrza”.

Podczas omawiania nowej leksyki zawsze najpierw sami uczacy si¢ sa pytani
i proszeni o definiowanie stow. Lektor wkracza dopiero w momencie, kiedy po-
moc okazuje si¢ konieczna. Postgpowanie uczacych si¢ to:

a) podawanie synonimow/wyrazow bliskoznacznych lub antonimow (syno-
nimia catkowita — wyrazy obce i polskie ekwiwalenty, synonimia cz¢$ciowa,
wyrazy bliskoznaczne i ich precyzyjne réznicowanie),

b) definiowanie,

¢) tlumaczenie kontekstowe, tzn. opis sytuacji, w ktorej mozna uzy¢ danego
stowa,

d) umiejscowienie nowego stowa na skali, tzn. w sgsiedztwie innych zna-
nych stow'®,

Ciekawym ¢wiczeniem zwigzanym z wyjasnianiem i definiowaniem stow-
nictwa jest proba wytlumaczenia znaczenia specjalistycznej leksyki, terminow,
uzywajac ogolnej odmiany polszczyzny, a nawet przy wykorzystaniu odmiany
kontaktow codziennych, dopuszczajacej stosowanie ekspresywizmow, stownic-
twa nacechowanego emocjonalnie, skrotow, specyficznych polaczen wyrazo-
wych, antropomorfizacji, kolokwializméw. Stosujac takie proby, nalezy jednak
pamigta¢ i mocno podkreslac, ze style jezykowe sa wzajemnie nieprzekladalne
i nie mozna przetozy¢ tekstu specjalistycznego na jezyk ogolny, nie jest mozliwy
takze zabieg odwrotny. Zadanie to jest natomiast zgodne z zalozeniami pedagogi-

16 Szerzej nt. technik prezentacji nowego stownictwa por. Komorowska 2003, s. 116-118; Se-
retny, Lipinska 2005, s. 86-87.
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ki CLIL, jak rowniez wynika z przekonania autorki artykutu, ze jednostka potrafi
wyjas$ni¢ i wytlumaczy¢ ,,swoimi stowami”!’, bez uzycia terminologii, tylko te
zagadnienia, ktore w peini rozumie.

Uczacy sie zatem wyjasniaja znaczenia, stosujac stownictwo ogoélnoodmia-
nowe (leksyka wspolnoodmianowa) i podaja definicje z uzyciem stownictwa spe-
cjalistycznego, fachowego.

Dopiero po etapie wyjasnienia i pelnego zrozumienia tre$ci, mozliwa jest
koncentracja uwagi na specjalistycznych polaczeniach wyrazowych, rekcji cza-
sownikow, szyku zdan, nominalizacji sktadni i innych srodkach jezykowych, pod-
porzadkowanych precyzyjnemu przekazywaniu tresci.

Kolejnym zabiegiem dydaktycznym sg techniki utrwalania nowej leksyki:

a) ukladanie zdan,
b) uktadanie krotkich dialogéw,
¢) odgrywanie scenek komunikacyjnych.

Hotdowanie dewizie ,,trening czyni mistrza” skutkuje nastgpnie stosowaniem
roznorodnych technik powtarzania nowej leksyki'®:

a) ¢wiczenia literowe i ortograficzne, np. tworzenie stow z jednego stowa,
b) ¢wiczenia tematyczne i kategoryzujace, np. wykreslanie niepasujacego
stowa,

¢) ¢wiczenia skojarzeniowe, np. taczenie stoéw wokot jednego tematu,

d) ¢wiczenia leksykalno-frazeologiczne, np. szukanie synoniméw (taczenie
par), uzupehianie kolokacji, definicje.

Uczac specjalistycznej odmiany jezyka, nalezy nieustannie mie¢ $wiado-
mos¢ istnienia (co najmniej) dwoch odmian jezyka: ogoélnej i zawodowej. Ter-
miny prawnicze bowiem czesto sa wyrazami przejetymi z jezyka ogolnego, ale
posiadaja inne znaczenie lub jedno ze znaczen'. Nalezy zatem pamigtac o statym
operowaniu dwoma odmianami polszczyzny.

4. PRACAMETODA DRAMY

Drama® to metoda dynamicznego przyswajania wiedzy, rozwija umiejetno-
Sci przez dziatanie, badanie, eksperymentowanie, zaangazowanie emocjonalne
i intelektualne. Jest metoda aktywizujaca, warsztatows.

17 Por. kategori¢ antropocentryzmu wg J. Bartminskiego (1991).
18 Szerzej na ten temat zob. np. Seretny, Lipifiska 2005, s. 88—99.
19 Na temat stownictwa tekstow prawnych por. Chodun 2007.

2 Por. np. Dziedzic, Pichalska 1995.
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Autentyczne przyswojenie teoretycznych tresci zwigzanych z prawem kar-
nym ukazuje odgrywana przez uczacych si¢ rozprawa sgdowa. Uczestnicy dra-
my sami dokonuja podziatu rél, opracowania scenariusza przebiegu wydarzen.
Ich dziatania odzwierciedlaja porzadek faz rozprawy i poszczeg6lnych czynnos$ci
jurysdykcyjnych z zachowaniem zgodno$ci pojawiania si¢ odpowiednich o0sob
zardwno uczestnikow instytucjonalnych, jak i spoza instytucji (por. Tab. 2).

Tabela 2. Realizacja maksymalnego wzorca dziatan tekstotwdrczych w rozprawie sadowej

faza rozprawy

czynno$é jurysdykeyjna

uczestnik procesu

a) wywolanie sprawy

b) sprawdzenie obecnosci

sktad orzekajacy

strony procesowe

2 wezwanych osob (kilku oskarzonych)
S
1 g £ ¢) zarzadzenie opuszczenia obroncy
1<) N
E = sali rozpraw przez $wiadkow $wiadkowie
biegli
d) zachowania dodatkowe publicznosc?
a) odczytanie aktu oskarzenia sklad orzekajacy
b) obligatoryjne pytania strony procesowe
sedziego (kilku oskarzonych)
¢) postgpowanie dowodowe obroncy
— wyjasnienia oskarzonych publicznosé
0,-0y.)
— zeznania $wiadkow sktad orzekajacy
strony procesowe
(kilku oskarzonych)
obroncy
;‘ Swiadek
<
b3 .
2 = publicznos¢
N — opinie biegtych sklad orzekajacy
s
strony procesowe

(kilku oskarzonych)
obroncy

biegty

publicznosé

d) zamknigcie przewodu

sktad orzekajacy

sadowego strony procesowe
(kilku oskarzonych)
obroncy

e) zachowania dodatkowe publiczno$é¢
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a) mowa koncowa sklad orzekajacy

g oskarzyciela strony procesowe

£

,; b) mowy koncowe obroficow (kilku oskarzonych)

=

3 '§ ¢) mowy koncowe obroncy

=]

§ oskarzonych

5

= d) zachowania dodatkowe publicznos¢
a) ogloszenie wyroku sktad orzekajacy

=

§ b) uzasadnienie wyroku strony procesowe

z

4 z ¢) pouczenie stron (kilku oskarzonych)

E )

= obroncy

;; ......
d) zachowania dodatkowe publicznosé¢

¢ Zgodnie z ustaleniami jurysdykcyjnymi publicznos$¢ nie jest zaliczana do uczestnikéw procesu,
gdyz nie bierze ona czynnego udzialu w rozprawie. Stanowi zatem kategorie biernych stuchaczy.

Zrédlo: Rzeszutko 2003, s. 80

Dbaja o przestrzenny uktad sali, zgodny z autentyczng rozprawa w sadzie

(por. Rys. 1).

Rys. 1. Sala rozpraw w polskim sadzie karnym od 1 X 1990 r.

O ® O

stol sedziowski *
protokolant
prokurator .
.
barierka .
oskarzyeiel dla swiadka
positiowy .
obrofica
oskarfony
tawy dla publicznogci

Zrédlo: Rzeszutko2003, s. 532!

21 Por. rozszerzong wersj¢ schematu Walto$ 1995, s. 461.
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Uczacy si¢ stosuja specjalistyczne stownictwo, zwroty, formy wypowiedzi.
Przyswajaja takze wyrazy i wyrazenia typowe dla komunikacji (nicoficjalnej)
wewnatrz docelowej grupy zawodowej (profesjonalizmy). Majg taka sposobno$¢
dzieki mozliwosci odwotania si¢ do autentycznego materiatu jezykowego (od-
miana méwiona, w tym prymarnie pisana, i pisana). Ponizej przytoczone sa wy-
brane przyktady z jezyka prawniczego poddane analizie i wykorzystywane przez
uczacych si¢ podczas stosowanej dramy?2. Zostaty one podane zgodnie z kolejno-
$cig pojawiania si¢ w catosci dziatan sagdowych (por. Tab. 2).

Rozpoczgcie rozprawy:

(1) Sedzia: Sgd bedzie prowadzil sprawe przeciwko X-owi i trzem innym oskarzonym (...) Pan XX?
To pan? Prosze pana o jakis dokument tozsamosci, najlepiej dowéd osobisty (...) Swiadek ZZ. Tak
Jjest pani (...) Sprawdzimy obecnosc: JJ jest, WW jest, MM jest i KK rowniez jest.

(2) Sedzia: Czy stawit si¢ obronca JJ? Nie.

Oskarzony: Uzgodnione.

Sedzia: Uzgodnione, bez obecnosci obroncy. Stawit sie, tak: oskarzony JJ. Nie stawit si¢ jego obron-
ca — adwokat EE, o terminie powiadomiony, o terminie powiadomiony. Tak. WW, oskarzony WW
z obroncg...

Adwokat | : ...aplikantem adwokackim LL z substytucji adwokata HH, pelnomocnictwo i substytucja
w aktach sprawy.

Sedzia: ... z substytucji adwokata HH, petnomocnictwo i substytucja w aktach sprawy. Oskarzony
MM z obroncq — aplikantem FF, z substytucji adwokata PP, petnomocnictwo i substytucja w aktach
sprawy, MM z obroncq — aplikantem FF, z substytucji adwokata PP, pefnomocnictwo i substytucja
w aktach sprawy oraz stawit si¢ oskarzony KK z obroncq...

Adwokat  : ...aplikant adwokacki UU z substytucji adwokata TT, pelnomocnictwo i substytucja
w aktach sprawy.

Sedzia: TT ...w aktach sprawy.

(3) Sedzia: Nie stawil si¢ jedynie obronca oskarzonego XX, adwokat KK. Czy pod jego nieobecnos¢
mozemy kontynuowac postgpowanie? ... Prosze oskarzonego ..., panie XX ... . W dniu dzisiejszym
nie stawit sie obronca adwokat KK. Oskarzony, jak rozumiem, wnosi o prowadzenie pod jego nie-
obecnosc postepowania.

Oskarzony: Tak.

Sedzia: Tak. Czy w dalszym ciggu istnieje stosunek obronczy? Czy tez zostat wypowiedziany, bo pan
mecenas nie pojawial si¢ ostatnio na rozprawach. No chyba ten stosunek trwa.

Oskarzony: Tak, zawsze ... zgadzatem sie na to, zZeby rozprawy sie...

Sedzia: Tak, ale w dalszym ciggu trwa?

Oskarzony: ....zgadzatem sie, Zeby rozprawa sie toczyla i dzisiaj tez zgadzam sie. Stosunek nie zostat
wypowiedziany.

Sedzia: Rozumiem. Ja tylko pytam. Zdecydowanie nie zostat wypowiedziany. Dobrze.

22 Wszystkie przyktady pochodza z pracy Rzeszutko 2003.
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(4) Sedzia: Oskarzony RR?

[cisza]

Sedzia: Nie stawit sie. Wezwanie doreczone prawidtowo. Zostanie wyznaczony nowy termin roz-
prawy. Co prawda oskarzony zostat powiadomiony, ale nie wezwano go na termin. Jednakze sqd
bedzie zmuszony prowadzi¢ postgpowanie w trybie zwyczajnym, a zatem, w zwigzku z nieobecnoscig
oskarzonego rozprawa w tej sprawie odby¢ sie nie moze, a oskarzony nie wnosit o rozpatrywanie
sprawy pod jego nieobecnosc. Zresztq pewnie zostal pouczony, Ze rozprawa w trybie uproszczonym
si¢ odbyta (...) W dniu dzisiejszym sqd postanowi rozpozna¢ niniejszq sprawe w trybie zwyczajnym,
w skiadzie tawniczym, wezwa¢ na oznaczony termin oskarzonego i powiadomic¢ go o tym, iz jego
obecnosc¢ bedzie obowigzkowa, bowiem bedzie sprawa rozpatrywana w trybie zwyczajnym. Panie
bedziemy musieli prosic, niestety, raz jeszcze o stawienie sie¢ w sqdzie. W dniu dzisiejszym sqd nie
moze pan przestuchac pod nieobecnosc oskarzonego. Natomiast sprobujemy zdyscyplinowa¢ oskar-
zonego w tym sensie, ze sqd poprosi wlasciwy miejscowy komisariat policji o dorgczenie wezwania,
co zobowigze, oskarzonego, do stawiennictwa pod rygorem przymusowego doprowadzenia na roz-

prawe.

(5) Sedzia: Nie stawili si¢ panowie w dniu dzisiejszym, panowie, po raz kolejny (...) Stan prawny
Jjest nastepujgcy: na pierwszy termin (...) nie stawil si¢ oskarzony (...) W tej sytuacji nie pozosta-
Jje sqdowi nic innego, jak podjgc¢ stosowne decyzje procesowe (...) Zatem zostanie na podstawie
art. 22 zawieszone postepowanie w tej sprawie. Sqd zastosuje wobec oskarzonego X-a tymczasowe
aresztowanie na okres trzech miesiecy od dnia zatrzymania na podstawie art. 258 § 1 pkt 1 Kodeksu
postepowania karnego i zarzqdzi jego poszukiwania listem gonczym, gdyz z doswiadczenia sgdowi
wiadomo, iz samo postanowienie aresztowania czgsto bywa niewystarczajgcym, bez zarzgdzenia
poszukiwan. A te poszukiwania w jakis sposob usprawniajq prace policji przy zatrzymaniu oskarzo-
nego. I po wykonaniu tegoz postanowienia, po ujeciu oskarzonego i po jego osadzeniu, zostang pod-
Jjete dalsze decyzje procesowe, mianowicie wyznaczenie terminu. Na razie nie ma sensu wyznaczanie
terminu. Sqd nie wie, kiedy zostanie ujety oskarzony i zatrzymany, osadzony w zaktadzie karnym (...)

W zwigzku z tym bez terminu w dniu dzisiejszym.

(6) Prokurator: Wysoki sqdzie, ja wnosze (...) o zastosowanie do niestawajgcego w dniu dzisiejszym

oskarzonego AA srodka zapobiegawczego w postaci tymczasowego aresztowania.

(7) Sedzia: Pani nie bedzie swiadkiem w tej sprawie?
Osoba z publicznosci: Nie, nie bede.

Sedzia: Prosze, moze pani zostac
Przewdd sadowy:

(8) Prokurator: Oskarzam XX o to, ze: w nocy z 3 na 4 listopada 1998 roku w Areszcie Sledczym
w Lublinie, dokonat pobicia wspotosadzonego w tej samej celi Y-a, w ten sposob, ze uderzyt go
piescig w twarz, kopal i bil po calym ciele, czym narazil go na bezposrednie niebezpieczenstwo
naruszenia czynnosci narzqdow ciata lub rozstroju zdrowia, tj. o czyn z art. 158§1 Kk.

Sedzia: Czy oskarzony zrozumial tres¢ aktu oskarzenia? Odpis aktu oskarzenia zostat doreczony?

Czy do tego oskarzony sie przyznaje? Do popetnienia zarzuconych mu czynow? Pouczam oskarzo-
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nego, iz stuzy mu prawo do odmowy skiadania wyjasnien w tej sprawie, prawo do odmowy odpo-
wiedzi na poszczegolne pytania, prawo do sktadania wyjasnien przed sqdem. Czy w dniu dzisiejszym
oskarzony bedzie sktadal wyjasnienia przed sqgdem, czy tez korzysta z prawa do odmowy sktadania
wyjasnien?

(9) Sedzia: Odnosnie przyrzeczenia od swiadkow.

Prokurator: Ja zwalniam, wysoki sqdzie.

Adwokat: Zwalniam.

Sedzia: Sgd uprzedza swiadkow o odpowiedzialnosci karnej za sktadanie fatszywych zeznan yyy do
trzech lat pozbawienia yy wolnosci ... . MM i CB, mogq panstwo pozostac na sali rozpraw podczas
sktadania wyjasnien przez oskarzonego. Wiasnie jako pokrzywdzeni w tej sprawie, panstwo mogq

zostac.

(10) Sedzia: Czy strony wnoszq o uzupelnienie postgpowania dowodowego? (...) Czy sq jakies wnio-
ski? Czy jeszcze jakies pytania, oswiadczenia, wnioski? Czy strony majq jakies wnioski dowodowe lub

inne wnioski? Zamykam postepowanie dowodowe w tej sprawie. Prosze o wystgpienia kornicowe stron.
Wydanie wyroku:

(11) Sedzia: Wyrok w imieniu Rzeczpospolitej Polskiej, Sqd Rejonowy w Lublinie w IX Wydziale
Karnym, dnia 21 grudnia 1999 roku, w sktadzie tu obecnym, po rozpoznaniu sprawy TT, oskarzo-
nego o to, ze: w dniu 26 lutego 1998 w Lublinie pomowil GG we wniosku skierowanym do Sqdu
Okregowego w Lublinie, ze jest osobg chorg psychicznie i powinien zosta¢ ubezwlasnowolniony, co
mogtoby ponizy¢ go w opinii publicznej, tj. o czyn z art.212§1 Kodeksu karnego. Oskarzonego TT
uznaje za winnego dokonania zarzuconego mu czynu i za to na mocy art.212g1 Kodeksu karnego
skazuje go na kare pigédziesieciu stawek dziennych grzywny, przyjmujqc wysokosé stawki dziennej
w kwocie (...). Na podstawie art.212§3 Kodeksu karnego orzeka od oskarzonego TT na rzecz po-
krzywdzonego GG jeden tysigc zlotych nawiqzki. Zasqdza oskarzonemu na rzecz skarbu panstwa

(...) kosztow sgdowych.

(12) Se¢dzia: Zebrany w sprawie material dowodowy jest skqpy. Sqd oskarzonego uniewinnia od

dokonania zarzuconego mu czynu.

(13) Sedzia: Wyrok nie jest prawomocny, stuzy od niego apelacja do Sqgdu Okregowego w Lublinie.
W tym celu w terminie siedmiu dni od daty ogloszenia wyroku mozna ztozy¢é wniosek o sporzqdzenie
uzasadnienia wyroku na pismie. Nastepnie w terminie dni czternastu od daty doreczenia pisemnego
uzasadnienia wyroku, w ktorym sqd postara si¢ bardziej obszerniej i bardziej systematycznie przed-
stawi¢ motywy tegoz wyroku, w ciggu czternastu dni od daty doreczenia pisemnego uzasadnienia
mozna ztoZy¢ apelacje, ktorq adresuje si¢ do Sqdu Okregowego za posrednictwem Sqdu Rejonowe-
go, IX Wydziat Karny w Lublinie.

Dodatkowym walorem odgrywanej dramy sg zawsze elementy gry aktorskiej
(emocje, placz), w tym przestrzeganie rytuatu sadowego, zwiazanego z obowiaz-
kiem zachowania postawy stojacej lub mozliwoscig siedzenia. Nalezy zatem pod-
kresli¢ bardzo duze zaangazowanie i bardzo duze wczucie si¢ w swoje role 0séb
uczacych sie. Zwroty kierowane do siebie wzajemnie cechuje zachowanie ety-
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kiety obowigzujacej na sali sadowej, nie pojawiaja si¢ autentyczne imiona nawet
w sytuacji zachwiania porzadku przedstawienia. Sytuacje wymykajace si¢ spod
kontroli traktowane sa jak autentyczne, kiedy np. sedzia przywotuje kogos$ do
porzadku Iub poucza o konkretnym prawie albo obowigzku.

5. PODSUMOWANIE

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego zgodne z pedagogika CLIL umozli-
wia jednoczesny przekaz wiedzy z danej dziedziny oraz rozwdj kompetencji jezy-
kowych uczacych si¢ 0sob. Rdznorodne, ciekawe i potrzebne zagadnienia specja-
listyczne stanowig doskonatg motywacje do nauki jezyka. Wazna jest Swiadomos$¢
mozliwosci wykorzystania zdobytej wiedzy w wielu autentycznych sytuacjach
komunikacyjnych. Zglebianie aktualnych zagadnien oraz wzbogacanie wlasnej
leksyki (definiowanie, synonimia, antonimia, stowotworstwo) pomaga w przeta-
maniu swoich obaw, nies§miatosci, niepewnosci, bariery w mowieniu. Pomaga nie
tylko w przysztosci mowic, studiowac, pracowac, ale takze wyraza¢ wilasne ,,ja”,
wyrazac siebie i1 przekazywac swoje mysli.

Stosowane techniki i sposoby pracy wykorzystujace dyskusje, komunikowa-
nie si¢ mi¢dzy stuchaczami w grupie stwarzaja mozliwo$¢ wzajemnego popra-
wiania wlasnych usterek i btedow. Pozwalajg takze na swobodne wyrazanie opinii
i jednoczesne ksztalcenie umiejetno§¢ wyrabiania sobie wlasnej opinii na rozne
tematy. Aktywizujace formy pracy pozwalajg na uczestnictwo wszystkich 0sob
w zajeciach, integracje roznych sprawnosci jezykowych. Co niezwykle istotne,
uczacy si¢ sami maja §wiadomos$¢ przyrostu wiedzy, informacji. Wida¢ to bardzo
wyraznie podczas pracy metoda dramy czy tez w czasie dyskusji.

Potozenie punktu cigzko$ci na umiejetnosciach komunikacyjnych nie po-
woduje jednoczes$nie zaniedbania nauki struktur i poje¢ gramatycznych. Przede
wszystkim nalezy pozna¢ i zrozumie¢ zagadnienie, a nastgpnie cyzelowaé forme.

Stosowanie podejscia CLIL w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego jest
ze wszech miar godne polecenia. Aktywizujace metody pracy, np. drama, dosko-
nale korespondujg z wymogami obecnego $wiata. Podzial zadan, porcjowanie
materiatu, praca zespotowa, sytuacje, kiedy kazdy jest odpowiedzialny za pew-
ng cz¢$¢ catoscei 1 $wiadomose, ze wazny jest finalny efekt ksztatcg umiejetnosé
wspotpracy, ktora stanowi nieodzowne kompetencje pozadane na wspotczesnym
korporacyjnym rynku pracy. Wypowiedzi na forum przygotowuja nie tylko do
egzaminow ustnych, lecz takze do rozméw kwalifikacyjnych.

Zderzenie z tekstem, bez ¢wiczen wprowadzajacych, ewokuje rzeczywiste
sytuacje, w ktorych trzeba wlasciwie zareagowacé, a do reakcji w wielu sytuacjach
nie mozna si¢ wczesniej przygotowac.
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Nauczanie specjalistycznej odmiany jezyka na lektoracie jezyka polskiego
jako obcego to zatem przekaz wiedzy. Przy czym przyswajany jezyk stanowi me-
dium, dzi¢ki ktoremu mozliwe jest zdobywanie nowych informacji i jednocze$nie
sam jest niezbywalng czescig zgtebianej wiedzy. Wiedza jest bowiem czgsécig oso-
bowosci cztowieka, im wigcej wiemy, tym bogatsze sa nasze przemyslenia, ktore
odbijaja sie pdzniej w naszych tekstach.
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Matgorzata Rzeszutko-Iwan

KNOWLEDGE TRANSFER. ON TEACHING LANGUAGES
FOR SPECIFIC PURPOSES IN THE CONTEXT OF CLIL PEDAGOGY

Keywords: language, language for specific purposes, students’ needs, creativity, CLIL

Summary. This article aims to show how to use content and language integrated teaching/
learning (CLIL — Content and Language Integrated Learning) in Polish as a foreign language course.
The assumption is that teaching special varieties of the Polish language is, in fact, transferring know-
ledge. Language, thanks to which it is possible to learn new information, becomes at the same time
a constitutive element of the constructed knowledge of a particular sphere of life. Therefore, there
follows full integration of teaching/learning content and the language itself. In the article a proposal
is outlined of how to written text and drama as a form consistent with the CLIL approach.
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