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Media wobec ucznia, uczenh wobec mediow

W publikacjach metodycznych mozna dostrzec zwigkszong frekwencje
okredlenn zawierajacych hasto ,media”: ,wychowanie do mediéw”, ,media
w edukacji”, ,nauka o mediach”, ,pedagogika mediéw”, ,wychowanie do by-
cia medialnym tworcg” itp. Niedookreslenie zakreséw znaczeniowych sprawia,
ze terminy te sa blednie odnoszone tylko do mass mediéw, tymczasem pod
pojeciem , mediéw” trzeba rozumieé¢ przedmioty, materialy i instytucje przeka-
zujace réznorodne komunikaty (stowne, obrazowe, dzwiekowe), majace wlasny
jezyk — kod, estetyke i konwencje. W obrebie zainteresowan szkolnej edukacji
medialnej pozostaja proste i zlozone przekazy medialne: drukowane (prasa,
ksiazki — jedne z najstarszych srodkéw przekazu), ikoniczne (plansze, fotogra-
fie, foliogramy, filmy), audialne (audycje radiowe, nagrania magnetofonowe,
plyty analogowe i kompaktowe), audiowizualne (programy telewizyjne, nagra-
nia VHS i DVD spektakli teatralnych czy filméw) oraz multimedialne
i hipermedialne (komputer — programy multimedialne oraz Internet, nosniki
CD-ROM i DVD-ROM). Stowo ,,medium” pochodzi od faciriskiego , pomiedzy”
i wskazuje na instrumenty stuzace do powielania, transmisji badZz odbioru
przekazu. Ksztalcenie umiejetnosci identyfikacji podstawowych grup mediow
irozumienia ich roli jako posrednikéw w procesach komunikacji (szkolnej,
interpersonalnej, spolecznej itd.) — jest jednym z podstawowych zadan szkol-
nej edukagji.

Wielo$¢ i réznorodnos$é mediéw w ksztalceniu implikuje koniecznosé zna-
jomosci jezyka mediéw i zasad wychowania przez media, id est nabywania
kompetencji medialnych, ktére Wiktor Niedzicki nazwat ,kluczem do $wiata
przysztosci”l. Skladajace sie na kompetencje medialne: wiedza, umiejetnosci
i postawy narzucajg koniecznos¢ ksztalcenia w trzech zasadniczych obszarach:
o mediach, dla mediéw oraz przez media. Wymagania dotycza zaréwno odbio-
ru i rozumienia komunikatéw medialnych, znajomosci tworzywa, jakim sie
postuguja, czyli calosciowe — syntetyczne i poréwnawcze — omawianie jezyka
mediéw (edukacja o mediach), jak réwniez tworzenia komunikatéw medial-
nych, podjecia dziatalnosci kulturalnej — literackiej, filmowej itp. (edukacja dla
mediéw), co z kolei wigze sie z umiejetnoscig praktycznej obstugi technicznych
srodkoéw ksztalcenia, narzedzi medialnych, infostrad? (edukacja przez media3).

1 W. Niedzicki, Kompetencje medialne kluczem do Swiata przysztosci, [w:] Media a edukacja. Kompe-
tencje medialne spoteczeristwa wiedzy, red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Poznan 2004, s. 99.

2 W. Strykowski podzielil kompetencje na pie¢ grup: 1. Kompetencje z zakresu teorii mediow; 2.
Kompetencje w zakresie jezyka i komunikowania medialnego; 3. Kompetencje dotyczace odbioru
komunikatow medialnych; 4. Kompetencje dotyczace korzystania z mediéw; 5. Kompetencje doty-
czace tworzenia komunikatéw medialnych, W. Strykowski, Kompetencje medialne: pojecie, obszary,
formy ksztatcenia [w:] Media a edukacja..., s. 34.
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Programy szkolnej edukacji medialnej na r6znych poziomach ksztalcenia
maja zblizony charakter teleologiczny, tj. sprecyzowane cele spoteczne, kultu-
rowe i narzedziowe*. Przygotowanie uczniéw do wlasciwego odbioru przeka-
z6w medialnych stuzy zrozumieniu intensywnie rozwijajacego sie Swiata, gdyz
wigze sie z umiejetnoscia selekcji odbieranych treéci, dokonywania samodziel-
nego i $wiadomego wyboru informacji naptywajacych z réznych zrédet, jak
réwniez wyszukiwania, przygotowywania i prezentowania informacji medial-
nych. Umiejetnos¢ aktywnej percepcji medialnej wymaga zaréwno wrazliwosci
emocjonalnej, jak i estetycznej. Wykorzystywane w edukacji humanistycznej
techniki medialne z jednej strony wzbogacaja proces ksztalcenia o nieliterackie
teksty kultury, co prowadzi do pozadanej réznorodnosci tresci, nauczania poli-
sensorycznego, wprowadzania na zajecia przekladu intersemiotycznego oraz
dyskursu interkulturowego. Z drugiej strony dostrzec mozna powazne zagro-
zenie, gdyz ,[...] roénie nowe pokolenie sprawnie klikajace myszka we wiasci-
we ikonki juz od trzeciego roku zycia, dla ktérego wybranie wlasciwego przy-
cisku nie stanowi problemu, natomiast jest nim odnalezienie i wykorzystanie
wlasdciwej, wiarygodnej i aktualnej informacji w lawinowo narastajacym jej
gaszczu”.

Refleksyjne uczestnictwo w kulturze medialnej prowadzi do $wiadomego
odbioru réznych komunikatéw, a takze rozwijania wrazliwosci i gustu este-
tycznego, wyczulenia na wartosci etyczne, spoleczne i narodowe, a przede
wszystkim bezpiecznego korzystania ze srodkéw masowego przekazu — me-
diéw niosacych najwieksze zagrozenie dla mlodych ludzi. Diugotrwate i bez-
my$lne chloniecie przekazéw telewizyjnych przynosi wiele negatywnych skut-
kéw, poczynajac od zdrowotnych konsekwengji, takich jak nadwaga i zwigzane
z nig zaburzenia czynno$ciowe organizmu, poprzez spowolnienie rozwoju
intelektualnego, odrzucanie przez mlodziez takich form rozrywki, jak ksiazka,
kino czy teatr (wobec powszechnie dostepnego i tatwego w percepcji telewizyj-
nego obrazka okazuja si¢ zbyt trudne i przez to niedostepne), koniczac na zabu-
rzeniu rozwoju spolecznego. Mlodzi odbiorcy przekazoéw telewizyjnych czesto
nie najlepiej radza sobie z budowaniem relacji miedzyludzkich. Wynika to za-
réwno z braku czasu, jak i z potrzeby nawigzywania relacji kolezeniskich (naj-
blizsze osoby znajduja sie za szklanym ekranem telewizora), a takze z niskiej
samooceny, ktéra czesto bywa konsekwencja przyréwnywania sie do wyideali-
zowanych bohateréw. Dla szkolnej edukacji istotne jest, ze wielogodzinne bez-
refleksyjne ogladanie telewizji moze prowadzi¢ do obnizenia poziomu prezen-
towanej wiedzy i umiejetnosci, szczegdlnie w zakresie czytania, powodowac tez

3 ,Wspélczesny czlowiek zyje i funkcjonuje w medialnym, coraz bardziej stechnopolizowanym
$wiecie. Wystepuje tu swoiste sprzezenie zwrotne: wszechobecno$¢ mediéw przyczynia sie do
rozwoju technopolu, z drugiej za$ strony technopol jest pozywka dla ekspansji Swiata mediéw. W
praktyce naruszenie réwnowagi miedzy strona techniczng a kulturowa na rzecz tej pierwszej pro-
wadzi do utrwalenia i poglebienia postawy technopolistycznej u czlowieka uczacego sie”, J. Mor-
bitzer, O dwdch stronach edukacji komputerowej i medialnej, [w:] Szkota w nauce i praktyce edukacyjnej, t. 2
pod red. B. Muchackiej, Krakow 2006, s. 256.

4Szerzej: tamze, s. 259-261.

5 B. Torliniska, Alfabetyzm spoteczeristwa wiedzy a kompetencje informacyjne, [w:] Media a edukacja...,
s. 368.
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wzrost stanéw lekowych (syndrom wymyslonego i strasznego $wiata), bezkry-
tycyzm, odwrazliwienie na przemoc i agresje, a nawet nasilenie zachowarn
agresywnych. Zaklécenia w sferze edukacyjnej sa w tym przypadku nieroze-
rwalnie zwigzane z problemami spotecznymi.
Paradoksem wspolczesnej cywilizacji i kultury stato sie to, ze postep naukowo-tech-
niczny, ktéry miat przynies¢ dobre i ulatwiajace zycie rozwigzania, wywotal i nadal
wywoluje, juz nie tylko jednostkowe, ale tez totalne zagrozenia dla ludzkosci.t

Zagrozenia ze strony mass mediow, gléwnie uzaleznienia od Internetu,
komputera, informacji czy telewizji, s3 wlasnie — jak podkreéla Janusz Morbit-
zer — wynikiem ,naruszenia réwnowagi miedzy kultura techniczng a humani-
styczna oraz nieodpowiedzialnego uzytkowania tych mediéow””.

Swiadomy i krytyczny wybér, a w dalszej kolejnosci réwniez refleksyjny
odbiér i trafna, poglebiona interpretacja faktéw medialnych czy programéw
telewizyjnych, przeciwdziata¢ ma szumowi informacyjnemu, a takze zapobie-
gac manipulacji ze strony mediéw, do ktérej prowadzi bezmyélne przyswajanie
tendencyjnie wyselekcjonowanych i nieobiektywnych informacji oraz niezna-
jomosé¢ chwytow — mechanizméw oddzialywania mediéws®. Edukacja medial-
na skupia sie wiec na: kompetencjach jezykowych, a takze znajomosci tworzyw
akustycznych?® oraz ikonicznych'0. Alfabetyzacja medialna, okreélana w kregach
anglosaskich jako media literacy, ksztaltuje umiejetnosci percepcyjne — ,czyta-
nia”, (odbioru) i kreatywne — ,pisania” (tworzenia) komunikatéw medialnych,
oparta jest bowiem na analizie, ocenianiu, wartoéciowaniu i dziatalnosci wy-
twoérczej. Niezbedne w tym procesie jest uzmystowienie uczniom rudymentar-
nych funkcji kulturotwérczych (poznawczej, ludycznej, stymulujacej, wzorco-
tworczej, interpersonalnej) oraz podstawowych teorii oddziatywania mediéw,
takich jak klasyczne teorie komunikowania masowego: psychologiczne, socjo-
logiczne czy kulturowe!l. Pozadane sa réwniez dzialania niezalezne od szkolnej
edukacji, cho¢ majgce wpltyw na ksztalcenie mlodych odbiorcéw: zapobieganie
koncentracji mediéw i upowszechnianie $srodkéw komunikacji, ograniczenie
cenzury oraz zagwarantowanie autonomii mass mediom, zapobieganie mono-
polowi informacyjnemu i dazenie do pluralizmu Zrédel informacji, spoteczna
kontrola mass mediéw, przede wszystkim publicznych — ze wzgledu na pel-
niona przez nie misje.

W efekcie u mtodych adeptéw kultury medialnej winno sie rozwijaé tzw.
dojrzatos¢ informacyjng, charakterystyczna dla nowoczesnego spoteczeristwa,

¢ M. A. Krapiec i in., Kultura wobec techniki. Materiaty z sympozjum z cyklu , Przysztos¢ cywilizacji
Zachodu”, zorganizowanego przez Katedre Filozofii Kultury KUL, Lublin 2004, s. 48.

7]. Morbitzer, O dwoch..., s. 259.

8 Karta etyczna mediow polskich wyrdéznia siedem powinnoéci dziennikarzy: prawda, obiekty-
wizm, oddzielenie informacji od komentarza, uczciwo$é, szacunek i tolerancja, pierwszenstwo
dobra odbiorcy, wolnos¢ i odpowiedzialnosé.

° M.in.: ,plany” akustyczne, budowanie nastroju poprzez dzwigk, radio, style audycji radio-
wych; teatr radiowy, muzyka radiowa i telewizyjna.

10 M.in.: tres$¢ i zakres pojecia ,,obraz”, typy obrazéw w mediach, zjawiska ekranowe, ujecia -
»plany” filmowe, montaz, obraz a inne tworzywa, natarczywo$¢ obrazu, tworczo$¢ oryginalna
a adaptacje.

1'D. McQuail, Teoria komunikowania masowego, ttum. M. Bucholc, Warszawa 2008; S. Michalczyk,
Spoteczenstwo medialne. Studia z teorii komunikowania masowego, Katowice 2008, rozdz. 8.
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ktérego cztonkowie sg ,aktywnymi podmiotami informacji, a nie jedynie ich
pasywnymi konsumentami”!2. Trzeba przeciwdziata¢ negatywnym skutkom
ekspansji mediéw, m.in. znieksztalcaniu rzeczywistosci oraz moralnosci, przy-
zwoleniu na przemoc i agresje, dezorganizacji codziennoéci, popularyzowac za$
pozytywne aspekty: pobudzanie checi poznania, otwarcie na $wiat i drugiego
czlowieka, podjecie miedzykulturowego dyskursu. Poznawczo-edukacyjna mi-
sja mediéw w spoleczenistwie wiedzy zwigzana jest zatem z potrzeba ttuma-
czenia, rozumienia i ksztaltowania infosfery?’, jak réwniez z nauka krytycznego
czytania tekstow ikonicznych, weryfikowania zawartych w nich informacji czy
systeméw wartoscil4. Zanim jednak szkota podejmie sie — w spos6b §wiadomy
i odpowiedzialny — edukacji medialnej, musi postawi¢ sobie pytanie: kim jest
wspblczesny uczenn wéréd mass mediéw? Miniony wiek okrzykniety zostal
stuleciem dziecka. Jaki bedzie wiek XXI, w ktérym rozwdj techniki prawdopo-
dobnie nabierze imponujacego tempa? Czy bedzie to czas samodzielnosci czy
tez samotnoéci uczniéw? Stulecie madrosci czy zagubienia dziecka posréd ma-
sowych érodkéw komunikacji? Niezaprzeczalnie podstawowym Zrédiem in-
formacji o $wiecie sg dla wspélczesnych nastolatkéw telewizja i internet. Tym
to poteznym mediom ustapili miejsca ludzie — rodzice i wychowawcy.

Trudno sobie wyobrazi¢, ze szkota moglaby skutecznie zmieni¢ ten stan
rzeczy. Musi go jednak uwzgledni¢ w projektowaniu procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego. Jako ze elementarnym obowiazkiem i punktem wyjécia podej-
mowanych dziatann edukacyjnych oraz wychowawczych jest rozpoznanie, roz-
wijanie, a takze zaspokajanie potrzeb emocjonalnych i intelektualnych wycho-
wankéw, nalezy sprébowac okresdli¢, ktére z nich zaspokajaja mass media, sko-
ro tak chetnie korzystajg z nich uczniowie. Przygladajac sie najpopularniejszym
obecnie serialowym bohaterom, dostrzegamy, jakie postacie budza dzis sympa-
tie i podziw mlodych ludzi. Niestety, nie znajdziemy w telewizyjnej ofercie
zbyt wielu rodzimych propozycji. Z nostalgia wspomina¢ mozna takie polskie
produkcje dla miodziezy, jak: Stawiam na Tolka Banana, Janka, Majka czy Podréz
za jeden usmiech. Dzi$ serca polskich uczniéw zdobywaja miodzi Amerykanie
z seriali: Hannah Montana, Nie ma to jak hotel, Czarodzieje w Weverly Place. Trudno
sie temu dziwié, poniewaz ,hegemonia popkultury przekroczyla granice et-
niczne, religijne i cywilizacyjne [...] posréd widowni Sledzacej z zapartym
tchem te same produkty cywilizacyjne”1>. Wszyscy bohaterowie seriali sg przede
wszystkim urodziwi, niczym aktorzy z wiekszosci telewizyjnych reklam. Ich
relacje spoleczne sa bliskie ideatu: otoczeni gromada przyjacioét, potrafig zaakcep-
towac lub w tagodny sposéb przeciwstawic sie gtupocie i pré6znosci prezentowa-
nej przez rowieénikéw. Seriale prezentuja zasady prawdziwej przyjazni, sposoby
rozwiazywania konfliktéw, wzorcowe relacje rodzice — dzieci.

12 R. W. Spoteczeristwo informacyjne. Cyberkultura. Sztuka multimediow. Krakow 2001, s. 25.

13 A. Pawltowski, Nauka o mediach i komunikacji. Proba oceny stanu dyscypliny, [w:] Komunikowanie
(sie) w mediach elektronicznych, red. M. Filiciak, G. Ptaszek, Warszawa 2009, s. 19.

14 A. Ogonowska, Dlaczego trzeba uczyc mediéw i o mediach, ,Nowa Polszczyzna” 2004, nr 2, s. 47.

15 W. Kuligowski, Kultura popularna: w poszukiwaniu nadziei, ,Polonistyka” 2004, nr 7, s. 12.
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London Tipton — glupiutka, egoistyczna i prézna, ale z natury tolerancyj-
na i bardzo zabawna dziedziczka hotelarskiej fortuny budzi sympatie widzow,
a takze innych bohateréw serialu Nie ma to jak hotel. Wiele postaci to miodzi,
inteligentni ludzie (Codi, Madi), zdobywajacy ponadprzecietng wiedze o $wie-
cie w literaturze i rozwijajacy swe zainteresowania. Ignorancja rzadko bywa
oémieszana, eksponowane sa natomiast korzysci ptynace z intelektualnego
rozwoju. I chociaz fabula filméw jest czesto banalna, a produkcje nie oparty sie
regulom komercji, méwigcym o tym, ze ,immanentne cechy samego produktu
nie s3 wazne w odniesieniu sukcesu handlowego na rynku”16, to przeciez sa
one wspdlczesnym uczniom najwyrazniej potrzebne. Stanowig przede wszyst-
kim zrédlo radosci (komizm stowny, sytuacyjny), a zabawianie odbiorcy jest
przeciez jedna z nadrzednych funkgji kultury popularnej — funkcja ludyczna.

Uwaza sie, ze wspodlczesna telewizja niszczy system wartosci mtodych od-
biorcéw, ktérzy wyznaja kult gadzetéw z wizerunkami ulubionych telewizyj-
nych postaci, nasladuja je w sposobie ubierania i bycia. Jednak mozna przy-
puszczaé, ze przezywanie loséw tych fikcyjnych postaci jest réwniez poszuki-
waniem prawdziwych wartosci, takich jak rodzina, przyjazn, mitosé¢, na ktérych
niedostatek cierpig nastolatki. Poszukiwanie wartosci tylko w literaturze
(szkolny kanon obliguje polonistéw do uprawiania dydaktyki wartoéci) stano-
wi trudnosé. Emocjonalne uczestnictwo widzéw w zyciu serialowych bohate-
réw postrzega sie dzisiaj w ,kategoriach uzaleznienia, wskazujac jednoczeénie
na mitotworcza role tego typu widowisk telewizyjnych (kreowanie mody na
imiona, stroje, wystréj wnetrz), ich kompensacyjny charakter i maksymalne
nastawienie na respektowanie oczekiwan i upodobarni odbiorcy”?’. Niepokoi
zjawisko ,narkomanii serialowej”’8, ktére obejmuje coraz miodszych odbior-
cow, czesto uczniow poczatkowych klas szkoty podstawowej. W tym najwaz-
niejszym i — wydawaloby sie — najpiekniejszym okresie zycia telewizja staje
sie dla nich nieodzownym suplementem codziennosci.

Stale obniza sie tez wiek internautéw, dla ktérych sie¢ pelni podobne
funkcje jak telewizja. Przygladajac sie wybranym internetowym portalom i tak
popularnym obecnie blogom, mozna nabra¢ przekonania, iz nastala era egoizmu.
Wiekszoé¢ wypowiedzi na elektronicznych stronach zdominowana jest przez
zaimek osobowy ja. W portalach, ktére majg stluzy¢ odnajdywaniu znajomych
badz nawigzywaniu nowych relacji, trudno znalez¢ zainteresowanie ich uzyt-
kownikéw drugim czlowiekiem. Internauci wydaja sie skupieni na prezentowa-
niu, czy tez raczej tworzeniu wlasnego wizerunku. Przyjrzyjmy sie argumentom
przytaczanym przez nastolatki w swoich elektronicznych pamietnikach!®:

16 B. Dziadzia, Wpltyw mediéw. Konteksty spoteczno-edukacyjne, Krakow 2007, s. 31.

17 M. Hendrykowska, Serial, telenowela, realisty show, czyli jak rozmontowac ten mechanizm?, ,,Polo-
nistyka” 2004, nr 5, s. 4.

18 Tamze, s. 6.

19 Cytaty z blogéw (w oryginalnej formie zapisu) przywolane sa w funkcji egzemplifikacyjnej.
Szczegbtowe badania na temat blogéw nastolatkéw prowadzi psycholog S. Seul-Michatowska
z Uniwersytetu Szczeciniskiego, por. tez: D. Bula, B. Niesporek-Szamburska, O jezyku mitodziezy
w blogach internetowych, [w:] Funkcjonowanie jezykow zachodniostowiariskich w XXI wieku - jezyk me-
diéw, Bariska Bystrzyca 2004; A. Ogonowska, B. Skowronek, Jezyk na nielegalu, czyli wplyw multime-
diéw na komunikacje werbalng mtodego pokolenia, [w:] Jezyk a multimedia, red. A. Dytman-Stasieriko,
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Blog stworzytam wylacznie dla Siebie, aby podkresli¢ swoja osobowos¢ jak i wiele
innych rzeczy upamietni¢. Chcialam, aby to wszystko gdzie§ zostato. Nie tylko pa-
miec ale i odczucia. Nigdy nie pamietam, co czutam w waznych momentach mojego
zycia. Chce to udokumentowaé. Ja i moje laski (Karolina i Ewcia) postanowilismy, ze
zdecydujemy sie na pokazanie, iz nastolatki nie tylko narzekaja ale i Zyja i to pelnia
zycia. Patrzac na inne blogowiczki one ciagle na co$ narzekajg i tak zyskuja ruch na
swoja strone nazekajac :) [sic!/] My (bo nie tylko ja czasami pisze ale i moje ukochane la-
ski :*) Podkreslam, Ze nie mam zamiaru pisac tutaj gtupot i tak zostanie :). Pozdrawiam.

(http:/ /blogosfera-nastolatki.blogspot.com/2008 /08 / o-czym-jest-ten-blog.html)

Pisze tak jak myéle. Nie staram sie nikogo udawac. A na pewno nie jestem jako$ duzo
bardziej powazna niz réwiesnicy. W kazdym stanie zachowujemy sie inaczej. Bloge-
rzy maja dodatkowo stan blogowy.

(http:/ /taida.pinger.pl/)

Wspomniany ,stan blogowy” wiaze sie zapewne z kreowaniem swojej
rzeczywistosci i wlasnej osoby. By¢ moze jedna z przyczyn, dla ktérych mlode
,blogowiczki” pragna opowiada¢ potencjalnym rzeszom uzytkownikéw Inter-
netu o swej codziennosci, jest préba zaspokojenia jednej z podstawowych po-
trzeb czlowieka, potrzeby samoakceptacji. Wyrazanie albo — czesdciej — kre-
owanie wlasnego wizerunku na internetowych stronach stuzy mtodym lu-
dziom do poprawy jakosci postrzegania siebie. Relacjonowanie codziennosci
podnosi jej range, chociaz niekiedy te sprawozdania sa — delikatnie rzecz uj-
mujac — nieszczeg6lnie frapujace, por. przyklad:

Hej, dzisiejszy dzien jest tragiczny :( Na historii byla kartkéwka, chyba dostalam 1 ale
kto wie. Na muzyce gralam na flecie i dostalam 6 <jupi>. Na niemieckim poprawia-
fam ocene bo dostalam 3 i poprawilam ale jeszcze nie wiem na jaka ocene. Dzisiaj
pewna dziewczyna tak mnie wnerwila, ze szkoda gadaé. Ja i dziewczyny chciatysmy
ja na W-F walna¢ pitka ale nie bylySmy z nig w tej samej drézynie [sic/]: [...] Dzisiaj w
szkole bylo ssuuppeerroowwoo!!! Na pierwszej lekcji miatam probe, na historii byto
fajnie, potem bylta préba generalna i przebieraliémy sie, a potem przedstawienie. Ja
nie wiem jak wypadtam ale kolezanki i cata szkola moéwila ze super. [...] Dzisiaj pani
mnie nie zapytala, miatam szczescie. Po za tym [sic/] w szkole bylo tragicznie jak
zawsze :(

(http/ /anulka445.bloog.pl/kat,382426,index.html)

Przytoczone wypowiedzi cechuje typowa dla nastolatek egzaltacja (,tra-
gicznie”, ,superowo”) oraz spontanicznoéé. Dokumentuja one swoisty strumien
$§wiadomosci uczennicy, ktérego zapis obfituje w réznego rodzaju bledy jezy-
kowe. Od wszelkiego typu lapsuséw roi si¢ w internetowych zapiskach, co
z pewnoscia nie przyczynia sie¢ do podnoszenia sprawnoéci jezykowej miodych
ludzi. Pisanie blogéw stanowi jednak rodzaj tworczosci, ktoérej wspoélczesny
polonista nie powinien ignorowaé¢ i ktéra niewatpliwie warto wykorzystac
w projektowaniu lekcji. Edukacja medialna sytuuje nauczyciela w roli prze-
wodnika poéréd mediéw. Tymczasem stanowia one czesto bariere miedzy

J. Stasieriko, Wroctaw 2005; J. Grzenia, Komunikacja jezykowa w Internecie, Warszawa 2006; ]. Szwechto-
wicz, Blogerzy i blagierzy: o internetowym pamietnikarstwie, ,Polonistyka” 2007, nr 1, s. 51-54; K. Wilczyn-
ska, Uczniowskie blogi tak rézne jak mtodziez, ,Gazeta Szkolna: aktualnosci” 2007, nr 19/20, s. 15.



Media wobec ucznia, uczeri wobec mediow | 211

pedagogiem a wychowankami, uczniami a literatura, $wiatem szkolnym a po-
zaszkolnym?. Aby przez nia przenikna¢ i dostrzec wspodlczesne przemiany
kulturowe, mass media powinny sta¢ sie codziennym narzedziem pracy i ucz-
nia, i nauczyciela.

Kiedy w poczatkach XX wieku rozpowszechniat sie pajdocentryzm peda-
gogiczny, w publikacjach metodycznych akcentowano koniecznoé¢ poznania
uczniéw przez ich nauczycieli. Zatozycielka Polskiego Towarzystwa Badan nad
Dzie¢mi w Warszawie, Aniela Szycéwna, pisala na famach periodyku Towa-
rzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych o wypracowaniach szkolnych jako skarb-
nicy wiedzy na temat psychiki uczniow:

Wypracowania sa waznym $rodkiem do poznania dziecka, w nich bowiem odbijaja

sie jego spostrzezenia, pojecia, poglady, wlasciwy mu sposéb patrzenia na $wiat ota-

czajacy, jego uczucia i upodobania, a jednoczeénie tu mamy najlepsze dokumenty je-

go mowy zaréwno co do zasobu wyrazéw i zwrotéw, jak co do form gramatycznych,
budowy zdan, stylu.2!

Jak wiadomo, funkcja i forma szkolnych prac pisemnych w dobie wspot-
czesnych reform systemu edukagji i testéw kompetencyjnych ulegla zmianie.
Zaciekawienie uczniem — jego $wiatopogladem — powinno natomiast w dy-
daktyce stanowié¢ constans. Dlatego tez wypowiedzi uczniéw zamieszczane
w Internecie oraz ulubione programy telewizyjne mlodziezy stanowi¢ powinny
narzedzie pracy nauczyciela wychowawcy. Biezace stulecie zapewne bedzie
wiekiem Internetu i mass mediéw, miejmy nadzieje, ze bedzie ono takze cza-
sem dziecka. Nie wystarczy prowadzi¢ uczniéw przez swiat mediéw, dobrze
bytoby ich tam najpierw odnalez¢.

Summary

In the present article, the influence of media on students as well as on school educa-
tion is discussed. The article shows the most important objectives and challenges for the
present media education and indications concerning the introduction of the student into
the world of media culture.

20 A. Ogonowska, Dlaczego..., s. 48.
2L A. Szycowna, Wypracowania uczniow jako przedmiot badani psychologicznych, ,Muzeum” 1912, t.
II, s. 149.



