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Kultura animacji jako
humanistyczna pedagogia

Abstrakt

Celem niniejszego opracowania jest proba okreslenia cech uniwersalnej kultury
animacji w ogdlnosci, postrzeganej jako swoista humanistyczna pedagogia w szerokim
rozumieniu. Punktem wyjs$cia autor czyni tu cechy konstytutywne animacji kultury
odnoszace sie do: (1) rozumienia animacji jako ozywiania, aktywizowania, zmieniania
etc,; (2) traktowania kultury wiasnej jednostek i wspdlnot jako zasadniczego przed-
miotu jej oddziatywan; (3) realizowania wszelkich dzialan animacyjnych w oparciu
o zasady humanistycznej metodycznosci; (4) przyjecia minimum aksjologicznosci jako
niezbednego warunku postrzegania animacji kultury jako idei pedagogicznej oraz
(5) sprecyzowania swoistosci roli spotecznej animatora kultury. W tek$cie podejmuje
probe ich uogoélnienia z mysla o rozwinieciu pedagogicznej teorii dziatalnosci
animacyjnej poza jej aspekty - wytacznie - kulturalne.

Stowa Kkluczowe: animacja kultury, animacja spoteczna, pedagogia humanistyczna,
zmiana spoteczna, metodyka pracy animatora.

Cultural Animation as Humanistic Pedagogy

Abstract

The aim of this paper is to determine the characteristics of universal culture of
animation in general, seen as a kind of humanistic pedagogy in the broad sense. The
starting point for the author are the constitutive features of cultural animation relating
to: (1) understanding animation as revival, activation, change etc; (2) treating the
culture of individuals and communities as a key subject of its impact; (3) im-
plementation of any animation activities based on the humanistic methodical
principles; (4) adoption of axiological minimum as a necessary condition for the
perception of cultural animation as pedagogical idea, and (5) clarifying the specificity
of the role of social culture animator. The text attempts to generalize them with a view
to developing a pedagogical theory of animation activity beyond its cultural -
exclusively - aspects.

Keywords: cultural animation, social animation, humanistic pedagogy, social change,
methods of animator’s work.
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Wstep

Idea animacji spoteczno-kulturalnej zrodzita sie i wydatnie rozwineta - zaréwno na
gruncie teoretycznym, jak i w praktyce — we Francji. Szczyt zainteresowan nauko-
wych t3 idea humanistyczng przypadt w tym kraju na lata 70. i 80. XX w. (m.in.
Limbos 1977; Besnard 1980, 1986; Maccio 1983).

Do Polski wiedza o niej docierata wybiérczo za sprawa nielicznych artykutéw
przegladowych (m.in. Czerniawska 1974, 1984; Mioduszewska 1979; Bielas 1980;
Zebrowski 1981; Dgbrowska 1986) i przektadéw pojedynczych tekstéw oryginal-
nych (m.in. Besnard 1988; Poujol 1988). Dopiero ukazanie sie w druku dwoch
pedagogicznych monografii autorstwa - Jana Zebrowskiego (1987) i Malgorzaty
Kopczynskiej (1993) - w cato$ci poswieconych francuskim doswiadczeniom
i koncepcjom animacji spoteczno-kulturalnej oraz animatora kultury wptyneto na
zasadniczy przetom w recepcji wyktadni francuskich i nastepnie intensywnego
rozwoju studiéw teoretycznych i badan empirycznych nad animacja spoteczno-
-kulturalna/kulturalng/spoteczng w naszym kraju. Moment ten zbiegt sie z przeto-
mem transformacyjnym, jaki dokonat sie w Polsce po roku 1989, co znalazlo
odzwierciedlenie w zasadniczej zmianie ustrojowej takze w sferze kultury. Idea
animacji stata sie na tyle nosna, ze bardzo szybko zostata systemowo i spontanicz-
nie rozpowszechniona zar6wno w praktyce dziatalno$ci instytucjonalnej i pozain-
stytucjonalnej, jak rowniez pojawita sie na uniwersytetach w nazwach specjalnosci
studiéw wyzszych, a potem osobnych kierunkéw ksztatcenia akademickiego,
a takze w nazwach jednostek naukowych, tytutach wielu konferencji czy publikacji.
Wraz ze wzrostem zainteresowania dziatalno$ciag animacyjng, zasadniczo zaawan-
sowano takze studia teoretyczne i badania empiryczne w zakresie tej problematyki,
co skutkowato opublikowaniem wielu opracowan naukowych na ten temat?.

Animacji kultury/kulturalnej jako idei pedagogicznej poswiecitem kilka swoich
projektow badawczych i tekstdw naukowych (Kubinowski 1993, 1997, 2000, 2001,
2002, 2013, 2014, 2015). Upowszechnienie animacji spoteczno-kulturalnej
w Polsce doprowadzito do uniwersalizacji idei animacji jako swoistej pedagogii,
miedzy innymi w dzialalnosci artystycznej, edukacyjnej, naukowej, religijnej,
rehabilitacyjnej, terapeutycznej, rekreacyjnej, turystycznej, prozdrowotnej, gospo-
darczej, administracyjnej, medialnej, politycznej. Analogicznie upowszechnit sie
i zuniwersalizowat termin ,animator” jako potoczne okreslenie osoby petnigcej
okreslona role spoteczng, funkcje zawodowa czy $Scisle okreslone zadanie w pracy
z ludZmi. Celem niniejszego opracowania jest proba okreslenia cech uniwersalnej
kultury animacji w ogdlnosci, postrzeganej jako swoista humanistyczna pedagogia

1 M.in.: Kargul 1993, 1996, 2012; Gajda (red.) 1993, 1994; Jedlewska 1999; Hrycyk (red.) 2000, 2004;
Gajda, Zardecki (red.) 2001; Godlewski, Kurz, Mencwel, Wéjtowski (red.) 2002; Zebrowski (red.) 2003;
Mendel (red.) 2004, 2005; Jedlewska (red.) 2006; Zierkiewicz, Wnuk (red.) 2006; Cervinkova (red.)
2008; Kurz (red.) 2008; Matyjewicz 2010; Kubinowski, Lewartowicz (red.) 2013; Delecka-Bury 2015.
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w szerokim rozumieniu. Punktem wyj$cia czynie tu zaproponowane przeze mnie
cechy konstytutywne animacji kultury, odnoszgce sie do: (1) rozumienia animacji
jako ozywiania, aktywizowania, zmieniania etc.; (2) traktowania kultury wiasnej
jednostek i wspoélnot jako zasadniczego przedmiotu jej oddziatywan; (3) realizo-
wania wszelkich dziatan animacyjnych w oparciu o zasady humanistycznej meto-
dycznosci; (4) przyjecia minimum aksjologicznosci jako niezbednego warunku
postrzegania animacji kultury jako idei pedagogicznej oraz (5) sprecyzowania
swoistos$ci roli spotecznej animatora kultury (Kubinowski 2015). W tekscie podej-
muje probe ich uogoélnienia z my$la o rozwinieciu pedagogicznej teorii dziatalnos$ci
animacyjnej poza jej aspekty - wytacznie - kulturalne.

Ozywianie, aktywizowanie, zmienianie...

Animacja oznacza przede wszystkim ozywianie, pobudzanie, przywracanie do
aktywnego funkcjonowania, rewitalizowanie, inicjowanie, inspirowanie i nadawa-
nie impulséw rozwojowych, ale takze stymulowanie zaangazowania jednostkowego
i wspélnotowego. Celem zabiegéw animacyjnych jest aktywno$¢ ludzi, aktywizo-
wanie $rodowisk spotecznych mato zaangazowanych, mobilizowanie instytucji
i organizacji do podejmowania i realizowania nowych projektéw, zachecanie
pojedynczych oséb do zintensyfikowania wlasnego - czynnego i twdrczego -
uczestnictwa w zyciu, przyczynianie sie do poprawy warunkéw sprzyjajacych
efektywnosci tych wszystkich dziatan.

Modelowa sytuacja animacyjna w tym wypadku polega na odnalezieniu jedno-
stek, grup czy Srodowisk mato zaangazowanych, czesto o nieu$wiadomionych
potrzebach i wilasnych potencjatach ich zaspokojenia, czasami jako rezultatu
pozbawienia ich odpowiednio ukierunkowanych oddziatywan i braku w ich oto-
czeniu regularnej dziatalno$ci instytucjonalnej. W takiej sytuacji wyzwaniem
animatora staje sie przyczynienie za pomoca odpowiednich zabiegéw animacyj-
nych, czesto wymagajacych realizacji w dtuzszej perspektywie czasowej, do kon-
struktywnej humanistycznie zmiany w zyciu tych jednostek, grup czy $rodowisk,
polegajacej na ozywieniu ich egzystencji, wyzwoleniu oddolnych inicjatyw i poja-
wieniu sie konkretnych przejawédw uczestnictwa, twdérczosci, zaangazowania etc.
Zmiana tego typu nie moze by¢ tylko chwilowym dokonaniem, wymaga utrwalenia
poprzez uruchomienie mechanizmdéw rozpoczetego procesu odchodzenia od
marazmu i przechodzenia do wzglednie ustabilizowanego stanu permanentnej
aktywnoSci z pierwszoplanowym udzialem animowanych jednostek, grup i $rodo-
wisk. O ile stan taki uda sie animatorowi osiggna¢, moze on podejmowac kolejne
decyzje dotyczace jego animacyjnego zaangazowania w dalsze podnoszenie pozio-
mu i jakoSci owej aktywno$ci badz moze uznac¢ swoje zadanie za wypelnione
w konkretnym miejscu i czasie.
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Odkrywanie potencjalnosci i wspomaganie jej rozwoju

Podmiotami animacji, w przedstawianym tu rozumieniu, sg pojedyncze jednostki
ludzkie i wspolnoty spoteczne. Jej celem staje sie odkrywanie potencjalnosci
konkretnej jednostki lub wspdlnoty oraz wspomaganie jej rozwoju. W odniesieniu
do jednostek ludzkich potencjalno$¢ oznacza ich predyspozycje, uzdolnienia,
zainteresowania, potrzeby, preferencje, artykutowane marzenia, plany zyciowe,
mozliwo$ci rozwojowe, ukryte zalgzki przysztej aktywnosci etc., natomiast
w odniesieniu do wspdlnot oznacza ona ich wtasne tradycje, osoby znaczace z ich
srodowiska, wspdlnotowe zasoby materialne i duchowe, inicjatywy podjete
i zaniechane, mozliwosci rozwojowe, Zrodta tozsamosci, kapitatl ludzki i szanse jego
rozwoju, pomysty, idee, perspektywy etc. Wspdlnoty to grupy czy Srodowiska
spoteczne ztozone z 0s6b o podobnych cechach etnicznych, religijnych, zawodo-
wych, demograficznych, fizycznych etc., o zblizonych zainteresowaniach, pasjach,
pogladach, preferencjach etc., skupione wokét jakiejs idei, systemu wartosci,
Swiatopogladu, wyzwania etc., mieszkajace w jednym lub réznych miejscach, ale
utrzymujace ze sobg Scisty kontakt, bezposredni badz posredni za pomocg réznego
rodzaju komunikatoréw.

W animacji jako idei pedagogicznej nie chodzi o naktanianie ludzi do prakty-
kowania innej niz ich wlasna potencjalnosci, cho¢ oczywiscie potencjalnos$¢ po-
szczegoblnych jednostek i wspdlnot moga ewoluowaé¢ pod wptywem réznych od-
dzialywan. Wartos$cig nadrzedng jest w niej potencjalno$¢ wiasna - jej uswiado-
mienie, odkrywanie, przezywanie osobiste, rozwijanie, promowanie, przekazywa-
nie, obrona etc. Animator w tym wypadku staje przed wyzwaniem tolerancji
i szacunku wobec potencjalnosci wszystkich ludzi i wszelkich grup spotecznych,
a jego zadaniem jest jej poznanie i rozumienie oraz dodawanie sit jej nosicielom
w jej pozytywnej waloryzacji, jej twérczym pielegnowaniu oraz zachecanie do
podejmowania aktéw twérczych opartych na wiasnych wartosciach i mobilizowa-
nie do dbania o ich godna obecno$¢ i rozwdj zaré6wno we wiasnym zyciu, jak
i w obiegu spotecznym.

Humanistyczna metodycznos¢ i ksztalcenie czlowieka

Cecha konstytutywng animacji jako idei pedagogicznej jest jej humanistyczna
metodycznosé. Chodzi o stosowanie wytgcznie zabiegéw animacyjnych odpowiada-
jacych metodyce niedyrektywnej, podmiotowej, zindywidualizowanej, zawsze
dopasowanej do kontekstu spotecznego i osobowego, emergentnej o formule
otwartej, czyli dalekiej od schematycznych, mechanistycznych, standardowych,
normalizowanych etc. rozwigzan, a bliskiej podejSciom elastycznym, empatycznym,
kreatywnym, adekwatnym etc.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 100
NUMER 2016/2(3)



KULTURA ANIMAC]I JAKO HUMANISTYCZNA PEDAGOGIA

Jednoczesnie niedopuszczalne jest tu wykorzystywanie przymusu czy presji,
a takze jakichkolwiek przejaw6éw manipulacji oraz sztucznych zachet, w tym
miedzy innymi rekompensat materialnych czy prestizowych. O ile dana jednostka
czy wspdlnota nie chce sie angazowaé w proponowane i realizowane przez innych
dziatania, obowigzkiem animatora - jako zaangazowanego pedagoga humanistycz-
nego - jest uszanowanie takich postaw, niezaleznie od mozliwego ich oddziatywa-
nia na innych. Postawy odmowy zaangaZowania nie zawsze musza przeciez wyni-
ka¢ z niecheci, sprzeciwu, krytyki czy zamiaru destrukcji. Jednocze$nie sygnalizuja
one animatorowi pojawienie sie kolejnych wyzwan w jego dziatalno$ci, a czasami
takze sugeruja potrzebe modyfikacji jego postepowania, by¢ moze zbyt pospieszne-
go czy zbyt nachalnego. Idea animacji ulega dehumanizacji w sytuacji, gdy za
sprawg nieodpowiedzialnych dziatan animatora kto$ poczuje sie skonfundowany,
urazony, pokrzywdzony, skompromitowany, stygmatyzowany, marginalizowany,
wykluczony etc. Podmiotowe prawo kazdego cztowieka do indywidualnego wyboru
musi pozosta¢ fundamentem wszelkich przejawéw animacji, o ile ma ona pozostaé
ideg pedagogiczna.

Pytanie o metodyke tak rozumianej animacji moze dotyczy¢ wytgcznie zasad
dziatania, a z cata pewnos$cig nie moze odnosi¢ sie do oczekiwania na podanie
uniwersalnych, $cistych przepisow postepowania animatora, wyabstrahowanych
kontekstualnie. W klasycznej propozycji Henri Thery’ego (por. Kopczynska 1993:
38) animacja obejmuje trzy zasadnicze procesy: odkrywania potencjatéw, inicjo-
wania wspotpracy miedzy ludZmi i rozwijania twérczo$ci. W ramach kazdego z tych
proceséw stosowac bedziemy inne zabiegi animacyjne, a réznice te beda sie pogte-
biaty w zaleznos$ci od dziedziny aktywnosci, typoéw uczestnikéw, czasu i miejsca
dziatan, mozliwosci realizacyjnych etc. Ich wymiar metodyczny bedzie odpowied-
nio dobierany, konstruowany i wdrazany w praktyce zgodnie z przyjetymi zatoze-
niami i jako wynik biezacych decyzji podejmowanych przez animatora w toku
realizacji konkretnych dziatan.

Humanistyczna metodyczno$¢é animacji ma prowadzié¢ do ksztatcenia cztowie-
ka $wiadomego wtasnych mozliwosci, zainteresowanego ich aktywnym rozwija-
niem, doceniajgcego wartosci wspélnot, w ktére sie angazuje, zmierzajacego do
realizacji wybranych drég i projektéow zyciowych, odpowiedzialnego za konstruk-
tywne formowanie wtasnej osobowoSci, rozumiejagcego wage wolnosci osobistej
i madrze z niej korzystajacego, doceniajgcego znaczenie dobra publicznego i ak-
tywnie wlaczajacego sie w jego twdrcze pomnazanie wedle wiasnych preferencji.

Konstruktywny relatywizm i minimum aksjologicznos$ci

Wobec ogromnego zréznicowania warto$ci, wzoréw, norm kulturowych (dawnych
i obecnych) oraz wynikajacych z nich zachowan niezbedne jest - moim zdaniem
- dodanie do zestawu cech konstytutywnych animacji zasady konstruktywnego
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relatywizmu i minimum aksjologicznosci, o ile traktowac¢ ja mamy jako idee peda-
gogiczna. Chodzi tu o powstrzymywanie sie animatoréw od bezwzglednego warto-
Sciowania konkretnych wytworéw czy przejawéw ludzkiej aktywnos$ci z jednej
wyltacznie perspektywy ideologicznej, estetycznej, etycznej etc. i postugiwanie sie
w nim konstruktywnym relatywizmem aksjologicznym, co wymaga od niego
kompetencji w wielu dziedzinach, taktu pedagogicznego, zdolno$ci empatycznych,
umiejetnosci adekwatnego rozumienia i otwartosci na Inno$¢. Jednocze$nie nie-
zbedne jest w tej formule wartoSciowania pedagogicznego wprowadzenie i stoso-
wanie w praktyce animacyjnej zasady minimum aksjologicznosci, ktoéra oznacza, ze
animator nie moze godzi¢ sie na bylejako$¢, powierzchownos$¢ czy absurdalnosé
swojej dziatalno$ci, nie moze akceptowaé zachowan niepozadanych, nie moze tym
bardziej pozwoli¢ na dziatania destrukcyjne czy wrecz niszczycielskie.

Minimum aksjologiczno$ci w kulturze animacji jako idei pedagogicznej okresla
jednoznacznie, ze projektowane i realizowane zabiegi animacyjne, wszelkie dziata-
nia i ich rezultaty, a takze postawy, zachowania i nastawienia animatora oraz
wszystkich podmiotéw jego oddzialywan musza by¢ konstruktywne humanistycz-
nie, czyli prowadzi¢ do realizacji idei humanizmu, czyli stuzenia dobru cztowieka.
Animator jako pedagog nie moze w zadnym przypadku legitymizowaé swoimi
dziataniami destruktywnych humanistycznie przejawéw aktywnosci. Nie chodzi
bowiem o to, zeby ,animowa¢ dla samego animowania” i satysfakcjonowac sie
jedynie faktem udanej aktywizacji. Chodzi o to, aby animacja przyczyniata sie do
rozwoju proosobowego i prospotecznego jednostek i wspolnot. Przy tym nalezy
zdawac sobie sprawe, zZe stosowanie tej zasady w praktyce dziatalno$ci animacyjnej
moze czesto przysparza¢ wielu trudno$ci w doborze adekwatnych kryteriow
aksjologicznych i wigza¢ sie z wystgpieniem nieuniknionych dylematéw tak rozu-
mianego warto$ciowania humanistycznego.

Spoteczna rola animatora

Animator to $ciSle okreslona rola spoteczna, ktéra podejmuja i realizujg ludzie
o roznych zawodach i petnionych funkcjach. Jest to rola spoteczna daleka od zarza-
dzania, kierowania, instruowania, nauczania, instrumentalnego wptywania czy
tendencyjnego ksztattowania. Najlepszy animator to ten, ktéry ozywia, aktywizuje,
zmienia etc. zycie jednostek lub wspdlnot, jednocze$nie nie eksponujac siebie
i swoich dokonan, pozostajgc niedostrzegalny w ferworze codziennych dziatan
i oddzialywan. Intencjonalnie pozostaje jakby w tle, z boku, na marginesie gtow-
nych wydarzen, ale jednocze$nie jest ich prymarnym sprawcg, cho¢ nie bezposred-
nim wykonawca. Jest tez straznikiem misji animacji nasyconej warto$ciami huma-
nistycznymi i przestaniem pedagogicznym. Jak kazdy wychowawca towarzyszy
i wspiera w razie potrzeby podmioty swoich oddziatywan. Jesli oni radza sobie

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 102
NUMER 2016/2(3)



KULTURA ANIMAC]I JAKO HUMANISTYCZNA PEDAGOGIA

Swietnie bez niego, przyjmuje pozycje bacznego obserwatora, z troska przygladaja-
cego sie animowanym jednostkom i wspo6lnotom. Jesli jego misja definitywnie sie
konczy, bo juz nie ma czego i kogo ozywiaé, aktywizowa¢, zmieniaé etc., gdyz cele te
zostaly w pelni osiggniete, to czasowo lub na state zawiesza swoja wspotprace
z konkretnymi jednostkami i wspdlnotami. Nie jest juz po prostu im potrzebny, co
nie oznacza, Ze jego misja i wynikajaca z niej rola spoteczna umiera. Animator staje
wobec kolejnych wyzwan, w nowych okolicznos$ciach, poszukujac miejsc i ludzi
»uspionych”, potrzebujacych aktywizacji, wymagajacych ozywienia, poszukujacych
mozliwo$ci zmiany.

Tym samym mozna uzna¢, ze animator - rozumiany w kategoriach dobrowol-
nie podejmowanej i pelnionej roli spotecznej - staje sie bohaterem naszych czaséw,
cho¢ jednoczes$nie moze wydac sie postacig tragiczna. Tragizm animatora, wyraza-
jacy sie w nieuchronnosci finatu zaangazowanego, efektywnego, satysfakcjonujace-
go dziatania animacyjnego na continuum od beznadziejnego marazmu do ustabili-
zowanej aktywnosci, wyznaczanego autodestruktywng decyzjg jego samego, moze
by¢ jednocze$nie postrzegany jako przejaw wyjatkowej pedagogii, w ktérej dobro
jednostki i wspoélnoty oraz ich rozwdj staja sie najwyzszymi warto$ciami humani-
stycznymi.

Termin ,kultura” ma swéj zrédtostéw w jezyku tacinskim, w ktérym stowo cultura
oznacza uprawe i ksztalcenie (Kopaliniski 1999: 284). Pierwszym w dziejach
myslicielem, ktory uzyt tego terminu w znaczeniu przeno$nym byt Cyceron, wpro-
wadzajac do literatury filozoficznej okreslenie cultura animi, ktére rozumiat jako
‘uprawe umystu’. W ten sposoéb w starozytno$ci zapoczatkowana zostata humani-
styczna tradycja rozumienia kultury jako szczegdlnej pedagogii.

Kultura animacji jest jedng z wazniejszych wspotczesnie humanistycznych pe-
dagogii. Animacja to ,uprawianie duchowos$ci” jednostek i wspdlnot w szczeg6lny
sposo6b. Taki styl mys$lenia oraz dziatania znajduje i moze znajdowac zastosowanie
w roznych sferach naszego Zycia, przyczyniajac sie do ksztatcenia osobowosci
metodami humanistycznymi. Jest to niezwykle trudna w realizacji metodyka, bo nie
posiada prostych rozwiazan, jednoznacznych wskazan, czy gotowych przepiséw do
uniwersalnego zastosowania. Opiera sie na wierze w potencjalnos¢ kazdej jednost-
ki i wspoélnoty, a zmierza do jej odkrywania, rozwijania, aktywizowania, wzbogaca-
nia etc. Wszyscy prawdziwi animatorzy zastuguja wiec na miano zaangazowanych
pedagogéw humanistycznych.
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Dariusz Kubinowski

Cultural Animation as Humanistic Pedagogy

The idea of social-cultural animation was born and has considerably grown
- both theoretically and in practice - in France. To Poland the knowledge of
it has been brought selectively through few review articles and translations
of single original texts. Only the publication of two pedagogical monographs
(by Jan Zebrowski and Matgorzata Kopczynska), entirely devoted to the
French experiences and concepts of social-cultural animation and culture
animator, contributed to a major breakthrough in the reception of the French
interpretation and, later, to the intensive development of the theoretical and
empirical research on animation and its social-cultural/cultural/social form
in our country.

The dissemination of social-cultural animation in Poland has led to the
universalization of the idea of animation as a kind of pedagogy, including
that within the artistic, educational, scientific, religious, rehabilitative, thera-
peutic, recreational, tourism-related, health-related, economic, administra-
tive, media, and political activity. Similarly, the term “animator” has become
widespread and universal as the colloquial definition of a person holding
a certain social role, professional function, or a strictly defined task in work-
ing with people.

The starting point here are the constitutive features of cultural anima-
tion, proposed by me and relating to: (1) understanding animation as revival,
activation, change, etc.; (2) treating the culture of individuals and communi-
ties as a key subject of its impact; (3) implementing any animation activities
based on the principles of humanistic methodicalness; (4) adopting the
minimum of axiology as a necessary condition for the perception of cultural
animation as a pedagogical idea; and (5) clarifying the specificity of the social
role of a culture animator.

Animation primarily means reviving, stimulating, restoring to active
functioning, revitalizing, initiating, inspiring and transmitting impulses for
development, but also stimulating the involvement of the individual and
community. The aim of animation is people’s activity, activating social envi-
ronments that are little involved, mobilizing institutions and organizations to
undertake and implement new projects, encouraging individuals to intensify
their own - active and creative - participation, contributing to improving the
conditions for the effectiveness of all these operations.

The subjects of animation, in the meaning presented here, are single in-
dividuals and social communities. Its aim is to discover the potentiality of
a particular individual or a community and support their development.
With respect to human beings, potentiality means their abilities, aptitudes,
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interests, needs, preferences, articulated dreams, life plans, growth opportu-
nities, hidden seeds of future activity, etc., while in case of communities it
means their own traditions, significant persons from their environment,
community resources - material and spiritual, initiatives taken and aban-
doned, development opportunities, sources of identity, human capital and its
development opportunities, ideas, concepts, perspectives, etc.

A constitutive trait of animation as pedagogical idea is its humanistic
methodicalness. This refers to the sole use of animation activities corre-
sponding to the non-directive, personal, and individualized methodology
always tailored to the social and personal context, with the emergent, open
format, which is far from schematic, mechanistic, standardized, normalized,
etc. solutions and close to flexible, empathic, creative, adequate, etc.
approaches.

The minimum of axiology in cultural animation as pedagogical idea
states explicitly that the designed and implemented animation efforts, all
actions and their results, as well as behaviors and attitudes of the animator
and all the subjects of his/her effects must be humanistically constructive.
This means that they need to lead to the realization of the idea of humanism,
that is, serving the well-being of man.

The animator - understood in terms of the voluntarily undertaken and
performed social role - becomes a hero of our times, but at the same time
may seem a tragic figure. The tragedy of the animator, expressed in the inevi-
tability of the final of the engaged, effective, and satisfactory animation activ-
ity on a continuum from hopeless apathy to stable activity, which is deter-
mined by his/her self-destructive decision, can also be seen as a manifesta-
tion of unique pedagogy, in which the good of the individual and the commu-
nity and their development become the highest humanistic values.

Cultural animation is one of the important contemporary humanistic
pedagogies. Animation is “practicing the spirituality” of individuals and
communities in a special way. This style of thinking and action is and can be
applied in various spheres of our life, contributing to the shaping of person-
ality with humanistic methods. It is a methodology extremely difficult to be
implemented, because it does not have simple solutions, clear indications or
regulations ready for universal use. It is based on the faith in the potentiality
of each individual and community, and strives for their discovery, develop-
ment, activation, enrichment, etc. All true animators deserve to be referred
to as committed humanistic pedagogues.

Translation by Magdalena Machcinska-Szczepaniak
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