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Abstrakt

W niniejszym artykule prezentowane sa wyniki ogoélnopolskich badan, ktére dotycza opinii i do-
$wiadczen nauczycieli etyki zwiazanych z nauczaniem tego przedmiotu w szkotach w Polsce.
Szczegdlna uwaga poswigcona jest ocenie rozwiazan organizacyjnych przyjetych na rzecz
prowadzenia lekcji etyki w szkotach oraz ocenie podrgcznikéw i materialow edukacyjnych
stuzacych do nauczania etyki. W badaniach zastosowano metod¢ sondazu diagnostycznego.
Narzgdziem badawczym byl wystandaryzowany, autorski kwestionariusz ankiety ,,Nauczanie
etyki w szkole”. Badaniem objgto nauczycieli etyki ze wszystkich polskich szkot, w ktorych jest
nauczany ten przedmiot. Analiza uzyskanych danych i wnioski z badan przyczyniaja si¢ do
poszerzenia wiedzy pedagogicznej na temat nauczania etyki w szkotach w Polsce i jej miejsca
w systemie edukacji. Badania kieruja uwage w strong wyzwan, jakie stoja przed szkolami, aby
etyka jako przedmiot nauczania byta realizowana na najwyzszym poziomie.

Stowa kluczowe:
etyka w szkole, dydaktyka, nauczanie, rozwiazania organizacyjne, podrgczniki, materiaty
edukacyjne, system edukacji w Polsce

WPROWADZENIE

Celem prowadzonych w tym tekScie rozwazan jest udzielenie odpowiedzi na
pytanie o to, jak realizowane jest nauczanie etyki w szkotach w Polsce,
a zwlaszcza, jakie rozwigzania organizacyjne w zakresie nauczania etyki
dominuja w szkolach i na ile nauczyciele etyki korzystaja z podrecznikow
1 materiatéw edukacyjnych do etyki jako przedmiotu nauczania. Tak postawione
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pytanie kieruje nasza uwage w stron¢ bardziej szczegdlowych kwestii: Czy
w Polsce przewaza nauczanie etyki w poszczegodlnych oddziatach, w grupach
mig¢dzyoddziatowych dla uczniéw tylko z jednego rocznika, czy tez w grupach
migdzyklasowych dla uczniéw z réznych rocznikdw? A moze szkoty przyjmuja
jeszcze inne rozwigzania? Czy nauczyciele korzystaja z podrgcznikdw i materialow
edukacyjnych do etyki w trakcie realizacji tego przedmiotu? Jesli tak, to w jakim
zakresie?

Badania zostaly przeprowadzone w ramach projektu naukowego ,,Etyka
w systemie edukacji w Polsce i w wybranych krajach $wiata zachodniego
(Niemcy, Wielka Brytania, Hiszpania, Portugalia, Francja, USA, Norwegia,
Finlandia)”, ktory byl realizowany w ramach Narodowego Programu Rozwoju
Humanistyki Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Projekt zostat
pomyslany jako wklad w budowanie etyki jako przedmiotu szkolnego w syste-
mie edukacji w Polsce oraz ksztalcenie nauczycieli. Zalozono w nim, ze
ze wzgledu na stosunkowo kroétkg histori¢ nauczania etyki w polskich szkotach
nalezy podja¢ namyst nad ksztaltem, jaki 6w przedmiot winien lub moégltby
przybraé, jak rowniez nad jego teoretycznymi podstawami. W projekcie, dazac
do poszerzenia wiedzy naukowej na temat miejsca etyki w systemie edukacji
w Polsce, zatozono, ze nalezy migdzy innymi: (1) przeprowadzi¢ analiz¢ rodzi-
mego dorobku filozoficzno-pedagogicznego pod katem dokonanego juz namyshu
nad funkcja etyki w procesie wychowania; (2) zbada¢ funkcjonowanie etyki
jako przedmiotu obecnego w polskim systemie szkolnictwa (tutaj potozono
nacisk na analiz¢ programéw i podrecznikéw do nauczania etyki oraz dyskusje
nad postacia i funkcja tego przedmiotu, ktora byta i jest prowadzona w prasie
oraz naukowych periodykach, a takze na do§wiadczenia nauczycieli zwigzane
z nauczaniem tego przedmiotu w szkotach w Polsce oraz ksztalcenie nauczycieli
na potrzeby realizacji tego przedmiotu); oraz (3) podja¢ namyst nad etycznym
wymiarem wykonywania zawodu nauczyciela.

Bioragc pod uwage tak okreslone zalozenia projektu, nalezy zaznaczy¢, ze
prezentowane tutaj wybrane wyniki badah na temat organizacji lekcji etyki
w szkotach oraz podrgcznikow i programéw edukacyjnych, stuzacych do
realizacji tego przedmiotu nauczania, wpisuja si¢ w poszukiwanie odpowiedzi
na pytanie o funkcjonowanie etyki jako przedmiotu obecnego w systemie
edukacji w Polsce. Wyniki badan dotyczace takich probleméw, jak chociazby:
(1) ksztattowanie si¢ zmienno$ci w zakresie dostepu do tego przedmiotu w latach
20062015, (2) tendencje jego przeksztalcen (dynamiki i kierunku zmian),
aktualny stan nauczania etyki i przygotowania nauczycieli do jej nauczania
w Polsce, (3) opinie nauczycieli etyki na temat obowiazujacych podstaw pro-
gramowych z zakresu etyki pod katem okreslonych w nich celow i tresci
ksztalcenia, zalecanych warunkow i sposobdw realizacji zaje¢ z etyki na
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réznych poziomach ksztatcenia, (4) wyzwania, z jakimi mierza si¢ nauczyciele
etyki w nauczaniu tego przedmiotu, czy tez (5) relacje miedzy etyka i religia
w szkotach, sa szeroko omoéwione w ksigzce Etyka w systemie edukacji
w Polsce'.

METODA BADAN
ORAZ DOBOR PROBY I CHARAKTERYSTYKA OSOB BADANYCH

Relacjonowane badania majg charakter badan diagnostycznych, z polozeniem
nacisku na badania sondazowe’. Jako technike badawcza zastosowano ankiete
on-line. Jednym z organizacyjnych priorytetdow dotyczacych realizacji badan
z wykorzystaniem ankiety on-line bylo niezaktocanie rytmu funkcjonowania
szkoty, pracy nauczycieli i niezabieranie nauczycielom wigcej czasu, niz byto to
konieczne. W zwiazku z tym w trakcie konstrukcji ankiety starano sig¢, aby
ankieta nie byla zbyt obszerna i jednoczesnie by przewazajaca liczba pytan
miata charakter zamkniety. Narzedziem badawczym byl zaprojektowany
specjalnie na potrzeby badan autorski kwestionariusz ankiety ,,Nauczanie etyki
w szkole”, ktory zostal poddany standaryzacji. W kwestionariuszu wigkszo$é
pytan zostala sformulowana w sposob rozstrzygajacy. Cze$¢ pytan zostala
skonstruowana w formie otwartej — respondenci byli proszeni o sformutowanie
wlasnej odpowiedzi, mieli oni zatem mozliwos¢ podzielenia si¢ swoimi
przemy$leniami, do§wiadczeniami na podejmowane w badaniu tematy w swo-
bodnej wypowiedzi.

Prezentowane badania mialy charakter ogolnopolski. Podjeto w nich decyzje
o celowym doborze proby. Badania byly prowadzone w schemacie przeglado-
wym na calej populacji (badanie wyczerpujace)’. Objeto nimi nauczycieli etyki
ze wszystkich polskich szko6l, w ktérych byt nauczany ten przedmiot. Listy
z zaproszeniem do udziatu w badaniach wystano na adresy e-mailowe wszyst-
kich szkot podstawowych, gimnazjow, szkét ponadgimnazjalnych (zaréwno
samodzielnych, jak i funkcjonujacych w zespotach), w ktorych nauczano w roku
szkolnym 2015/2016 etyki (lacznie niemal cztery tysiace jednostek). Badanie
miato charakter dobrowolny, bez wynagrodzenia.
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W odpowiedzi na skierowane do nauczycieli zaproszenie do udzialu w bada-
niach uzyskano w sumie 1266 kwestionariuszy ankiet, ktore poddano kontroli
pod wzgledem kompletnosci oraz zweryfikowano, czy respondent byl nau-
czycielem etyki. Do dalszych analiz pozostawiono 1094 ankiety. Dane uzyskane
na podstawie zakwalifikowanych do badan wypelionych kwestionariuszy
zostaly poddane ilo§ciowej analizie statystycznej i jako$ciowej interpretacji.

Analiza danych uzyskanych od nauczycieli etyki zakwalifikowanych do ba-
dan pozwala przyblizy¢ szkoly, w ktorych pracuja ci nauczyciele oraz samych
nauczycieli. I tak, na podstawie uzyskanych danych mozna stwierdzi¢, ze w gru-
pie badanych nauczycieli dominuja nauczyciele szkél podstawowych (51%
respondentdw uczyto w samodzielnych szkotach podstawowych, a dodatkowe
7% w zespotach obejmujacych szkole podstawowa i gimnazjum). Nauczyciele
samodzielnych gimnazjow stanowili 16% ogétu badanych. Lacznie z tymi,
ktorzy uczyli w zespolach, co czwarty respondent (w sumie 23% badanych)
uczyt etyki w gimnazjum oraz co czwarty respondent uczyt etyki w szkole
ponadgimnazjalne;j.

Tabela 1. Nauczyciele etyki wedlug typu szkoly

liczba
odpowiedzi procent

szkota podstawowa (samodzielna) 554 51
gimnazjum (samodzielne) 177 16
zespot szkot (szkota podstawowa z gimnazjum) 80 7
liceum ogodlnoksztatcace (samodzielne lub w zespole 136 12
z gimnazjum)

szkota ponadgimnazjalna (zespot szkot ponadgimnazjalnych) 115 11
inne 32 3
lacznie 1094 100

Zrodto: opracowanie wiasne.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych nauczycieli etyki pracowata w szkotach
publicznych. Nauczyciele ze szko6l niepublicznych stanowili tylko 4% ogotu
uczestniczacych w badaniu.

Szkoty, ktérych nauczyciele wzigli udzial w badaniu, liczyly od kilku-
dziesieciu do kilkuset ucznidow. W badaniu w wigkszosci wzieli udziat
nauczyciele etyki, ktorzy pracuja w szkotach powyzej 300 uczniow (od 301 do
800 uczniéw — w sumie 54% badanych).
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Tabela 2. Nauczyciele etyki wedlug liczby uczniéw w szkole (zespole)

‘ liczba odpowiedzi ‘ procent
ponizej 70 65 6
71-150 113 10
151-300 228 21
301450 272 25
451-800 320 29
powyzej 800 96 9
lacznie 1094 100

Zrodto: opracowanie wiasne.

Badani nauczyciele pracowali w szkotach majacych siedziby w miejscowo-
$ciach réznej wielkosci. Dane w tabeli 3 pokazuja, ze najliczniejszg grupe
stanowili nauczyciele pracujacy w szkolach w miastach (az 83% badanych).
Nauczyciele pracujacy w szkolach na wsi stanowili w sumie 17% ogoétu
badanych.

Tabela 3. Nauczyciele etyki wedlug siedziby szkoly

liczba odpowiedzi procent

miasto powyzej 500 tys. mieszkancow 253 23
miasto 100-500 tys. mieszkancow 233 21
miasto 20—-100 tys. mieszkancow 261 24
miasto do 20 tys. mieszkancow 159 15
wie§ 188 17
lacznie 1094 100

Zrodto: opracowanie wiasne.

NAUCZANIE ETYKI W SZKOLACH W SWIETLE WYNIKOW BADAN

Do jednych z zasadniczych kwestii zwiazanych z nauczaniem etyki w szkolach
w Polsce, obok dostgpu uczniéw do tego przedmiotu w szkotach, przygotowania
nauczycieli do realizacji przedmiotu, jakosci obowigzujacych podstaw progra-
mowych pod katem okreslonych w nich celéw i tresci ksztalcenia, zalecanych
warunkow i sposobow realizacji zaje¢ z etyki na réznych poziomach ksztatcenia,
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czy tez prestizu tego przedmiotu, ktory dopiero przebija si¢ do §wiadomosci
uczniow i ich rodzicow nalezy zaliczy¢ organizacje lekcji etyki w szkotach oraz
podreczniki i materiaty edukacyjne do tego przedmiotu.

Ponizej prezentowane sg wybrane, wydaje si¢ najistotniejsze wyniki badan,
odnoszace si¢ do realizacji przedmiotu etyka w szkotach w Polsce pod katem
przywolanego wyzej sposobu organizacji lekcji etyki w szkotach oraz podrgcz-
nikow i materiatow edukacyjnych do nauczania etyki.

Nauczanie etyki — organizacja lekcji etyki

W prowadzonych badaniach ze wzgledu na specyfike¢ przedmiotu, jakim jest
etyka w szkotach 1 wciaz krotka histori¢ tego przedmiotu w naszym systemie
szkolnictwa po 1989 roku, byli§my zainteresowani tym, jaka forma organizacji
lekcji etyki dominuje w naszych szkotach: czy przewaza nauczanie etyki w po-
szczegblnych oddziatach, w grupach migdzyoddzialowych dla uczniow tylko
z jednego rocznika, czy tez w grupach miedzyklasowych dla uczniéw z réznych
rocznikow?

Analiza uzyskanych danych pokazala, ze tylko 12% nauczycieli prowadzi
lekcje etyki w oddziatach, czyli z zespotem ucznidéw znajacych si¢ takze z lekcji
na innych przedmiotach. Prawie dwa razy tyle zajg¢ (23%) prowadzonych jest
dla ucznidow z réznych oddziatow, ale dla jednego rocznika (poziomu jednej
klasy). Dwie trzecie zaje¢ realizowanych jest w grupach miedzyoddzialowych
dla uczniéow z roéznych rocznikéw. Niewielki odsetek (2%) to zajecia z jednym
uczniem lub uczennica. To ciekawa informacja, ze w 27 przypadkach szkoty
umialy odpowiedzie¢ pozytywnie na zapotrzebowanie uczniow (ich rodzicéw)
1 zapewne mimo wielu argumentéw przeciwko takiemu rozwigzaniu zorganizo-
waly lekcje etyki (zob. tabela 4).

Tabela 4. Lekcje etyki — rozwiazania organizacyjne

liczba procent
odpowiedzi
w poszczegblnych oddziatach 132 12
w grupach migdzyoddzialowych dla uczniéw tylko 248
z jednego rocznika 23
w grupach mi¢dzyoddziatowych dla uczniow z ré6znych 687
rocznikow 63
dla jednego ucznia 27 2
lacznie 1094 100

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Organizacja nauczania etyki w zaleznosci od lokalizacji szkoty pokazuje, ze
najwiecej lekcji we wlasnym oddziale uczniow realizowanych jest w szkotach
wiejskich (21%), co moze wynika¢ takze z liczebnosci oddzialow w tych
szkotach. Nauczanie w grupach miedzyoddzialowych dominuje w miastach
powyzej 500 tys. mieszkancow (27%). Najwickszy odsetek zaje¢ w grupach
migdzyklasowych wystepuje za§ w miastach ponizej 100 tys. mieszkancow
(66%), a zajecia dla pojedynczych uczniéw dominuja na wsiach (8%).

Tabela 5. Lekcje etyki — rozwiazania organizacyjne (wg siedziby szkoly) [%]

W poszcze- w grupach w grupach dla
golnych mie¢dzyoddzia- mie¢dzyoddzia- jednego
oddzialach lowych lowych ucznia
dla uczniow dla uczniow
tylko z jednego z réznych
rocznika rocznikéow
miasto powyzej 11 27 61 1
500 tys.
mieszkancow
miasto 10 24 64 1
100-500 tys.
mieszkancow
miasto 9 23 66 2
20-100 tys.
mieszkancow
miasto 11 25 62 2
do 20 tys.
mieszkancow
wies 21 12 59 8
lacznie 12 23 63 2
lacznie 1094 100

Sumy w wierszach tej i kolejnych tabel nie zawsze daja wynik doktadnie 100, co jest efektem
zaokraglen wynikow czastkowych. Zrodto: opracowanie whasne.

Ciekawym spostrzezeniem jest i to, ze w szkotach niepublicznych domi-
nowaly zajecia z etyki w poszczegdlnych oddziatach (55%), za§ w szkotach
publicznych w grupach miedzyklasowych (64%). Mozna przyja¢ zalozenie, ze
w szkotach publicznych, z uwagi na ich masowo$¢, oczekiwania uczniow
w zakresie zaspokojenia potrzeby uczenia si¢ etyki sa bardziej spolaryzowane,
za§ w szkotach niepublicznych ich bardziej elitarny (w pewnym zakresie)
charakter rzutuje na postawy catych oddziatow klasowych.
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Tabela 6. Lekcje etyki — rozwiazania organizacyjne (wg rodzaju szkoly) [%]

W poszcze- w grupach w grupach dla
gblnych miedzyoddzialowych miedzyoddzialowych jednego
oddzialach dla uczniéw tylko dla uczniéw z réznych ucznia
z jednego rocznika rocznikow
niepubliczna 55 13 33 0
publiczna 10 23 64 3
tacznie 12 23 63 2
lacznie 1094 100

Zrodto: opracowanie wiasne.

Analiza lekcji etyki wedlug typu szkoty daje nastgpujacy obraz: lekcje etyki
w grupach mi¢dzyoddzialowych dla uczniow tylko z jednego rocznika dominuja
w liceach ogodlnoksztatcacych (byly one zorganizowane w 41% badanych
licedbw), zarowno samodzielnych, jak i w zespotach z gimnazjum. Jesli chodzi
o organizacje¢ lekcji etyki w grupach mig¢dzyoddziatowych dla uczniow z réz-
nych rocznikdw to w przewazajacej mierze sa one organizowane w szkolach
podstawowych (byly one zorganizowane w 69% szkot podstawowych), zas w poje-
dynczych oddziatach — w zespotach szko6t podstawowych i gimnazjow (23%).

Tabela 7. Lekcje etyki — rozwiazania organizacyjne (wg typu szkoly) [%)]

dla w grupach w grupach W poszcze-
jednego | miedzyoddzialowych  miedzyoddzialowych goélnych
ucznia dla uczniow tylko dla uczniéw z roz- oddzialach
z jednego rocznika nych rocznikow

szkota podstawowa 3 15 69 13
(samodzielna)
gimnazjum 5 27 62 7
(samodzielne)
zespot szkot (szkota 13 65 23
podstawowa z gimnazjum)
liceum ogo6lnoksztat- 0 41 53 6

cace (samodzielne lub
w zespole z gimnazjum)

szkota ponadgimnaz- 0 38 48 14
jalna (zespot szkot

ponadgimnazjalnych)

inne 0 19 59 22
lacznie 2 23 63 12
lacznie 1094 100

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Analiza organizacji lekcji etyki w zaleznosci od liczebnosci szkoty pokazuje,
ze najwiece] lekcji w pojedynczych oddziatach (27%) odbywa si¢ w szkolach
nieduzych: 71-150 uczniow. W grupach miedzyklasowych lekcje prowadzone
sa w szkotach duzych (30%): 451-800 ucznidow. W grupach mi¢dzyoddziato-
wych (66%) dominuja szkoly od 151 do 300 uczniéw i jest to takze spory
odsetek. Mozna zalozy¢, ze w szkotach ponizej 70 uczniéw realizowanie zajgé
w grupach migdzyoddzialowych, niezaleznie od typu szkoly, jest malo
prawdopodobne, gdyz nie ma tam warunkéw do prowadzenia oddziatlow
rownolegtych klas. Wreszcie najwiecej zaje¢ indywidualnych z etyki (5%)
realizowanych jest w szkotach o liczebno$ci 71-150 ucznidéw, czyli tam, gdzie
srodowisko szkolne jest relatywnie male, uczniowie i ich rodzice na ogo6t si¢
znaja, a w poszczegolnych rocznikach znajduja si¢ osoby opowiadajace si¢ za
nauczaniem ich (ich dzieci) etyki.

Tabela 8. Lekcje etyki — rozwiazania organizacyjne (wg liczby uczniow w szkole/zespole) [%]

W poszcze- w grupach w grupach dla

gblnych mie¢dzyoddzialowych mie¢dzyoddzialowych jednego
oddzialach dla uczniow tylko dla uczniow ucznia
z jednego rocznika z r6znych rocznikéw

powyzej 800 7 27 65 1
451-800 6 30 63 1
301-450 12 21 64 3
151-300 14 17 66 4
71-150 27 17 50 5
ponizej 70 17 17 65 2
lacznie 12 23 63 2
Iacznie 1094 100

Zrodto: opracowanie wiasne.

Respondenci, wskazujac na trudnosci organizacyjne, podnosili kwestie
niekorzystnych godzin wyznaczanych na lekcje etyki — godziny zerowe (przed
zwyczajowym rozpoczynaniem zaje¢ w szkole) lub ostatnie, ,,po lekcjach”,
co zapewne moze by¢ pewnym utrudnieniem, zwlaszcza w zakresie utrzymania
podczas zaje¢ wymaganej frekwencji.

Badania pokazuja rowniez, ze nauczycielom z pewnoscig nie odpowiada
formula zaje¢ z etyki jako dodatkowych i nieobowiazkowych, a tym samym
— w ich postrzeganiu — mniej prestizowych. Dodatkowy problem stanowig mato
liczne grupy, co wydaje si¢ jednak kuriozalne — w innych kontekstach
nauczyciele wskazuja czesto niewielkie grupy jako ideat organizacji szkoty,
tymczasem okazuje si¢, ze moze to stanowic o tym, iz etyka traktowana jest jako
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przedmiot ,,mniej wazny”. Powoduje to problemy z frekwencja na zajgciach.
Kolejne problemy to mata liczba godzin przedmiotu (dla nauczyciela?) oraz
brak wsparcia ze strony szkoly, w tym dyrektora.

Nauczanie etyki — podreczniki i materialy edukacyjne

Badani zostali poproszeni o odpowiedz na pytanie o to, czy korzystaja z pod-
rgcznika(-6w) do etyki umozliwiajacych realizacj¢ programu nauczania. Uzy-
skany materiat pokazal, ze az 55% badanych nauczycieli stwierdzito, ze nie
korzysta z podrgcznika w trakcie realizacji zaje¢ etyki w szkotach. Odpowiedzi
na pytania otwarte w ankiecie odstonily wiele przyczyn tego stanu rzeczy.
Zasadniczej przyczyny mozna upatrywaé chociazby w tym, ze — jak stwierdzali
dosadnie badani — brak jest ,,dobrego podrecznika do nauczania, nie méwiac
o braku dobrego podr¢cznika metodycznego”.

Badania pokazaly takze, ze chetniej po podrgczniki do nauczania etyki
siegaja nauczyciele szkot ponadgimnazjalnych, niz szko6t podstawowych i gim-
nazjow. Najwigkszg popularno$cia cieszg si¢ one wsrdd nauczycieli pracujacych
w zespotach szkot ponadgimnazjalnych oraz nauczycieli liceow (odpowiednio
84 1 72%). W przypadku szkét podstawowych tylko co trzeci badany korzysta
z podrecznika w swojej pracy (tabela 9).

Tabela 9. Korzystanie z podrecznika (-6w) do etyki (wg typu szkoly) [%]

nie tak
szkota podstawowa (samodzielna) 64 36
gimnazjum (samodzielne) 67 33
zespot szkot (szkota podstawowa z gimnazjum) 74 26
liceum ogoélnoksztatcace (samodzielne lub w zespole z gimnazjum) 28 72
szkota ponadgimnazjalna (zespot szkot ponadgimnazjalnych) 16 84
inne 50 50
lacznie 55 45

Zrodto: opracowanie wiasne.

Uczestnicy badan byli zapytani takze o to, czy byliby sklonni uczestniczy¢
w tworzeniu nowego podrgcznika do etyki, a jesli tak, to czemu poswigciliby
najwigcej uwagi. Uzyskane dane dowodza, ze az co drugi biorgcy udziat
w badaniu nauczyciel bylyby chetny uczestniczy¢é w tworzeniu takiego podrecz-
nika. Nauczyciele etyki proponowali, by tresci poruszane w podrecznikach:

— odnosity si¢ do roznych sytuacji, z ktorymi mierzg si¢ uczniowie, i obrazo-
waly rézne problemy moralne,
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— sprzyjaly budowaniu systemu warto$ci uczniow,

— zawieraty dobrane do danego etapu ksztalcenia sformutowania tematyki
obejmujacej co najmniej 3 lata nauczanego przedmiotu, czyli stopniowe
wprowadzanie poje¢ etycznych.

Nauczyciele podkreslali, ze podreczniki do etyki nie powinny pehié
wylacznie funkcji informacyjnej i stuzy¢ tylko utatwianiu nabywania wiedzy.
Tresci ksztatcenia powinny by¢ w nich tak przedstawiane, aby stawia¢ przed
uczniami problemy do rozwigzywania i wspiera¢ ich w rozwijaniu krytycznego
myS$lenia oraz w rozwijaniu umiejetnosci sadzenia i podejmowania decyzji,
zwlaszcza w sytuacjach niejasnych, w ktéorych pojawiaja si¢ dylematy
(problemowe ujgcie tresci ksztalcenia).

Podreczniki do etyki powinny zaciekawia¢ ucznidow, pobudza¢ ich do
samodzielnego zdobywania wiedzy i rozwija¢ rézne zdolno$ci, nie tylko
poznawcze. Podrgczniki powinny by¢ wyposazone w materiaty praktyczne:
karty pracy, zeszyty ¢wiczen, wypisy tekstow zrddtowych, przewodniki do
pracy wiasnej (samoksztatlceniowej) oraz w przewodnik metodyczny dla
nauczycieli (tutaj wazne bylyby scenariusze zaje¢ oraz propozycje gier i zabaw
do wykorzystania na zajeciach przez nauczyciela). Tematy poruszane w pod-
rgcznikach nalezaloby obudowaé zagadnieniami do dyskusji, pytaniami,
problemami, poleceniami, zadaniami i ¢wiczeniami. Ponadto, podreczniki
powinny sklania¢ do wykorzystania w toku ksztalcenia r6znych materiatow
multimedialnych (na CD-ROM-ie lub w sieci).

Ilustracja przedstawionych przez respondentdéw propozycji w zakresie
opracowania warto$ciowych podrecznikéw do nauczania etyki niech beda niektore
ich wypowiedzi:

Podrecznik musi by¢ przyjazny, napisany w mqdry ale i jednoczesnie prosty
sposob; to najtrudniejsze zadanie, ale — moim zdaniem — i najwazniejsze. ldgc
z duchem czasu musi by¢ dostgpny zarowno w wersji papierowej, jak i online
(w Internecie w wersji bardziej rozbudowanej). Powinien by¢ wyposazony w pokazny
zestaw materiatow audio-wizualnych. Uczen powinien otrzymac propozycje
ciekawych projektow, gdyz ta metoda rozwija najbardziej mozg miodego
czlowieka i uczy go wspoldziatania z innymi ludzmi (nie tylko rowiesnikami).
Nalezatoby zaproponowaé udzial w ciekawych konkursach ogdlnopolskich
i europejskich, ukierunkowanych na poszukiwanie dobra w roznych sferach
zycia spotecznego i odnajdywanie radosci w czynieniu dobra.

EI1-0798

Podreczniki powinny zawierac nie tylko teorie, ale rowniez teksty zZrodiowe,
proponowang literature, filmy itd. Warto zwroci¢ uwage na odwolania do
wspolczesnych, biezgcych problemow.

E1-0046
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Przygotowanie zastawu ¢wiczen, zajeé warsztatowych mozliwych do wykorzysta-
nia na zajeciach. Zalezy mi na tym, by podrecznik byt jak najbardziej praktyczny.
E1-0009

Tworzenie tematow korelujgcych z wszystkimi przedmiotami w szkole odpowiednio
do poziomu nauczania, oczywiscie zgodnymi z PP i od poszerzenia jej tresci
nalezaloby zaczqc. Pomocny jest zawsze dobry Program Nauczania. Poza tym,
Jak mozna mowi¢ o jednym podreczniku, gdy potrzeba ich wiele, odpowiednio
do etapu ksztalcenia.

El1-0442

W nowym podreczniku mogloby byc¢ wiecej materiatow praktycznych dla
uczniow, na przyktad tematy do dyskusji, do wypowiedzi pisemnych. Mlodziez
zainteresowana jest rowniez poglebianiem watkow psychologicznych w kontekscie
etyki. Mniej miejsca zajmowataby historia filozofii.

Badani moéwili o tym, na czym miatyby polega¢ zasadnicze zmiany w budo-
waniu takich podrecznikéw, w nastgpujacy sposob:

Na tym, zeby podreczniki nie byly banalne. Zeby otwieraly dyskusje i sktaniaty
do myslenia, zamiast podawania wiedzy i gotowych rozwigzan.
El1-0214

Na ciekawych pomystach ,,wywolywania” tematu i prowadzenia go, na two-
rzeniu materiatow dydaktycznych, na roznorodnosci form pracy.
E1-0259

Na doborze tekstow. Chodzi o roznorodnosc¢, mgdry wybor (od bajek filozoficznych,
przektadow z bogatej literatury filozoficznej francuskiej dla dzieci, fragmentow
artykutow z prasy, artykutow czotowych wspolczesnych filozofow, socjologow).
Ciekawy sposob prezentacji (np. w konwencji komiksowej, jak ,, Szczescie we-
dtug Niny”, dialogowej (ludzi o roznych poglgdach), itp.

E1-0800

Na dopasowaniu tresci do wieku dzieci, zwlaszcza klas miodszych. Na stworze-
niu kart pracy, na atrakcyjnej szacie graficznej dla maluchow.
El1-0212

Na probie sformulowania tematyki obejmujgcej co najmniej trzy lata
nauczanego przedmiotu, czyli stopniowe wprowadzanie pojec etycznych, historii
filozofii, po wspotczesne dylematy moralne w wymiarze trzech lat po szes¢dzie-
sigt jednostek lekcyjnych w kazdym roku.

El-0111
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Na przygotowaniu kart pracy do poszczegolnych lekcji poruszajgcych dane
zagadnienie, w oparciu o konkretne sytuacje z zycia wziete.
E1-0443

Na stworzeniu jak najwiekszej liczby sensownych scenariuszy z propozycjami
gier, zabaw, projektow, tak by staly sie¢ praktycznq pomocq dla nauczycieli.
Zalozenie, ze przed kazdg lekcjq nauczyciel znajdzie kilka godzin na przy-
gotowanie autorskich, ciekawych zajec jest przeciez utopiq.

El-1241

W badaniach respondenci zostali takze zapytani, czy korzystaja z materiatow
edukacyjnych umozliwiajacych im realizacje¢ programu nauczania etyki. Ze-

brane dane pokazuja, ze ponad 86% badanych korzysta z takich materialow.

Tabela 10. Korzystanie z materialéw edukacyjnych do etyki

‘ liczba odpowiedzi ‘ procent
tak 943 86,2
nie 151 13,8
lacznie 1094 100,0

Zr6dto: opracowanie wilasne.

W realizacji zaje¢ z etyki, jak moéwili bioracy udziat w badaniu nauczyciele,
bardzo pomocne okazuja si¢ przede wszystkim materialy zamieszczone w Inter-
necie. Co drugi respondent, ktory zadeklarowal korzystanie z materialow
edukacyjnych w realizacji programu nauczania etyki, stwierdzil, Zze si¢gga do ma-
teriatéw znajdujacych si¢ na stronach internetowych po$wigconych nauczaniu,
w tym nauczaniu etyki. Wazne miejsce zajmuja nastepujace portale edukacyjne:
www.etykawszkole.pl, www.scholaris.pl, www.profesor.pl, http://www.edux.pl,
www.educarium.pl, www.etykapraktyczna.pl, www.edukacjaetyczna.pl. Zamiesz-
czone tam materialy w postaci kart pracy, scenariuszy zajeé, prezentacji,
roznych pomystéw na zajecia, opracowane czesto przez innych nauczycieli
etyki, okazujg si¢ niezmiernie wazne dla respondentoéw. Duza popularnoscia
wsrod badanych cieszy si¢ zamieszczony na stronie Osrodka Rozwoju Edukacji
program nauczania etyki na I, III i IV poziomie edukacyjnym autorstwa Anny
Ziemskiej i Lukasza Malinowskiego pt.: Ludzkie sciezki oraz ksigzka Andrzeja
Szostka Pogadanki z etyki, ktora przedstawia podstawowe pojecia i wyjasnienia
z dziedziny etyki i filozofii moralnosci.

Nauczyciele etyki twierdzili w badaniu, ze wykorzystuja na swoich lekcjach
filmy poruszajace problemy moralne — i sa to zarowno filmy fabularne, jak
i dokumentalne. Duza rol¢ w realizacji zaje¢ odgrywa takze korzystanie
z artykutéw prasowych, wywiadow, tekstow literackich, filozoficznych, z bajek,
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basni i opowiadan dla dzieci (na pierwszym etapie ksztalcenia) oraz z materia-
tow, ktore badani zdobyli na studiach podyplomowych czy kursach przygoto-
wujacych do nauczania etyki w szkotach. Ilustracja tego stanu rzeczy niech
bedzie kilka wypowiedzi nauczycieli etyki:

Korzystam z materiatow dotyczgcych etyki, zamieszczanych na stronach wydawnictw,
na stronach uczelni wyzszych, na stronach poswieconych etyce — dla nauczycieli
i nie tylko dla nauczyciel.

El-0111

Korzystam z licznych ksigzek zarowno filozoficznych, jak i ,,obrazujgcych” pewne za-
gadnienia, wykorzystuje artykuly prasowe, wiedze i pomysty z portali internetowych.
E1-0054

Ksigzki dostepne na rynku wydawniczym o tematyce filozoficznej, polecane
np. przez Stowarzyszenie Phronesis. Dodatkowo na zajeciach wykorzystuje
literature dzieciecq, ktorej tresci odpowiadajg tematowi lekcji. Pomocne sq mi
takze ilustracje sytuacyjne, zdjecia (np. miejsc historycznych, czy postaci), wiele
informacji znajduje w zZrodiach internetowych. Wspieram sie takze tworczoscig
wiasng, gdyz wcigz moim zdaniem zbyt malo materiatow do nauczania etyki
znajduje si¢ na rynku. Podczas lekcji wykorzystuje takze gry, materialy
plastyczne i klocki lego, w celu uatrakcyjnienia zajeé, a takze w celu poszerzenia
perspektywy, zapatrywan na dany problem, by ujgc rzecz z nieco innej strony.
El1-0121

Przygotowane przeze mnie prezentacje, karty pracy, drzewka decyzyjne. Siegam
tez do klasyki — od Hamleta po filmy typu ,, Awatar” czy ,, Epoka lodowcowa” i bajek,
np. ,,Opowies¢ o cieplych i puchatych”, ,, Bajki filozoficzne”.

E1-0046

Badani, oprécz zasobdw Internetu, filmow, tekstow zrodlowych, ksigzek itp.,
wykorzystuja takze wlasne materiaty wytworzone w toku pracy.

Poszukuje w zasobach Internetu (www.etykawszkole.pl) ciekawych pomystow na
przeprowadzenie lekcji, ale materiatow jest bardzo mato. Przygotowywanie sig
do lekcji etyki wymaga od nauczyciela duzo czasu i cierpliwosci.

EI1-0169

Wykorzystuje materialy ze studiow filozoficznych i polonistycznych. Siegam po
materialy dostepne na stronach internetowych wydawnictw edukacyjnych i forach
nauczycieli etyki. Na biezgco gromadze ciekawe filmy, artykuly, zdjecia, ksiqzki,
itp., by moc po nie siegngc¢ w dogodnym czasie. Niektore materialy opracowuje
samodzielnie. Czasami prosze uczniow o przygotowanie materiatow na jakis temat.

EI1-0159



Nauczanie etyki w szkotach w Polsce... 51

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Niniejszy artykut zostal po$wigcony problematyce zwiazanej z rozwiazaniami
organizacyjnymi w zakresie nauczania etyki w szkotach w Polsce oraz z ko-
rzystaniem przez nauczycieli z podrgcznikéw i materialdéw edukacyjnych do
etyki jako przedmiotu nauczania.

Badania pokazaty, ze Polsce przewaza nauczanie etyki w grupach
miedzyoddzialowych dla uczniow z roznych rocznikdw poszczegdlnych
oddziatach. Tylko 12% nauczycieli prowadzi lekcje etyki w oddziatach
(z zespotem ucznidow znajacych si¢ takze z lekcji na innych przedmiotach).
Sporadycznie prowadzone sa lekcje etyki z jednym uczniem lub uczennica.

Badania pozwalaja wysnu¢ wniosek, ze organizacja zaje¢ z etyki stanowi
powazny problem dla nauczycieli tego przedmiotu, ktoérzy zwracali uwage na
grupy miedzyoddziatowe, a wigc r6zny wiek i poziom ucznidéw uczestniczacych
w jednej lekcji, z czym, jak si¢ okazuje, nauczyciele nie radza sobie najlepiej
— nie potrafia owej roéznorodnosci wykorzysta¢ jako atutu, uznaja ja raczej za
przeszkode i pozbawienie komfortu w procesie nauczania (mdéwienia jezykiem
rozumianym tylko w danym zespole, artykulowania polecen na podobnym
poziomie, odwotywania si¢ do podobnych doswiadczen kulturowych czy
pokoleniowych). Jednocze$nie sygnalizowany przez nauczycieli problem
trudnos$ci w radzeniu sobie z umiejetnoSciami pracy w grupach z réznym
wiekiem uczniow sygnalizuje jeszcze inng, nie najlepsza strone edukacji
nauczycieli w Polsce. Nalezy wigc wyrazi¢ obawy, czy oferowane zajgcia
w programach studiow pedagogicznych, czy cho¢by przygotowania pedagogicz-
nego nie stuzg bardziej przyporzadkowaniu ucznidéw do poszczegdlnych
kategorii wiekowych i dopasowywaniu do nich wilasnych kompetencji nau-
czycielskich niz wykorzystaniu tej wiedzy dla uelastycznienia wiasnych kompe-
tencji tak, by ,,dotrze¢” do uczniow w ré6znym wieku, korzystajacych w tym
samym czasie z prowadzonych przez nauczycieli zajec¢.

Jesli chodzi o korzystanie przez nauczycieli z podrecznikéw do etyki
w trakcie realizacji zaje¢¢, to badania pokazuja, ze nauczyciele w wigkszos$ci
z nich nie korzystaja i maja ku temu wiele waznych powodow. Z wypowiedzi
nauczycieli etyki mozna wyprowadzi¢ wniosek, iz zalezaloby im na podregczni-
kach, ktére w zaleznosci od poziomu edukacyjnego podpowiadatyby, czy wrecz
wskazywaty, podobnie jak czynia to popularne poradniki metodyczne — sposob
pracy na lekcjach. Mozliwo$¢ korzystania z takich podrecznikow z pewnoscia
zaoszczedzitaby im czasu, ktory czgs¢ z nich poswigca na poszukiwanie
materiatow edukacyjnych do prowadzenia zajg¢ czy na samodzielne tworzenie
takich materiatow.

Zebrany material rysuje obraz nauczyciela etyki. W obrazie tym pojawia si¢
znamienna cecha, jaka jest, jak stwierdzila jedna z badanych osob, ,.ciagte
poszukiwanie, drazenie, szperanie w réznego typu materiatach” w celu przygo-



52 Joanna Madalinska-Michalak

towania si¢ do zaje¢ i ich dobrej realizacji. Badani wskazywali na trudno$ci
w przygotowywaniu si¢ do prowadzenia lekcji etyki. Brak podrgcznikow, ktore
by ich zadowalaty (zwlaszcza na nizszych poziomach ksztatcenia), w polaczeniu
z niedostatkiem materiatdéw edukacyjnych wymaga od nauczycieli etyki duzego
naktadu czasu na opracowanie zaj¢¢.
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TEACHING ETHICS IN SCHOOLS IN POLAND - ORGANIZATIONAL SOLUTIONS,
HANDBOOKS AND EDUCATIONAL MATERIALS

The article presents the results of a nationwide survey concerning the opinions and experiences of
ethics teachers related to the teaching of this subject in schools in Poland. Particular attention is
devoted to the assessment of organizational solutions adopted to conduct ethics lessons in schools
and the assessment of textbooks and educational materials for teaching ethics. The survey was
based on diagnostic poll method. The research tool was a standardized questionnaire titled
“Teaching ethics in school”. The questionnaire was addressed to ethics teachers in all Polish
schools in which this subject is taught. The analysis of the obtained data and conclusions from the
research contribute to expanding pedagogical knowledge about teaching ethics in schools in
Poland and its place in the education system. The research pays attention to the challenges faced
by schools, so that ethics as a subject of teaching be carried out at the highest level.

Keywords:
ethics in school, teaching ethics: organizational solutions, handbooks, educational materials,
education system in Poland





