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Streszczenie. Celem artykutu jest opis wybranych trudnosci, ktorych doswiadczat student
z wada stuchu w zakresie tworzenia tekstow w jezyku polskim. Materiat badawczy pochodzi z prac
niedostyszacego studenta Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, ktdry uczeszczat na
fakultatywne zajecia z praktycznej znajomosci jgzyka polskiego.

1. SURDOGLOTTODYDAKTYKA

Sytuacja 0so6b z wada stuchu w Polsce zmienita si¢ w ostatnim dziesiecioleciu,
co wyraza si¢ miedzy innymi poprzez coraz wigksze zainteresowanie Ssrodowiska
naukowego badaniami tej grupy z perspektywy lingwistycznej, psychologicznej,
socjologiczno-kulturowej. Niewatpliwie jednym z wazniejszych punktéw zwrot-
nych byt fakt uchwalenia ustawy o jezyku migowym i innych formach komuniko-
wania'. Ten dokument jest pierwszym, ktory gwarantuje osobom gluchym i ghu-
choniewidomym prawo do porozumiewania si¢ za pomocg swobodnie wybranych
metod (systemoéw) komunikacji niewerbalne;.

Wzrost zainteresowania jezykiem migowym sprawit, ze na Wydziale Polo-
nistyki Uniwersytetu Warszawskiego 1 czerwca 2010 r. powstata Pracownia Lin-
gwistyki Migowej. Glownym celem jej dzialan jest stworzenie pelnego opisu gra-
matycznego i stownika polskiego jezyka migowego. W tym celu prowadzone sa
badania korpusowe w$rdd natywnych uzytkownikow tego jezyka.

" karuta@amu.edu.pl, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wydziat Filologii
Polskiej i Klasycznej, Instytut Filologii Polskiej, Zaktad Gramatyki Wspolczesnego Jezyka Polskie-
go 1 Onomastyki, ul. Fredry 10, 61-701 Poznan, ORCID: 0000-0003-1534-532X.

! Ustawa z dnia 19 sierpnia 2011 1. o jezyku migowym i innych $rodkach komunikowania si¢
(Dz.U. z 2011 . Nr 209, poz. 1243, z pézn. zm.).
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Coraz czesciej przedmiotem badan naukowych jest sposéb komunikacji 0sob
z wadg stuchu, znajomos¢ jezykoéw obceych i1 stopnia opanowania poszczegolnych
sprawnosci jezykowych. Jeszcze do niedawna grupe badanych stanowily dzieci
lub mlodziez ze szkot podstawowych, rzadziej licealnych. Co wazne z punktu
widzenia wynikéw, badania te prowadzone byty najczg$ciej przez osoby zajmu-
jace si¢ rehabilitacja mowy 1 reprezentujace medyczne podejscie do ghuchoty,
gdzie brak stuchu oznaczal pewng niepetnosprawnosc, ktora trzeba leczy¢. Wraz
ze wzrostem §wiadomosci wsrod styszacych zmieniata si¢ perspektywa patrzenia
na osoby niestyszace, ktore dzisiaj uznawane sg za cztonkéw mniejszosci jezy-
kowo-kulturowej, komunikujace si¢ za pomoca jezyka opartego na modalnos$ci
wizualno-przestrzennej. Dzisiaj brak kompetencji w polskim jezyku fonicznym
nie jest traktowany juz przez wielu badaczy jako przejaw dysfunkcji.

W dalszej czgsci artykutlu stosowane beda wymiennie pojecia: osoba niedo-
styszaca i stabostyszaca. Okreslaja one osoby, ktore posiadajg wade stuchu, ale
odbierajg mowe dzwigkowa (wykorzystujac resztki stuchu lub/i odczytuja mowe
z ust) i nie poshuguja si¢ jezykiem migowym.

Opisywane w artykule zagadnienia sytuujg si¢ w obszarze badan surdoglot-
todydaktycznych, ktore stanowig potaczenie surdopedagogiki z glottodydaktyka.
Inicjatorka surdoglottodydaktyki jest Ewa Domagata-Zysk, ktora uzyta tego ter-
minu po raz pierwszy w 2003 roku (Domagata-Zysk 2003), a w 2013 roku opu-
blikowata pierwsze w Polsce wyniki badan nad procesem nauczania i uczenia
si¢ jezyka obcego u studentow niestyszacych i stabostyszacych (Domagata-Zysk
2013). Przedmiotem badan tej subdyscypliny ,,sa zjawiska uczenia si¢ i nauczania
jezyka obcego 0sob z uszkodzeniami stuchu, a wigc 0sob niestyszacych i stabo-
styszacych, a takze zjawiska uzywania jezykoéw obcych przez te osoby (komuni-
kowania si¢ w jezyku obcym)” (Domagata-Zysk 2013, s. 324).

W tym nurcie przyswajanie i nauka jezyka polskiego u osob niestyszacych
1 niedostyszacych réwniez stanowi przedmiot zainteresowan. Gdy wezmie si¢
pod uwage sposob akwizycji jezyka ojczystego przez osoby z wada stuchu, to
mozna stwierdzi¢, ze nie przebiega ona tak samo jak u styszacych Polakéw. Dla
niestyszacych i niedostyszacych niemozliwe jest przyswojenie jezyka polskiego
W sposob naturalny, poprzez zanurzenie w nim (Lipinska 2006; Seretny, Lipinska
2012). Brak warunkéw fizycznych i nierzadko $rodowiskowych (brak wsparcia
w rodzinie, brak kontaktu z jezykiem migowym) powoduje, ze osoby z wada stu-
chu nie przyswajaja zadnego jezyka w stopniu umozliwiajagcym swobodna komu-
nikacje. Nierzadko sg one bezjezyczne, co oznacza, ze nie opanowaly zadnego
jezyka w drodze naturalnej akwizycji. Fakt ten nie dziwi, gdy wezmie si¢ pod
uwagge, ze ok. 90% ghluchych rodzi si¢ rodzicom styszacym. Funkcjonowanie ghu-
chego dziecka w rodzinie jest utrudnione ze wzgledu na brak srodka komunikacji
(rodzice nie znaja jezyka migowego, dziecko nie styszy jezyka fonicznego). Kon-
takt z jezykiem migowym jest czesto mozliwy dopiero w chwili rozpoczecia edu-
kacji szkolnej w osrodku szkolno-wychowawczym dla uczniow niestyszacych.
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2. SPRAWNOSC PISANIA

Pisanie to sprawnos$¢, ktora w jezyku ojczystym opanowuje si¢ jako ostatnia.
W przypadku o0sob z wada stuchu kolejnos¢ ta jednak si¢ zmienia. Pismo jest dla
nich jednym z podstawowych kanatow komunikacji ze styszacym otoczeniem;
jest prymarng umiejetnoscig komunikacyjng. Istotny jest rowniez fakt, ze u nie-
slyszacych nabywanie tej umiejetnosci odbywa si¢ rownolegle z przyswajaniem
jezyka. Rozwoj jezykowy w tym przypadku nie zaktada prymarnosci jezyka mo-
wionego. Kazimierz Kowandy zauwaza, ze w edukacji dzieci niedostyszacych
sprawnos$¢ pisania realizuje nastepujace cele:

1. wyréwnuje skutki braku stuchu,
2. zwicksza szanse kontaktow z otoczeniem,
3. wzmacnia i przyspiesza rozwoj umystowy (Kowandy 1998, s. 241).

Wsrod uczniow z wadg shuchu istotne znaczenie ma stopien ubytku stuchu,
ktory wplywa na rozwdj sprawnosci jezykowych, w tym takze na syntaktyczny
poziom jezyka.

Badania nad sprawnoscig pisania wsrod 0sob z wadg stuchu prowadzili mie-
dzy innymi Kazimierz Kowandy (1998), Marta Korendo (Korendo 2007, 2008,
2012), Justyna Kowal (2005), Danuta Jastrzebska-Golonka i Agnieszka Rypel
(2008). Wyniki analiz dowodza, ze niestyszacy uczniowie majg mniej trudnosci
W rozumieniu mowy pisanej niz w postugiwaniu si¢ nig w komunikacji. Spraw-
no$¢ czytania ze zrozumieniem u dzieci niedostyszacych jest 1,8 razy wyzsza niz
sprawnos$¢ pisania (Kowandy 1998, s. 249).

Wypowiedzi pisemne uczniow z deficytem stuchu cechuja si¢ konkretno-
$cig, stosowaniem kodu ograniczonego, niskg spojnoscia semantyczng, ubogim
stownictwem, nagromadzeniem btedoéw fleksyjnych, sktadniowych, stylistycz-
nych, zachwianiem porzadku przyczynowo-skutkowego, nagromadzeniem zdan
pojedynczych, brakiem wyktadnikow kohezyjnych i1 koherentnych (Jastrzebska-
-Golonka, Rypel 2008, s. 225; Korendo 2012, s. 195). M. Korendo uwaza, ze ni-
ski poziom sprawnosci pisania jest konsekwencja stosowania w pracy z uczniem
z wadg stuchu zlych metod nauczania. Zauwaza ona, ze nauczyciele popehiaja
btad metodyczny, poniewaz dbajg bardziej o to, by tekst byt odpowiedniej dtugo-
$ci niz o to, by uczen stworzyl spo6jng semantycznie wypowiedz pisemna:

Okazuje si¢ jednak, ze duzo lepiej byloby, gdyby niestyszacy potrafili napisaé trzy zda-
nia, ale powigzane w pewng cato$¢, z wyktadnikami semantycznymi i gramatycznymi tej
catosci. Tymczasem uczniowie tworzg na sile dziesigciozdaniowa wypowiedz, ale frazy
pozostaja bez zwiazku ze soba, a nadawcy nie dbaja o konstruowanie logicznej calosci,
ale o wyrobienie zadanej normy. Dlatego metody nauczania niestyszacych wymagaja
szybkiej weryfikacji na podstawie badan ich jezyka werbalnego i pisanego (Korendo
2012, s. 193).
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Warto podkresli¢, ze przywotane analizy dotycza tekstow pisanych przez
uczniow szkot podstawowych, gimnazjalnych i licealnych. W dostgpne;j literatu-
rze przedmiotu niewiele uwagi do tej pory poswigcono starszym niestyszacym.
Dopiero prace Marcina Jury (2011) czy Ewy Domagaty-Zysk (2013) dotycza
studentéw i osob dorostych z wada stuchu i ich trudnosci w nabywaniu jezyka
ojczystego i angielskiego.

3. ANALIZA MATERIALU BADAWCZEGO

Material badawczy stanowig teksty pisane przez studenta z dysfunkcja stu-
chu, ktory uczeszcezat na zajecia fakultatywne z praktycznej znajomoscei jezyka
polskiego. Byt on stuchaczem dziennych studiéw licencjackich na Wydziale
Historycznym Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Nie zna pol-
skiego jezyka migowego, jest ghuchy od urodzenia, posiada glgboki niedostuch
obustronny. W jego rodzinie nie ma innych osoéb z wada stuchu. Od 2. roku zycia
nosi aparaty stuchowe, a od 12. roku jednostronny implant §limakowy. Ukonczyt
liceum ogolnoksztalcace. Wszyscy studenci, ktorzy brali udziat w zajeciach, po-
siadali r6zny stopien opanowania poszczegdlnych sprawnosci komunikacyjnych
1 jezykowych w zakresie jezyka polskiego, dlatego tez w przypadku badan nie-
slyszacych nierzadko trzeba traktowac kazdy przypadek indywidualnie. R6zne
doswiadczenia jezykowe zwigzane ze sposobem funkcjonowania w rodzinie, zna-
jomoscia lub nie jezyka migowego, jak rowniez inny stopien ubytku stuchu i czas
jego powstania sprawia, ze trudno jest znalez¢ wigkszg reprezentatywng grupe
badanych.

Na materiat badawczy sktadaja si¢ dwa rodzaje tekstow. Pierwszym z nich
jest praca licencjacka badanego, drugim sg referaty zaliczeniowe, ktore musiat on
napisa¢ samodzielnie na zadany temat. Warto doda¢, ze student ten lubit czytac
ksigzki, szczegolnie zainteresowany byt historig sredniowiecza.

Celem badania byto skatalogowanie najczesciej wystepujacych trudnosci
w tworzeniu wypowiedzi pisemnych przez studenta z wada stuchu. Moze by¢ to
punkt wyjscia do dalszych, bardziej szczegdétowych analiz (w tym takze pordw-
nawczych), by na kolejnym etapie pomdc w stworzeniu odpowiednich progra-
moéw pracy i1 materiatdow dydaktycznych do nauki jezyka polskiego 0sob niesty-
szacych. W tekscie nie pojawia si¢ szczegotowa analiza wystepujacych bledow
ani ich geneza. Celem artykutu jest rozpoznanie ich i proba klasyfikacji. Dopiero
w dalszej czgéci badan sprawdzajacych poziom opanowania sprawnosci pisania
dokonane zostanie ich bardziej precyzyjne omoéwienie, by moc postawié¢ hipotezy
na temat miejsc trudnych w polszczyznie u 0sob z dysfunkcja stuchu.



Stopien opanowania sprawnosci pisania u studenta z dysfunkcjq stuchu... 203

W badanych tekstach studenta dominuja trudno$ci na poziomie uksztaltowa-
nia sktadniowego wypowiedzi. Wsrdd nich wymieni¢ mozna naruszenie zwigzku
zgody podmiotu z orzeczeniem:

a) Uklad organizacji zakonu byla trzystopniowa? [...

b) Lecz w klasztorze wciaz byla zywy kult Jackowy [...]

¢) Narodziny Jacka jest trudne do ustalenia [...]

d) Jest tez konie i port rybacki.

e) [...] stwierdzil, ze odmowa papieza pokrzyzowaly jego plany i projekt reformy
rozbily si¢ z konserwatyzmem soboru oraz kurii.

f) Cala zmiana wynikalo nie z nieuwagi notariusza [...]

g) Zapadla goraca noc, koncertuje §wierszcze i komary.

W powyzszych przyktadach niewlasciwe formy fleksyjne powoduja zaburze-
nie zwigzku sktadniowego miedzy podmiotem i orzeczeniem. W dwoch pierw-
szych (a, b) w funkcji podmiotu wystepuje rzeczownik rodzaju meskiego (uktad,
kult), zas Tacznikowi w orzeczeniu stowno-imiennym btednie przypisano rodzaj
zenski (byta). W pierwszym zdaniu rowniez orzecznik posiada forme¢ rodzaju zen-
skiego (trzystopniowa). Co ciekawe, w drugim przyktadzie forma orzecznika jest
poprawna. By¢ moze wynika to ze struktury zdania, w ktorej orzecznik wystepuje
przy podmiocie. Student mogt dopasowac jego rodzaj do postaci gramatycznej
podmiotu. W dwoch kolejnych przyktadach (c, d) rowniez wystepuja bledy wyni-
kajace z nieprawidtowej liczby tacznika w orzeczeniach ztozonych, co powoduje
naruszenie zwigzku zgody miedzy podmiotem a orzeczeniem (narodziny jest trud-
ne, jest konie i port). Niezgodno$¢ gramatyczna podmiotu i orzeczenia pojawia si¢
roéwniez w zdaniach ostatnich (e, f, g) (zmiana wynikato, odmowa pokrzyzowaty,
koncertuje swierszcze i komary).

Nierzadko wystepuja rowniez niewtasciwe wskazniki zespolenia:

a) Taidea jednak powstata znacznie wcze$niej — podczas wyprawy z biskupem Diego,

gdzie zatrzymali si¢ w Francji i bylo pelno heretykow.

b)  Cieszg sig, ze tam moglam wystgpowac ale mam nadziej¢ ze w przysztym roku tam

pojade i bedzie sukces.

¢) Po powrocie z Rzymu dokonali wyboru, wiee zdecydowato si¢ opierac si¢ reguty

$w. Augustyna, oraz sporzadzili ustawy uzupetniajac w catosci dla zakonu.

d) Powstanie tego nowego zgromadzenia jest catkowicie nowo$¢ gdyz, dlatego zleco-

no im gloszenia Stowa Bozego, ktorego obowiazkiem mieli tylko biskupi.

e) Tez podobnie nie rozumieli postawy bracia, gdyz dlatego wyruszali w inne miej-

sce, gdzie ich nie znano obawiano si¢ rowniez takze o problemy o noclegi czy
srodki utrzymania.

W powyzszych przyktadach uwidacznia si¢ przede wszystkim niedostateczna
kompetencja w zakresie tworzenia wypowiedzen wspotrzednie 1 podrzednie zto-
zonych. Brak znajomosci znaczenia spojnikow powoduje ich bledne uzycie. We

2 Analizowane wypowiedzi podawane sg w wersji oryginalnej. Pogrubienia w cytatach pocho-
dza od autorki tekstu.
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wszystkich przyktadach niepoprawny wybor wskaznika zespolenia sprawia, ze
trudne staje si¢ odnalezienie zwigzkow logicznych migdzy poszczegdlnymi zda-
niami sktadowymi wypowiedzenia ztozonego. W pierwszym przyktadzie spdjnik
»gdzie” wprowadza bledne zdanie podrzednie ztozone okolicznikowe miejsca.
By¢ moze wskaznik ,,gdzie” odnosi¢ si¢ miat do drugiej cze$ci wypowiedzenia
(byto petno heretykow). Poprawnie zbudowane zdanie brzmi:

Ta idea jednak powstata znacznie wczesniej — podczas wyprawy z biskupem Diego, pod-
czas ktorej zatrzymali si¢ we Francji, gdzie byto pelno heretykow.

W pordéwnaniu z badaniami tekstow pisanych przez mtodszych uczniéw (Ko-
rendo 2007, 2008, 2012), zauwazy¢ trzeba, ze w pracach studenta znacznie czg-
Sciej wystepuja zdania ztozone. Student przyktada wage do sposobu prowadzenia
narracji, podejmuje starania o bardziej rozbudowany styl wypowiedzi. Trudno$¢
w tworzeniu zdan ztozonych polega na nieznajomosci syntaktycznych wyktadni-
koéw hipotaksy i parataksy. Bledne uzycie syntaktycznych wykladnikow wspot-
rzednosci 1 podrzgdnosci powoduje zaburzenie spojnosci gramatyczno-formalne;.
W powyzszych przyktadach niewtasciwe wskazniki zespolenia utrudniajg odczy-
tanie zwigzkow przyczynowo-skutkowych przez brak powigzan sktadniowych
pomiedzy poszczegdlnymi zdaniami sktadowymi wypowiedzenia ztozonego. Nie
$wiadczy to jednoznacznie o tym, ze sg to zagadnienia, ktorych student nie moze
opanowac ze wzgledu na poziom ich trudnosci. By¢ moze bledy wynikajg z faktu,
ze na wczesniejszych etapach edukacji zagadnienia te nie zostaty wprowadzone
W sposob umozliwiajacy ich zrozumienie i/lub nie przeprowadzono odpowiedniej
liczby ¢wiczen pozwalajacych na przelozenie teorii na praktyke.

W materiale badawczym pojawiaja si¢ rowniez btedy w wyrazaniu stosun-
kéw przestrzennych / czasowych poprzez niepoprawne uzycie przyimkow:

a) Koscielny Matteo postanowit wejs¢ do podziemi ko$ciota i niestety podczas podno-

szenia sarkofagu zeslizgnat si¢ i zranil na noge.

b) Rok 1764 odbyta si¢ wolna elekcja, ktora miata wybra¢ nowego wtadcy po $mierci

Augusta III Sasa, zostal wybrany na tron polski Stanistaw Antoni Poniatowski

¢) Uchwalenie Ustawy Rzadowej miato odby¢ si¢ w 5 maja

d) wojska rosyjskie wkroczyty na ziemiach Rzeczypospolitej w 18 maja

e) Rozpoczecie konfederacji targowickiej rozpoczeto si¢ nie w 14 maja w Targowicy,

ktora jeszcze lezato po polskiej stronie, lecz wezesniej w dniu 17 kwietnia 1792
roku w Petersburgu.

f)  Przyczyna powstania zakonu dominikanskiego najpierw trzeba zrozumie¢, jakie
doszty okolicznosci i sytuacje Kosciota w pod koniec XII i poczatku XIII wieku.

W przyktadzie a) przyimek ,,na” zostal uzyty btednie. Przyimek ten w je-
zyku polskim wystepuje migdzy innymi tam, gdzie mowi si¢ o miejscu dziania
si¢ jakiej$ czynno$ci (USJP 2003, s. 757), np. Zmierzamy na péinoc, Spig na
podtodze. Ktopoty z poprawnym uzyciem tego przyimka moga wigzac si¢ z fak-
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tem, Ze ma on takg samg rekcje jak przyimek ,,w’”. Roznica polega na tym, ze
przyimek ,,na” znajduje swoje zastosowanie przy okreslaniu wigkszych przestrze-
ni, obiektow, dlatego poprawne sa zdania typu Zmierzamy na pétnoc czy Spig na
podtodze. Przyimek ,,w”, ktéry powinien si¢ pojawi¢ w analizowanym przykta-
dzie a) oraz b), peini funkcj¢ lokalizatora punktowego i wskazuje konkretne miej-
sce w przestrzeni: Zranit sie w noge. W kolejnych przyktadach (c, d, ) mozna
zaobserwowac zjawisko hipertrofii przyimka ,,w”, ktérego pojawienie si¢ przy
wskazywaniu daty jest zbedne. Uzycie go wynika¢ moze z analogii z okre$lenia-
mi czasu odnoszacymi si¢ do pér dnia, miesigca, roku (np. w zesziym tygodniu,
w potudnie, w grudniu). Niepotrzebny przyimek pojawit si¢ rowniez w ostatnim
przyktadzie (f). Doszto tu do kontaminacji dwoch schematow: w ... wieku oraz
pod koniec .... wieku.
W analizowanych tekstach poza uchybieniami na poziomie zwigzkéw zda-
niowych cechujg si¢ zaburzeniami na poziomie delimitacji sktadniowe;j:
a)  Ale niestety ze wzgledu uchwaty kanonu soborowe, ktore zabraniaty zaktadania
nowych wspoélnot zakonnych.
b) Ktora byta bardzo wazne podczas tworzenie nowego klasztoru zakazano istnienia
bez lektoréw, gdyz od poczatku dbano wspoétbraci przygotowanie intelektualnie.
¢) Kiedy podczas wyprawy przez poludniowa Francje, gdzie zatrzymali si¢ w gospo-
dzie, jak okazato si¢, ze wladciciela nalezat do sekty katarow. Wige Dominik podjat
z tym cztowiekiem catonocnej rozmowie, dyskutowano na temat Biblii, czy teolo-
gii 1 z tym zakonczyto si¢ sukcesem — 6w heretyk powrocit do wiary katolickiej.
d) Kiedy otrzymat bullg z dnia 4 listopada 1219 r. o tym, Ze zostanie arcybiskupem.
e) Po chwili poszlismy po $niadanie i zjedliémy byto bardzo smaczne.

W powyzszych przyktadach uwidaczniajg si¢ trudnosci w tworzeniu wypo-
wiedzen jako samodzielnych jednostek sktadniowych. Przyktad b) jest niepelny
semantycznie, o czym $wiadczy zaimek przymiotny wzgledny na poczatku wypo-
wiedzenia, ktéry funkcjonuje jako wskaznik zespolenia w zdaniu podrzgdnie zto-
zonym przydawkowym. W przyktadzie tym brakuje zdania nadrzednego. Z taka
samg sytuacjg mamy do czynienia w przyktadzie d). Zdanie e) to zestawione ze
sobg dwa wypowiedzenia: Po chwili poszlismy po $niadanie i zjedlismy (je)* oraz
Byto bardzo smaczne. Pomijanie znakéw interpunkcyjnych zaburza logiczny tok
wywodu.

Niepoprawne wydzielanie samodzielnych jednostek sktadniowych prowadzi
czesto do zaburzenia porzadku przyczynowo-skutkowego, co widoczne jest w po-
nizszych przyktadach:

a) Pierwszy dokument papieski z 1216 r., o ktérym wspomnialem wcze$niej, stala
symboliczng datg powstania zakonu, gdyz wystawiono w bazylice $w. Piotra w Wa-
tykanie, gdzie podpisano obok papieza 18 kardynatow.

3 Szczegotowa analiza przyimkow przestrzennych w tekstach pisanych w jezyku polskim
przez osoby niestyszace znajduje si¢ w artykule K. Ruty i M. Wrzesniewskiej-Pietrzak (2017).
4 W nawias wprowadzono zaimek, by zdanie byto poprawne.
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b)  Zakon kaznodziejski zalozony przez $w. Dominika Guzmana odegrata bardzo waz-
ng rolg w Kosciele katolickim. Catkiem nowego dla tej wspdlnoty, ktora otrzymata
od papieza przywilej gltoszenia kazania, gdyz kaznodzieja ex officio posiadat biskup.

c)  Wstep tej ksigzki ukazuje $w. Jackowi doskonatosci i o§wiecal Polakow $wiattoscig
wiary.

W przyktadach tych wystepuja konstrukcje, ktore maja naruszong strukture
syntaktyczng i niekiedy rowniez semantyczng. Jednak najczesciej te zaktocenia
formalne nie zaburzaja calkowicie sensu wypowiedzi i uwazny czytelnik jest
w stanie odczyta¢ intencje¢ autora. Jolanta Panasiuk i Tomasz Wozniak (2001)
teksty o zaburzonej formie graficznej, ortograficznej, w ktorych naruszona zostaje
spojnos$¢ formalna i semantyczna nazywaja patologicznymi (Panasiuk, Wozniak
2001, s. 123). Anna Dabrowska, analizujac btedy w pracach pisemnych cudzo-
ziemcow, wyroznita sktadniowa konstrukcje dysmorficzng. Wypowiedzenia tego
rodzaju definiowane sg jako ,,sekwencja slow petlna usterek morfologicznych,
sktadniowych, semantycznych, czasem logicznych, w ktorej trzeba w procesie
odbioru wydoby¢ poszczegodlne informacje i ztozy¢ je na nowo” (Dabrowska
2012, s. 84). Wystepuja one czgsto w analizowanym materiale:

Ale ze wzgledu okolicznosci, jakie pojawily si¢ nowych sekt heretyckich, wiec papiez
zdecydowat nada¢ braciom zakonu kaznodziejskiego glosi¢ Stowo Boze i od poczatku
dominikanie byli gruntownie nastawieni na oparcie dziatalnosci braci o dobrze przygo-
towanie intelektualne stworzyt bardzo szybko caly system szkolny, ktory stal si¢ w na-
stepnych latach stajac si¢ wzorem dla innych takich systemu tworzacego si¢ przez pozo-
statych zakonow zebrzacych.

W powyzszym przyktadzie zostatl naruszony schemat sktadniowy poprzez
niepoprawne uzycie spojnika ,,wiec”, wystgpity btedne koncowki fleksyjne (a-
kich systemu zamiast takich systemow; pozostatych zakonow zebrzgcych zamiast
pozostale zakony zebrzqgce), uzycia przyimkow i zaimkow lub ich brak (ze wzgle-
du okolicznosci — brak przyimka ,,na”’; pojawily sie nowych — brak przyimka ,,w”;
systemu tworzgcego si¢ przez — zbedny zaimek ,,si¢”’). Wystapily takze sktadniki
redundantne (stajgc sig), ktore dodatkowo wprowadzity relacje hipotaktyczng oraz
btedne czgsci mowy (dobrze zamiast dobre). Ponadto zdanie to jest zbyt dlugie.
Dokona¢ mozna jego korekty mozliwie najmniej ingerujacej w strukture zdania:

Ale ze wzgledu na okolicznosci, jakie pojawily si¢ w nowych sektach heretyckich, pa-
piez zdecydowal, by bracia zakonu kaznodziejskiego glosili Stowo Boze. Od poczatku
dominikanie zwracali uwage na dobre przygotowanie intelektualne i szybko udato im si¢
stworzy¢ system szkolny, ktory w pozniejszych latach stat si¢ wzorem dla innych takich
systemow tworzonych przez zakony zebrzace.

Wypowiedzenie moze by¢ uznane za sktadniowg konstrukcje dysmorficzng,
gdy cechuje si¢ m.in. zaburzeniami semantycznymi i formalnymi, niepopraw-
ng forma gramatyczng skltadnikow, niepoprawng rekcjg, brakiem zgody miedzy
sktadnikami, niepoprawnym lub nieneutralnym szykiem sktadnikéw, niepopraw-
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nym uzyciem leksemow lub naruszeniem zasad taczliwosci semantycznej, nie-
spojnoscia stylistyczng (Dabrowska 2012, s. 86). Nie musza wystgpi¢ wszystkie
wymienione wyzej elementy w jednym wypowiedzeniu. Poprawa takich zdan
wymaga gtownie zmian w zakresie sktadni:

Przyczyna powstania zakonu dominikanskiego najpierw trzeba zrozumie¢, jakie doszty
okolicznosci i sytuacje Kosciota w pod koniec XII i poczatku XIII wieku. (Korekta: By
zrozumie¢ przyczyny powstania zakonu dominikanskiego najpierw trzeba zrozumie¢,
w jakich okolicznos$ciach miato to miejsce i jaka byla sytuacja Kosciota pod koniec XII
i na poczatku XIII wieku.)

Wydarzenia, jakie wydarzyto si¢ w gospodzie, jak réwniez che¢ podjecia dziatalno$ci
misyjne podczas drugiej wyprawy do Dani w 1205 r., Ze im wyrwato mocne wrazenie,
ze w drodze powrotnej, zatrzymali si¢ w Rzymie. (Korekta: Wydarzenia w gospodzie
oraz che¢ podjecia dziatalnosci misyjnej podczas drugiej wyprawy do Danii w 1205 roku
sprawily, ze w drodze powrotnej zatrzymali si¢ w Rzymie.)

Po powrocie z Rzymu dokonali wyboru, wigc zdecydowato si¢ opiera¢ si¢ reguly
$w. Augustyna, oraz sporzadzili ustawy uzupetniajac w catosci dla zakonu. (Korekta: Po

powrocie z Rzymu zdecydowali opiera¢ si¢ o reguty $w. Augustyna i sporzadzili ustawy
uzupehiajace dla catego zakonu.)

Informacja o samym autorze jest niewiele informacji i wiadomo, ze byto petit obowiaz-
ki lektora w klasztorze w Krakowie przed 1352 roku. (Korekta: Informacji o samym
autorze jest niewiele. Wiadomo jedynie, ze petnit obowiazki lektora w klasztorze w Kra-
kowie przed 1352 rokiem.)

Podczas obrady soborowe wiemy, ze takze brali w nim biskup Futko wraz Dominikiem,
ktorzy starali si¢ na zgode od papieza na utworzenia nowego zakonu.(Korekta: Wiemy,
ze w obradach soborowych brali udziat biskup Futko i Dominik, ktorzy starali si¢ o zgo-
de od papieza na utworzenie nowego zakonu.)

Dokonano wolnej elekcji, c6z niestety wypadto gorzej: cze$¢ kapituty oddata glosy na
swego dziekana — Hugona, a pozostali na proboszcza krakowskiego — Boguchwata. (Ko-
rekta: Dokonano wolnej elekeji: czes$¢ kapituty oddata gtosy na swojego dziekana — Hu-
gona, a pozostali na proboszcza krakowskiego — Boguchwata.)

W powyzszych przyktadach poza wadliwg struktura zdania zlozonego uwi-
dacznia si¢ niedostateczne opanowanie systemu gramatycznego i leksykalnego
polszczyzny. Swiadcza o tym liczne bledy leksykalne zwiazane ze zi3 forma utar-
tych fraz wyrazowych (doszly okolicznosci — popr. zaszty okolicznosci, wyrwato
wrazenie — popr. wywarlo wrazenie, starali sie na zgode — popr. starali si¢ o zgo-
de), powtdrzenia wyrazowe (wydarzenia, jakie wydarzylo sig; informacja o sa-
mym autorze jest niewiele informacji), jak rowniez bledy uzycia®, wérdd ktorych
pojawiajg si¢ btedy zwigzane z rekcjg przyimka i czasownika.

5 Klasyfikacja btgdow zaczerpnigta zostata z pracy A. Dabrowskiej i M. Pasieki (2008).
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4. PODSUMOWANIE

Pisanie tekstow jest dla niestyszacych jednym z najczestszych srodkow ko-
munikacji z otoczeniem. Opisane trudno$ci w zakresie tworzenia wypowiedzi
pisemnych dowodza, ze mimo wieloletniej edukacji szkolnej opartej na jezyku
polskim nie jest to sprawnos¢ opanowana w stopniu zadowalajgcym. Nietrud-
no wskaza¢ bledy sktadniowe, ktére obrazujg brak wystarczajacych kompetencji
jezykowych w pisaniu tekstow spojnych, poprawnych gramatycznie, z zachowa-
niem porzadku logicznego. Biorac pod uwage typologie bledow w perspektywie
glottodydaktycznej (Dabrowska, Pasieka 2008), stwierdzi¢ nalezy, ze w pracach
studenta pojawiajg si¢ gldwnie btedy uzycia, a nie formy. W zwigzku z tym — jak
zauwaza E. Domgata-Zysk — przy ocenie wypowiedzi pisemnych oséb nie(do)-
styszacych trzeba zwraca¢ uwage nie tylko na liczbe btedow jezykowych, ktore
sa oznakami niepelnosprawnosciami stuchu, ale takze (a moze przede wszystkim)
na realizacj¢ celu wypowiedzi (E. Domagata-Zysk 2003). Trudnosci w pisaniu,
jakie zostaty zaprezentowane w tekscie, Swiadcza o niedostatecznym opanowaniu
systemu gramatycznego polszczyzny.

Jak wynika z przedstawionej powyzej analizy studium przypadku studenta
z wada stuchu, trudnosci, jakie pojawialy si¢ w jego wypowiedziach pisemnych,
sa podobne do tych, ktore popetniaja cudzoziemcy uczacy sie jezyka polskiego na
lektoratach®. Dlatego tez w pracy z osoba niedostyszaca stuszne wydaje si¢ ko-
rzystanie z metod i pomocy dydaktycznych wypracowanych na gruncie glottody-
daktyki. Przy czym trzeba mie¢ $wiadomo$¢ istnienia roznic pomigdzy niestysza-
cymi, ktore maja rozne podtoze (model wychowania w rodzinie, do§wiadczenie
jezykowe, wczesdniejsza edukacja, ale tez rodzaj ghuchoty, stopien utraty stuchu,
wiek, w ktérym doszto do zaburzenia itp.). Z tych wzgledow nierzadko proces
uczenia wymaga indywidualnego podejscia. Stopien opanowania sprawnosci pi-
sania wynika¢ moze z ogolnych trudnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem polskim
i nie odzwierciedla w petni kompetencji studenta. Dopiero zrozumienie specyfiki
tych trudnosci pozwala na opracowanie programu ksztatcenia jezykowego, ktory
bedzie dostosowany do potrzeb i mozliwosci osoby z wada stuchu. Biorae pod
uwage fakt, ze coraz wiecej niestyszacych podejmuje studia, to jest to zadanie ko-
nieczne, by umozliwi¢ tym osobom swobodng komunikacje i zdobywanie wiedzy
w ich jezyku narodowym.

® Wniosek ten wysuwaja wszyscy badacze zajmujacy si¢ polszczyzng ghuchych. Por.: Janusze-
wicz 2011; Jura 2011; Kowal 2011.
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HEARING-IMPAIRED STUDENT’S DIFFICULTY WITH WRITING SKILLS
— A CASE STUDY

Keywords: glottodidactics, writing skill, syntax

Summary. The aim of the article is to describe selected difficulties with writing in Polish
experienced by a hearing-impaired student. The research material comes from a B.A thesis and
selected other texts written by a student of Adam Mickiewicz University in Poznan, who attended
optional classes in practical knowledge of the Polish language.





