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RECENZJE

Michalina Biernacka*

Kreatywny trening percepcji przed artykulacja — czyli ¢wiczenia fonetyczne uwzgledniajace
prawidlowa droge akwizycji. Uwagi na marginesie ksiazki Ewy Kolaczek, Testuj swoj polski
— Fonetyka (Prolog, Krakéw 2017, ss. 166)

Stowa kluczowe: fonetyka, podreczniki do nauczania wymowy polskiej dla obcokrajowcow, fono-
dydaktyka

Streszczenie. Celem recenzji jest omowienie publikacji Testuj swoj polski — Fonetyka autorstwa
Ewy Kotaczek, najnowszego zbioru ¢wiczen fonetycznych do nauczania jgzyka polskiego jako ob-
cego na poziomach biegtosci A1-B1 w skali ESOKJ. Jakos$ciowa analiza materiatu, proponowanych
typow ¢wiczen czy uporzadkowania samych zagadnien pozwala uzna¢ ksigzke za interesujacy i do-
bry material do treningu zaréwno stuchu mownego, jak i artykulacji.

Seria TESTUJ SWOJ POLSKI, wydawana przez Wydawnictwo Prolog, z zalozenia ma by¢
uzupehieniem m.in. podrecznikéw kursowych HURRA!!!, cho¢ poszczegodlne publikacje moga
by¢ wykorzystywane samodzielnie 1 wybiorczo. Najnowsza ksigzka Ewy Kotaczek (2017), ktorej
tematem jest fonetyka jezyka polskiego, wedtug informacji zamieszczonych na oktadce ma stu-
zy¢ zaréwno pracy indywidualnej, jak i grupowej od poczatku nauczania do poziomu B1. Sktada
si¢ z 70 rozdzialow traktujacych o rozmaitych zagadnieniach z segmentalnej i suprasegmentalnej
plaszczyzny jezyka polskiego w odniesieniu do treningu percepcji oraz odpowiedniej artykulacji.
Zwraca uwagg na zdecydowang wigkszo$¢ trudnosci, jakie cudzoziemcy moga napotkac¢ podczas
uczenia si¢ jezyka polskiego w zakresie plaszczyzny fonemowo-fonetycznej, co jest z pewnoscia
duzym walorem publikacji. Na koncu zamieszczono angielskie ttumaczenie wszystkich polecen
zawartych w podre¢czniku oraz rubryke Warto wiedzied, ze.., charakterystycznag dla tej serii, ktora
tlumaczy trudniejsze zagadnienia badz tez podaje ciekawostki zwigzane z tematem. Cato$¢ dopet-
niaja angielsko-niemiecki stowniczek oraz klucz do wielu ¢wiczen. Podobna publikacja nie mo-
glaby si¢ obejs$¢ bez materiatu dzwigkowego, wobec czego nagrania ¢wiczen dotaczone zostaty
na ptycie CD i trzeba przyznac, ze ich jakos$¢ jest wyjatkowo dobra (zroznicowane piciowo glosy
lektorow, bardzo dobra wymowa i — co jednak rzadkie w podobnych publikacjach — niezwolnione,
ale 1 niezbyt szybkie tempo, wielokrotnie w zadaniach zmieniane) — material opracowany zostat
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graficzna omawianego zbioru ¢wiczen fonetycznych, wpisujgca si¢ w schemat catej serii, nienad-
miernie kolorowa (nie odwraca uwagi uczacych sie), ale i bez narzucajacej si¢ rutyny w sposobie
prezentowania tresci'.

Bardzo wazna cecha publikacji jest to, ze Autorka réwnie mocno jak na wymowie, koncen-
trowata si¢ na ¢wiczeniach sluchu mownego (Biernacka 2014), zwykle poprzedzajacych ¢wicze-
nia artykulacyjne (odstgpstwa zaobserwowano kilkukrotnie, lecz wylacznie w sytuacji, gdy dane
dzwigki mowy prze¢wiczone zostaly w poprzednich rozdziatach). Taki uktad materiatu pozwala
na elementarne (ze wzgledu na matg liczbe ¢wiczen w kazdym z rozdziatow), lecz jednak wiasci-
we metodologicznie ksztattowanie kompetencji fonologicznej uczacych si¢ (ESOKJ 2003). Wbrew
niemu uporzadkowany jest jednak spis tresci, w ktorym kazdorazowo najpierw wymieniona jest wy-
mowa, a po niej roznicowanie gtosek, co jednak poczytuje si¢ jako zabieg stylistyczny zastosowania
paralelnego uktadu wzglgdem pozostatych rozdziatéw (np. ,,wymowa i réznicowanie samogtosek
ustnych” — spis tresci, s. 3).

W celu ksztattowania umiejetnosci rozpoznawania dzwigkéw mowy wykorzystano wiele stan-
dardowych technik, np. dopasowywanie wyrazu ustyszanego do napisanego (s. 11), uzupeknianie
luk literowych lub sylabowych (s. 13, 19) czy odnajdywanie stow niepasujacych do pozostatych
/ nieprzeczytanych (s.14). Warto w tym miejscu wspomniec¢, ze nie unikano technik wymagajacych
wlaczenia dodatkowych procesow myslowych, np. liczenia w ¢wiczeniach na dyskryminacj¢ (ze
stron 22, 26, 41) czy zapisywania pelnych stow (s. 43). Szczegolnie cenne sg tu wszystkie ¢wiczenia
dotyczace akcentu i intonacji, nie pominigto nawet percypowania réznic w intencjach nadawczych.
Nalezy nadmieni¢, ze nawet jesli forma ¢wiczenia si¢ powtarzata, to graficzny sposob prezentacji
ulegat zmianie (por. uzupehianie liter na stronach 19 i 25). Co wazne, cz¢sto dzwigk taczono z ob-
razem, zaré6wno pojedynczym elementem graficznym wizualizujacym gtoske na zasadzie reprezen-
tatywnego z nig wyrazu (por. s. 34), jak i komunikacyjnie w dialogach (s. 35). Rozdzialy dotyczace
rozrdzniania glosek — a wlasciwie niesamoglosek (spotgtosek i glajdow) — to proba zdaniowa testu
stuchu mownego, niekiedy dwu, a niekiedy trojelementowa, brakuje jednak wielu innych waznych
opozycji fonologicznych, by byta pelna’.

Na uwage zastuguje takze réznorodnos¢ ¢wiczen artykulacyjnych proponowanych przez Au-
torke, obejmujacych podsystemy wokaliczny, konsonantyczny i prozodyczny polszczyzny. Wyko-
rzystano nie tylko samo verbum, ale i bodzce wzrokowe w postaci obrazkow, zdje¢ czy ciekawych
dialogbéw, wpisujacych si¢ dobrze w podejs$cie komunikacyjne. Za podobnie warto§ciowe dziatanie
uwaza si¢ wplatanie fragmentow wierszy, np. Jana Brzechwy czy tez popularnych piosenek (Szla
dzieweczka do laseczka). Synkretyzm technik nauczania przejawia si¢ bardzo wyraznie w wizuali-
zacjach intencji nadawczych za pomoca swoistych emotikonéw czy nawet prosb o dorysowywanie
odpowiednich ksztattow uktadu warg podczas artykulacji spotgtosek dentalizowanych. Do innych
ciekawszych pomystéw warto zaliczy¢ wszystkie zadania komunikacyjne oparte na komiksach,

! Takie rozwiagzanie wydaje si¢ trafia¢ do wigkszosci cudzoziemcow, cho¢ m.in. uczacy si¢
z Dalekiego Wschodu wola pewnego rodzaju powtarzalnos$¢, ktorej tu uniknigto. Oczywiste jest
jednak, ze nie datoby si¢ dwu tak odrebnych koncepcji potaczy¢.

2 Brak w publikacji informacji odautorskich thumaczacych pewne merytoryczne wybory, przy-
puszcza si¢ wige, ze dokonano ich arbitralnie na bazie doswiadczen metodycznych, np. brak ¢wi-
czen na réznicowanie par c:k, s:z, s:sz (sa juz w ciggach, m.in. s:si:sz —s. 41).
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wykorzystanie kaligramu w rozdziale Marzenie Marzeny lub tez wprowadzanie elementéw kultu-
rowych (Jan Matejko, mapa Polski, Krakow). Warto zaznaczy¢, ze wigkszo$¢ podrecznikow prze-
znaczonych do nauczania wymowy (Karczmarczuk 2012; Majewska-Tworek 2010; Madelska 2010)
oraz podrecznikdw kursowych na poziomy A i B (m.in. Stempek, Stelmach, Dawidek, Szymkiewicz
2011; Piotrowska-Rola, Porgbska 2012) proponuje wylacznie ¢wiczenia koncentrujace si¢ na pol-
skich gtoskach — zapominajac niejako o prozodii. W ramach technik nauczania wtasciwej artykulacji
skorzystano przede wszystkim z powtarzania za nagraniem (gtosy obu ptci), w zréznicowanym tem-
pie, niekiedy proszono tez od odczyt przed odstuchem (produkcja przed imitacja), majacym dziataé
weryfikacyjnie (przy takim postgpowaniu pojawia si¢ wigksza liczba btgdow). Imitacja obejmowata
gloski (s. 34), sylaby (s 37), onomatopeje (s. 47), wyrazy (s. 50), potaczenia wyrazowe (s. 40), zda-
nia (s. 76), tamance jezykowe (s. 54) czy wiersze (s. 58). Do mniej standardowych technik nalezy
poréwnywanie wymowy wlasnej z nagraniem — niemniej warto dodaé, ze uczacy si¢ powinni swoja
artykulacj¢ zarejestrowac, by ten sposob pracy mogt przynies¢ efekty. Istotne sg tez indukcyjne
¢wiczenia trenujace wymowe grup gloskowych wewnatrzwyrazowo i migdzywyrazowo, w ktorych
obcokrajowcy proszeni sg o samodzielnie spostrzeganie regul rzadzacych upodabnianiem si¢ grup
niejednorodnych pod wzgledem dzwigcznosci (s. 66).

Klopoty, na jakie natrafi¢ moze lektor, chcac pracowac z omawiang publikacja, wynikaja z nie-
dookreslonego poziomu poszczegoélnych ¢wiczen. Zgodnie ze stowami zamieszczonymi na oktadce
ksigzka kierowana jest do studentéw rozpoczynajacych nauke¢ i moze ich w rozwijaniu kompetencji
fonologicznej wspiera¢ az do poziomu B1. Ten do$¢ szeroko zakrojony przedziat bieglosci nie jest
rzadki w publikacjach fonodydaktycznych (z uwagi na wiele czynnikow warunkujacych trudnosci
W przyswajaniu wymowy obcego jezyka, takich chocéby jak interferencje jezyka pierwszego), nie-
stety nigdzie w ksigzce nie odnajdujemy informacji pozwalajacych poczatkujacym lektorom czy tez
samym cudzoziemcOw zorientowac si¢, ktore ¢wiczenia przeznaczone sa na jaki poziom / dla kogo.
Trudnos¢ ¢wiczen z pewnos$cia nie wzrasta w sposob linearny, poniewaz juz w pierwszym rozdziale
— omawiajacym internacjonalizmy — znajduje si¢ ¢wiczenie, w ktérym nalezy oceni¢ poprawno$é
wymowy poszczegolnych wyrazéw osadzonych w wypowiedzeniach.

Uktad tresci przebiega od internacjonalizmow (zgodnie z zasada poszukiwania elementow
znanych uczacym si¢ dla wzmocnienia motywacji), akcentu wyrazowego i zdaniowego (to pierwsza
publikacja fonodydaktyczna stusznie rozpoczynajaca od ksztattowania prozodii), literowania® po-
przez poszczegdlne segmentalne elementy systemu, a wigc samogtoski, potsamogtoski, spotgloski,
grupy spotgtoskowe i bardziej skomplikowane zagadnienia (takie jak homofony), az do migdzy in-
nymi umiejetnosci rozpoznawania intencji i emocji nadawcy. Taki uktad zgodny jest z zasada stop-

3 Pewne watpliwo$ci budzi przytaczanie nazw liter alfabetu i proponowanie literowania,
skoro publikacja odnosi si¢ do wymowy, a jej celem nie jest tez korelacja podsystemu fonicznego
z ortograficznym. Bardziej zasadne bylyby ¢wiczenia gloskowania, ktorych jednak w materiatach
brakuje. By¢ moze integrowanie nauki fonetyki z pozostatymi podsystemami bylo jednak celem
Autorki, jednak nie zostato to w zaden sposob skomentowane. Wida¢ fragmenty faczace wymowe
z podsystemem leksykalnym (homofony), gramatycznym (liczebniki) czy tez ortograficznym
(palindromy), jednak wybor korelacji nie zawsze jest uzasadniony, brakuje za$ innych, wazniejszych
zdaje si¢ polaczen, np. szerszych odniesien do fleksji, wymowy czasownika byé¢ w czasie przy-
sztym itp.
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niowania trudnosci, jednak wewnetrznie w ten wiasciwy podzial wkrada si¢ chaos zroznicowania
poziomu komplikacji poszczegolnych ¢wiczen, a takze nierdwno roztozonego nacisku na ¢wiczenie
wybranych glosek. Ilustracj¢ niejednakowego traktowania tresci — zapewne dla uzyskania wigksze-
g0 urozmaicenia typow ¢wiczen — moga stanowi¢ przyktadowo: rozdziat 18. przeznaczony do pracy
nad réznicowaniem i wymowa glosek [c/s] (4 ¢wiczenia i opis artykulacji), rozdziat 21. stuzacy wy-
facznie nauce wymowy [$] (réwniez 4 ¢wiczenia i opis), a takze rozdziat 24., traktujacy o wymowie
[Z] i r6Znicowaniu [z/2/Z] — tacznie 3 ¢wiczenia i opis wymowy tylko gloski [Z]. Zastanawiajace jest
tez rozpoczynanie ¢wiczen glosek z tzw. trzech szeregdw od afrykat, ktore na zasadzie akwizycji
do jezyka rodzimego powinny by¢ wprowadzane na koncu (por. Madelska 2009). By¢ moze jednak
zamiarem Autorki byto wyjscie od dzwigkow, ktore — cho¢ trudniejsze do uzyskania ze wzgledu na
stopien otwarcia narzadow mowy — silniej zaznaczaja miejsce artykulacji, a wige styku artykulato-
réw — co rzeczywiscie w pracy z cudzoziemcami jest czgsto istotniejsze.

W wigkszoséci ¢wiczenia, ktore odnalezé mozna w publikacji, sg dos¢ krotkie. Zazwyczaj
— biorge pod uwagg jak niewiele czasu maja lektorzy na ksztattowanie kompetencji fonologicznej
— jest to stuszne podejscie (per analogiam nauczyciel moze bowiem zadania rozwija¢). Przy za-
lozeniu jednak, ze maja one stuzy¢ pracy indywidualnej, liczba powtdrzen czy opis regut bywa
niewystarczajacy (patrz: akcent wyrazowy).

Zdecydowanie walorem publikacji sg wszelkie logopedyczne odniesienia, takie jak rysunki
uktadu warg przy artykulacji samogtosek badz spotglosek trzech szeregdw, ¢wiczenia oparte na pa-
ronimach, logatomach, rebusach czy wrecz opisy artykulacji jako instrukcje fonetyczne (sugerowa-
na jest niekiedy praca z wykorzystaniem lusterek). Do niektorych mozna mie¢ niestety zastrzezenia
merytoryczne, por. opis wymowy gloski [i]: ,,jezyk mocno napiera na dolne z¢by, a jego przednia
czg$¢ zbliza si¢ do podniebienia...” (s. 13), ,,Jo77] / [er7] — W uproszczeniu jest to dzwigk posredni
[on/a] / [en/e]” (s. 16), ,,w jezyku polskim gloski g/¢ nalezy wymawiac z pelng nosowoscia* przed
spotgtoskami: f, w, s, z, sz, Z/rz, ch...” (s. 15, 16) czy ,,wymowa gloski 1 sktada si¢ z dwoch etapow:
w pierwszej fazie czubek jezyka dotyka gornych dzigset, a boczne krawedzie si¢ obnizaja. W drugiej
fazie czubek jezyka odrywa si¢ od dziasel” (s. 22), uwagi o upodobnieniach w wyrazach typu trzeci,
czwarty (s. 72) czy tez wprowadzenie rozdzialu o palindromach, ktéry dotyczy ortografii, a nie fo-
netyki — szczegodlnie ze wérdd podanych przyktadow znalazty si¢ takie z geminata (4nna) lub utrata
dzwigcznosci w wyglosie (zaraz) — strona 71.

Dziwi brak rozréznienia mi¢dzy gloska a litera, przyjmujacy w publikacji rozmaite ksztalty,
np. ,,wymowa u/6” (s. 14), ,,na koncu stowa gtoska g zachowuje nosowo$¢” (s. 15)°, mimo ze w kil-
ku miejscach pojawia si¢ zapis w slawistycznym alfabecie fonetycznym (np. na stronie 16, wyja-
$niajacy prawidlowe realizacje tzw. samogtosek nosowych), a nawet wymagany jest od uczacych
si¢ zapis wymowy w ¢wiczeniu na s. 67 (oczywiscie uproszczony, dla oddania zmian dzwigcznosci,
ale jednak w nawiasie kwadratowym). Tego rodzaju uproszczenia prowadza do opis6w kompara-
tystycznych typu: ,,Gloska 7/zi jest spotgtoska dzwigczng (...). Powstaty dzwigk jest zblizony do
gloski ‘s’ w angielskim stowie ‘pleasure’, ale jest bardziej miekki” (s. 32), w ktorych pojecia gloski

4 Warto postawi¢ pytanie: jak Autorka rozumie termin ,,pelna nosowo$¢”?
5 Nie wydaje si¢, by bylo to stuszne uproszczenie terminologii, bowiem relacje gloska — litera
obejmuja wszystkie jezyki Swiata.
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i litery zdajg si¢ by¢ utozsamiane. Przy okazji warto jednak wspomnie¢, Zze wsparciem wyobrazen
stuchowych sa wlasnie liczne odniesienia do podobnych dzwigkow mowy wystepujacych w je-
zykach angielskim, niemieckim, wloskim czy francuskim — nie sa one nowos$cig (por. Miodunka
2001), bywaja za$ mylacym uproszczeniem®.

Niektore zadania, mimo ze ciekawe strukturalnie, budza watpliwosci teleologiczne, m.in.
odnajdywanie ze stuchu niewypowiedzianego wyrazu spos$rod rodziny wyrazow (np. pustka, pu-
stelnik, pustelnica, pustelnia, pustynia) jako ¢wiczenie percepcyjne gloski [u] (s. 14), podkreslanie
ustyszanego stowa sposrdd trzech mozliwych z gloska [$], gdy to odroznienie jej od innych spotgto-
sek powinno by¢ istota, np. ,,Asia, Asi, Asiu!” (s. 29) czy tez numerowanie w kolejnosci par homo-
nimicznych (s. 70) — np. odréznianie duetéw [xart / xart] (ort. chart / hart), [lut / lut] (ort. 16d / lud).
Ciekawe ¢wiczenie prezentuje rozdziat 55, jednakze zapis w poleceniu, informujacy o koniecznosci
poszukiwania stow réznigcych si¢ ,,od pozostatych pod wzgledem jakosci wymowy wyrdznianej
gloski” jest dos¢ nieprecyzyjny, szczegodlnie ze ¢wiczenie taczy wymowe spotglosek dzwigcznych
i bezdzwigcznych z realizacjami tzw. samoglosek nosowych w roznych kontekstach. Ponadto do-
danie rozdziatu o wymowie wyrazen przyimkowych az prosi si¢ o ukazanie jednosci brzmieniowe;j
w obrebie grup spotgtoskowych w jakims$ ¢wiczeniu (ktora tylko wspomniana jest na s. 66).

Dobra technika — wbrew jednak zapisowi o jej wyjatkowosci, bardzo popularng — sa proby
wymowy stéw od konca z dodawaniem kolejnych sylab technikg backchaining [Komorowska 2005;
Biernacka 2016]. Skoro jednak publikacja przeznaczona jest i dla nizszych poziomow, warto cho¢
na jednym przykladzie pokaza¢ ja z wykorzystaniem stowa z poziomu poczatkowego, np. intere-
sujgcy. Ciekawa za$ jest wariacja techniki rozwinigcia z wykorzystaniem gry stownej, shuzacej
— poprzez brzmieniowe asocjacje — ¢wiczeniu najpierw krotszych form wyrazowych, aby przejsé¢
do trudnych liczebnikéw (por. Gamon, Bragdon 2003). Niestety wydaje si¢, ze wprowadzenie wy-
mowy stowa czes¢ po to, by uczacy si¢ opanowat realizacje szes¢ (podczas gdy wiasnie te dwa
wyrazy stanowia jeden z czestszych problemoéw na poziomie poczatkowym ze wzgledu na réznice
wylacznie w stopniu zblizenia narzadow mowy) lub zigé dla opanowania wyrazu dziesie¢ (cho¢
roznica dzwigcznos$ci czgsto powoduje tu zamiang glosek na drodze interferencji) jest dziataniem,
ktoére moze nauke utrudni¢ (w obu sytuacjach nie uwzgledniono cech dystynktywnych w trakcie
kreowania zadania).

Cenne w zbiorze ¢wiczen jest to, ze znalazly si¢ w nim zadania na wyrazanie emocji (ono-
matopeicznie oraz przy pomocy intonacji), rOwniez na wyzsze poziomy — z uwzglednieniem roz-
nic w podziale granic wypowiedzen. Interesujacy jest rozdziat odnoszacy si¢ do popularnych bie-
doéw wymowy i cho¢ nie do konca jasne jest, dlaczego Autorka odroznia kategori¢ wyrazow typu
[prasowac] jako pracowac od wyrazéw typu [kaos] jako chaos, [katy] jako caly (prawdopodobnie
w pierwszej grupie wyrazow nacisk ktadac na konsekwencje zmian znaczen wyrazow, a w drugiej
grupie na probe odzwierciedlania wymowy charakterystycznej dla jezykow pierwszych uczacych
si¢ — co przeciez moze si¢ na siebie naktadac¢ — jak pokazuje ostatni z przyktadow), to jednak bez-
posrednie zwrdcenie uwagi uczacych si¢ na jedne z najczestszych pomylek jest komunikacyjnie
bardzo skutecznym sposobem motywowania do nauki.

¢ Cho¢ Autorka stara si¢ ocenia¢ dzwigki mowy po wzgledem barwy, komentujac np. [¢] ,,zbli-
zony jest do gloski ‘ch’ w angielskim stowie cheese®, ale jest bardziej migkki” (s 27).



216 Recenzje

Nie udato si¢ unikngé¢ problemow w konstruowaniu polecen, cho¢ sa sporadyczne, np. mylace
czy tez wprowadzajace w konsternacje jest polecenie w rozdziale 22.: Prosze¢ wystuchaé nagrania
i zakresli¢ stowa czytane przez lektora. Polgczone ze sobq utatwiq przejscie przez labirynt i zapro-
wadzq do wyjscia (s. 30) — mozna mie¢ wigc wrazenie, ze nalezy je jako$ stowotworczo ze sobg
zwiaza¢. Mozna mie¢ tez watpliwosci odnosnie do poziomu tekstu o Bloniach ze str. 82, szczegdlnie
ze nie ma jego tlumaczenia — podobnie jak i pozostatych tekstow czy tresci ¢wiczen. Kilka istotnych
¢wiczen pozbawionych jest nagran, np. rozdziat 61. dotyczacy wymowy liczebnikow ztozonych,
cho¢ ¢wiczenie w nim polega na odczytaniu liczby 0sob, ktore polubity wybrane profile na Facebo-
oku, np. 1 625 908, to bez dzwigckowego wsparcia do poréwnania wymowy zadanie to nie nadaje
si¢ do samodzielnej pracy.

Podsumowujac, warto podkresli¢, ze recenzowana publikacja laczy ze soba cztery
najistotniejsze metody nauczania wymowy jezykow obcych, a wiec: artykulacyjna (objasnianie
sposobow artykulacji, uwzgledniajace nawet ryciny), audytywng (imitacja wymowy wzorcowej),
kontrastywna (poréwnywanie glosek polskich do podobnych w innych jezykach europejskich,
szczegoblnie angielskiego jako lingua franca) i werbo-tonalng (ktadaca nacisk na prozodig). Catos¢
okraszona jest pracg na parach minimalnych i z odniesieniem do r6znorodnych asocjacji, wykorzy-
stuje bodzce wzrokowe, stuchowe i1 werbalne, elementy tekstow kultury, a nawet dowcip, podszyta
jest za$ ukierunkowaniem na komunikacje.

Warto podkresli¢, ze omawiana publikacja w rgkach do§wiadczonych lektorow jest z pew-
noscig bardzo dobrym narzedziem, ktore pozwala ¢wiczy¢ polska wymowe w sposob kreatywny
i zrdznicowany. Brak informacji poziomujacych zagadnienia lub/i poszczegdlne ¢wiczenia — cha-
rakterystyczny zresztg dla calej serii — wzbudza jednak watpliwo$ci. Zastanawiajacy jest tez brak
wstepu odautorskiego, z ktorego czytelnik moglby si¢ dowiedzieé, jakie zalozenia metodologicz-
ne i cele przyswiecaly pisaniu ksiazki. Jako zbior ¢wiczen fonetycznych do wykorzystania wedle

uznania lektorow jest jednak zdecydowanie godna polecenia publikacja.
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CREATIVE PRACTICE IN AUDITORY PERCEPTION PRECEEDING
ARTICULATION - HOW THE CORRECT ACQUISITION CAN BE REFLECTED
IN PHONETIC EXERCISES. REMARKS ON THE BOOK
TESTUJ SWOJ POLSKI - FONETYKA BY EWA KOLACZEK
(PROLOG PUBLISHING COMPANY, KRAKOW 2017, PP. 166)
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Summary. The aim of the article is to review the textbook Testuj swdj polski — Fonetyka by
Ewa Kotaczek. It is the newest collection of phonetic exercises for Polish as a foreign language at
the A1-B1 levels (according to CEFR). The qualitative analysis of the material, the proposed types
of exercises and the arrangement of phonetic issues allow for the conclusion that the textbook is an
interesting teaching aid which can help develop the phonological and phonetic competencies.





