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Streszczenie

Autorka przedstawia modelowe ujecie roli pedagogéw w opiece logopedycznej. Czyni to
z punktu widzenia czynnego zawodowo logopedy i nauczyciela akademickiego. Jednoczesnie pre-
zentuje opinie studentdow kierunku pedagogika w tej kwestii. Na kanwie powyzszych rozwazan
ustosunkowuje si¢ do tresci logopedycznych w ksztatceniu pedagogdw. Wychowanie postrzega jako
pomoc w rozwoju bio-psycho-spotecznym, ktore odnosi si¢ do cztowieka od narodzin po starosé.
A wigc wychowanie to takze pomoc w rozwoju jezyka i doskonaleniu umiejetnosci jezykowych
czlowieka na roznych etapach zycia. Podkresla role edukacyjng pedagogdw, ich znaczenie w profi-
laktyce zaburzen mowy, a takze w doskonaleniu umiejetnosci porozumiewania jezykowego wycho-
wankdw, zwracajac uwage na potrzebe pracy pedagogdéw nad wlasnymi umieje¢tnosciami komuni-
kacji jezykowe;j.

Stowa kluczowe: pedagodzy, opieka logopedyczna, tresci ksztalcenia, pomoc w rozwoju, doskona-
lenie komunikacji jezykowej, profilaktyka zaburzen mowy.

Opieka logopedyczna to dzialania profilaktyczne, diagnostyczne, terapeu-
tyczne, dziatania z zakresu kultury zywego stowa, dzialania podnoszace jakosc¢
procesu komunikacji jezykowej i to zarowno systemowej, jak 1 spotecznej, prag-
matycznej, sytuacyjnej. Zgodnie ze wspolczesnym postrzeganiem komunikacji
jezykowej (mowy) sktadajg si¢ na nig kompetencje i sprawnosci (Grabias, 2003,
2012). Wsrod nich wymieniana jest kompetencja i sprawno$¢ jezykowa, ktore
dotycza wiedzy jezykowej i umiejetnosci tworzenia poprawnych pod wzgledem
gramatycznym i logicznym wypowiedzi, ale takze wiedza i umiej¢tnos¢é uzycia
jezyka adekwatnie do danej sytuacji (wiedza i sprawno$¢ sytuacyjna), do odbiorcy
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wypowiedzi (wiedza i sprawnos¢ spoteczna), do celu, ktoéry chcemy osiggnac,
wypowiadajgc dany komunikat (wiedza i sprawno$¢ pragmatyczna). Opieka lo-
gopedyczna skierowana jest do 0sob z zaburzeniami komunikacji jezykowej, ale
takze do tych, ktore pragng doskonali¢ porozumiewanie jezykowe. Takie ujecie
opieki logopedycznej odnalez¢ mozna w rozwazaniach J. J. Bleszynskiego, ktory
logopede postrzega nie tylko jako ,,patologa mowy”, ale jako specjaliste wspo-
magajacego komunikacje jezykowa (2013, s. 39), czy D. Pluty-Wojciechowskiej,
charakteryzujacej logopede przysztosci jako niezbednego specjaliste i eksperta
W sprawach postugiwania si¢ jezykiem podczas poznawania Swiata, komunikacji
1 w trakcie zycia spotecznego” (2013, s. 20). Mdwiac o opiece logopedyczne;j,
mamy na mys$li z jednej strony podmioty tej opieki (jej odbiorcow) i ich rodziny,
z drugiej logopeddw zatrudnionych w placowkach oswiatowych — szkoty, przed-
szkola, PPP, domy dziecka, w placoéwkach stuzby zdrowia — poradnie, przychodnie,
oddziaty szpitalne, kliniki, osrodki rehabilitacyjne, w placowkach kultury — domy
kultury, rozgtosnie radiowe, osrodki telewizyjne, uczelnie artystyczne, teatry ama-
torskie. Waznym filarem wspomagajacym opieke logopedyczng moga by¢ spe-
cjalisci, tacy jak: lekarze, pielegniarki, potozne, psycholodzy, inni terapeuci, ale
takze pedagodzy (nauczyciele), ktorych zawodowe zainteresowania zwigzane sg
w roznym zakresie z mows, jej zaburzeniami, warunkami prawidtowego rozwoju,
stymulowaniem jezyka i ktérzy moga odegrac istotng role w profilaktyce zaburzen
mowy — wczesnej identyfikacji osob z trudno$ciami w porozumiewaniu sig, czy
upowszechnianiu wiedzy na temat mozliwosci pomocy osobom z zaburzeniami
komunikacji jezykowej i na temat samej komunikacji jezykowej. Rola pedagogoéw
w tym zakresie wynika z istoty procesu, jakim jest wychowanie, rozumianym jako
pomoc w rozwoju, a wiec takze, jako pomoc w rozwoju jezykowym.

Dla przejrzysto$ci rozwazan waznym staje si¢ sprecyzowanie terminu pe-
dagog. Kogo mozna nazwaé¢ pedagogiem? W Nowym stowniku pedagogicznym
odnalez¢ mozna trzy znaczenia tego stowa: ,,1. w dostownym ttumaczeniu pro-
wadzacy chtopcow, wychowawca dzieci; 2. pracownik naukowy, zajmujacy sie
badaniami w zakresie oswiaty i wychowania; 3. nauczyciel” (Okon, 2007, s. 299).
Pedagogami mozna tez nazwac osoby, ktore ukonczyty studia na kierunku peda-
gogika obejmujacym rozne specjalnosci, np. pedagogika resocjalizacyjna, oli-
gofrenopedagogika, tyflopedagogika, surdopedagogika, edukacja dorostych,
pedagogika terapeutyczna, pedagogika wspierajaca z profilaktyka niedostosowa-
nia spotecznego, pedagogika lecznicza, pedagogika spoleczna w zakresie pra-
cy opiekunczej i socjalno-wychowawczej czy edukacja wczesnoszkolna i wy-
chowanie przedszkolne'. Wspotczesnie pedagogike mozna studiowaé na wielu

' Nazwa specjalnosci przygotowujacej nauczycieli uczacych w klasach I-III i pracujacych
w przedszkolach czgsto ulega zmianie, dlatego tez wymiennie w artykule stosowane jest okre-
slenie nauczyciele nauczania poczatkowego, nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, nauczycie-
le nauczania zintegrowanego, nauczyciele klas I-1II, oprocz okreslenia nauczyciele wychowania
przedszkolnego.
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panstwowych i1 prywatnych uczelniach i to w kilkuset specjalnosciach!!! Nie
sposob wymieni¢ je wszystkie. Jak podaje K. Przyszczypkowski tylko uniwersy-
tety prowadza rekrutacje na kierunek pedagogika w 98 specjalnosciach (2009).
Pedagogike mozna studiowaé¢ w 17 uniwersytetach, 27 pozostatych publicznych
uczelniach 1 75 niepublicznych szkotach wyzszych (Przyszczypkowski, 2009).
W prezentowanym artykule stowo pedagog bedzie uzywane w ostatnim z przed-
stawionych znaczen, czyli w rozumieniu absolwenta kierunku pedagogika,
w tym nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej i nauczyciela przedszkola, ktorych
ksztatcenie zostalo ponownie wiaczone w studia pedagogiczne, po dokonanym
na przetomie lat 60. i 70. rozdzieleniu edukacji akademickiej przysztych peda-
gogdw i nauczycieli (Hejnicka-Bezwinska, 2010). Bedzie tez utozsamiane z wy-
chowawcg, czyli ,,0s0ba, ktora zajmuje si¢ wychowywaniem dzieci, mlodziezy,
badz dorostych, majac do tego formalne kwalifikacje, moze to by¢ wychowaw-
ca w ztobku, przedszkolu, domu dziecka, szkole, w zaktadzie poprawczym czy
w wiezieniu” (Okon, 2007, s. 473).

Pedagogika to nauka o wychowaniu, ktére mozna pojmowac jako pomoc
w rozwoju biologicznym, spotecznym i kulturowym cztowieka na przestrzeni ca-
fego jego zycia. ,,[...] w kazdej bowiem z tych faz organizm ludzki wymaga no-
wych rodzajow pielegnacji, kompensacji, zabiegow profilaktycznych [...], w kaz-
dej cztowiek wchodzi w nowe kregi 1 grupy spoteczne, musi opanowywaé nowe
role spoteczne [...]; w kazdej wreszcie fazie zycia otwierajg si¢ oczy na nowe
warto$ci moralne, intelektualne, artystyczne etc. [...]” (Kaminski, 1982, s. 35).
Celem wychowania, zgodnie z zatozeniami pedagogiki humanistycznej, spotecz-
no-personalistycznej jest wszechstronny rozwdj wychowanka, towarzyszenie mu
i pomaganie w urzeczywistnianiu posiadanego potencjatu (Sliwerski, 2001; Ka-
minski, 1982). Wychowankami w takim znaczeniu sg i dzieci, i mtodziez, i osoby
doroste, a wychowawcami pedagodzy pracujacy w roznych instytucjach eduka-
cyjnych, kulturalno-o$wiatowych, opiekunczych, rehabilitacyjnych, terapeutycz-
nych czy resocjalizacyjnych. Skoro wychowanie to pomoc w rozwoju, dotyczy
ono takze pomocy w rozwoju jezykowym, we wspomaganiu i doskonaleniu pro-
cesu porozumiewania si¢ jezykowego. W zwigzku z tym w programach ksztatce-
nia studentéw pedagogiki powinny znalez¢ si¢ podstawy wiedzy logopedycznej,
ktore pozwola na realizacj¢ takze tego celu.

Nikogo nie trzeba przekonywaé o wadze komunikacji jezykowej w zy-
ciu cztowieka. To znaczenie ujeta w syntetyczny sposob J. Cieszynska w tytule
swojej publikacji Od zabawy i nauki czytania do systemu jezykowego. Od jezyka
do spotecznosci (2007, s. 6). Jezyk, mowa — ktéra stanowi konkretny akt zasto-
sowania jezyka — pozwala na udzial w zyciu spotecznym, na wymiane mysli,
pogladéow, na wyrazenie uczu¢, jest warunkiem rozwoju poznawczego, emo-
cjonalnego. Dzieki znajomosci jezyka odbywa si¢ przekaz wartosci i dziedzic-
twa kulturowego. Jezyk stanowi element socjalizacji, ale tez akwizycja jezyka
odbywa si¢ na drodze socjalizacji. Bez kontaktu z drugim cztowiekiem nasze
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wrodzone predyspozycje jezykowe nie uaktywnia si¢. Te dwa aspekty sg Scisle
ze sobg zwigzane. Czlowiek ,,pozbawiony jezyka” skazany jest na margines zycia
spotecznego. Utrata czy zaburzenia zdolno$ci porozumiewania si¢ jezykowego,
a takze réznego rodzaju nieprawidtowosci w rozwoju mowy moga prowadzi¢
do powaznych zaktocen w funkcjonowaniu spolecznym. Dane z literatury przed-
miotu potwierdzajg wzrost liczby dzieci i 0sob dorostych, takze starszych potrze-
bujacych pomocy logopedycznej. Réznego rodzaju zaburzenia mowy wystepuja
u 40% dzieci w wieku 5-9 lat (Szelag, 2005). U 10,5% dzieci w wieku 67 lat
stwierdza si¢ opdznienia rozwoju mowy dotyczace réznych aspektéw, wady ar-
tykulacyjne (wymowy) wystepuja u 18% dzieci w tym wieku (Jastrzgbowska,
2003). Na kazdy 1000 mieszkancéw duzych miast w Polsce odnotowuje si¢ obec-
nie od 2 do 6 przypadkow afazji, czyli utraty zdolnosci mowy (mdwienia i rozu-
mienia), u 0séb, ktore te czynno$¢ wczesniej opanowaty, spowodowanej uszko-
dzeniami odpowiednich struktur mézgowych w wyniku urazéw, nowotwordw,
chorob naczyniowych (Pachalska, 2005). Wzrasta tez liczba zachorowan na za-
wodowe choroby narzadu glosu (zwigzane z wykonywanym zawodem). Corocz-
nie rozpoznawanych jest ponad 3000 nowych przypadkow chordb narzadu glosu
(Sliwinska-Kowalska, 2001). Zaburzenia glosu diagnozuje sie aktualnie u 40%
nauczycieli (Kosztyta-Hojna, Citko, Milewska, Rogowski, 2008). Odnotowac
mozna wzrost zachorowan na choroby, ktorych konsekwencjg mogg by¢ zabu-
rzenia komunikacji jezykowej, np. udary mozgu, nowotwory jamy ustnej, krtani,
jamy nosowej, osrodkowego uktadu nerwowego (Jassem, Kawecki, Krajewski,
Krzakowski, Szyfter, 2009; Fijuth, Biernat, Bobek-Billewicz, Glinski, Krajewski,
Krzakowski, 2009; Kwolek, 2009). Do choréb skutkujacych zaburzeniami poro-
zumiewania jezykowego zaliczy¢ mozna takze stwardnienie rozsiane, chorobe
Alzheimera, chorob¢ Parkinsona. Wzrost zachorowan na te schorzenia zwigzany
ze starzeniem si¢ spoteczenstwa powinien wyznacza¢ pozadane kierunki rozwoju
opieki logopedycznej (Gacka, 2012).

Zaprezentowane dane potwierdzaja, ze pedagogom (wychowawcom) przyj-
dzie pracowac z duza rzeszg osob z trudnosciami w porozumiewaniu si¢. Zgodnie
z postulowanymi standardami ksztalcenia pedagogow rolg uczelni jest ,,troska
o harmonijne przygotowanie studentow do wszystkich wyobrazalnych funkcji pe-
dagoga, tak aby w przysztosci mogli by¢ przydatni w najrozniejszych obszarach
zycia spotecznego” (Szymanski, 2009, s. 69). Ksztalcenie ma by¢ wielostronne
i prospektywne. W tym kontekscie pytanie o zasadnos¢ zajec z logopedii na kie-
runku pedagogika wydaje si¢ pytaniem retorycznym. Natomiast zastanowi¢ si¢
nalezy nad tresciami logopedycznymi w ksztalceniu studentow tego kierunku
1 odpowiedzie¢ na pytanie o zakres wiedzy logopedycznej potrzebnej pedagogom.
Tresci logopedyczne w ksztatceniu pedagogdéw powinny by¢ zwigzane z rola, jaka
maja do spetnienia w opiece logopedycznej, ale takze z doskonaleniem wilasnych
umiejetnosci komunikacyjnych, w tym z profilaktyka zaburzen gtosu, czyli praca
samoksztatceniowa.
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Jak wezesniej wspomniano wyznacznikiem roli pedagogdéw w opiece logo-
pedycznej jest istota samego procesu wychowania, jako pomocy w rozwoju, czyli
takze wspomagania, podtrzymywania, utatwiania rozwoju jezykowego, doskona-
lenia komunikacji jezykowej na wszystkich etapach zycia cztowieka. Wyznaczni-
kiem jest takze podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztat-
cenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkot, wedtug ktorej jednym z zadan
placowek oswiatowych jest wychowanie ,,cztowieka, skutecznie komunikujace-
go si¢” (Rozporzadzenie MEN z 23.12.2008). W dokumencie ,,Edukacja w Eu-
ropie” opracowanym przez ekspertow Komisji Europejskiej wérod kompetencji
nauczyciela, w tym nauczyciela edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, zwia-
zanych z ksztaltowaniem postaw uczniowskich wymienia si¢ ,,[ ... ] fatwos$¢ komu-
nikacji z innymi” (Sieltycki, 2005, s. 17). W programie doskonalenia kompetencji
nauczyciela ,,Kreator” znajduje si¢ ,,skuteczne porozumiewanie si¢ w réznych sy-
tuacjach”, jako jedna z wazniejszych umiejetnosci (Sieltycki, 2005, s. 16). Wsrod
obowiazkdéw nauczyciela przedszkola wymienia si¢ ,,dostrzeganie wystepujacych
u dzieci trudnosci i stymulowanie jego rozwoju (Klim-Klimaszewska, 2010, s. 51).
A wigc nauczyciel jest zobowigzany do wstepnego rozpoznania nieprawidtowosci
w rozwoju mowy dziecka, ale takze do stymulowania jego rozwoju jezykowego.

Rola pedagoga w opiece logopedycznej jest edukowanie wychowankow
w zakresie prawidlowej i skutecznej komunikacji jezykowej, dostarczanie wzor-
cOW poprawnego porozumiewania si¢, w tym prawidlowej emisji glosu, doskona-
lenie sprawnosci komunikacyjnej (spolecznej, pragmatycznej, sytuacyjnej). Inna
formg dziatan, ktore powinny by¢ podejmowane przez pedagogow, jest wezesna
i wstepna identyfikacja 0os6b wymagajacych specjalistycznej pomocy logope-
dycznej i udzielanie informacji na temat mozliwosci uzyskania fachowej konsul-
tacji, a takze wspieranie emocjonalne 0sob z juz zdiagnozowanymi zaburzeniami
mowy. Bardzo istotne dla efektywnos$ci pomocy logopedycznej jest jednoznacz-
ne okreslenie sformutowania: wstepna identyfikacja 0sob z zaburzeniami mowy.
Przez ten termin nalezy rozumie¢ wytypowanie, dostrzezenie osob, u ktorych
wystepuja objawy zaburzenia procesu mowy, po to, aby skierowac je do logo-
pedy, ktory postawi diagnoze. Pedagog nie powinien i nie moze stawia¢ pelnego
rozpoznania, gdyz nie ma ku temu kompetencji. Trzeba to wyraznie podkreslic,
gdyz zdarza sie, ze pochopna, niepoparta odpowiednia wiedzg ,,pseudodiagno-
za” pedagoga, prowadzi do bardzo negatywnych nast¢pstw, opdzniajac profesjo-
nalng diagnoze i terapi¢ logopedyczng. Do takiego komentarza uprawnia autor-
ke artykutu 24-letnia praktyka logopedyczna, podczas ktorej z takimi (niestety,
wecale niesporadycznymi) przypadkami spotykata si¢. Rozpoznanie zaburzenia
komunikacji jezykowej i prowadzenie terapii to rola logopedy. Celem diagnozy
logopedycznej jest wykluczenie lub potwierdzenie istnienia zaburzenia mowy,
okreslenie jego przyczyny i patomechanizmu, opis wystepujacych symptomow.
Rola logopedy jest zaprogramowanie i prowadzenie terapii, w ktorej wspotuczest-
niczy¢ powinna w wielu przypadkach rodzina i pedagog sprawujacy opieke nad



52 Ewa Gacka

dana osoba. Wspotuczestnictwo w procesie terapeutycznym rodziny i pedagoga
dotyczy dzieci, ale takze tych osob dorostych, ktdrych stan nie pozwala na sa-
modzielne kontynuowanie terapii, zgodnie z zaleceniami logopedy poza gabi-
netem. Zadaniem pedagoga powinno by¢ takze stymulowanie rozwoju jezyko-
wego dziecka, a w przypadku pedagogow pracujacych z dorostymi wspotudziat
(w ramach kontynuacji terapii logopedycznej) w podtrzymywaniu aktywnos$ci
jezykowej u 0sob z chorobami degenerujacymi mozg, w wyzwalaniu i utatwianiu
komunikacji jezykowej osobom, ktore utracity umiejetno$¢ komunikacji jezyko-
wej, a ktore uczestnicza w warsztatach terapii zajeciowej, przebywaja w domach
opieki spotecznej, domach dziennego pobytu czy innych placéwkach opiekun-
czych oraz opiekunczo-rehabilitacyjnych.

Okreslona w ten sposob rola pedagogéw w opiece logopedycznej wyznacza
jednoczesnie zakres tresci programowych z logopedii, ktére powinny znalez¢ si¢
w programach studiéw na kierunku pedagogika?. Tresci ksztatcenia powinny obej-
mowac tez informacje na temat skutecznego porozumiewania si¢ samych pedago-
gow, dla ktorych stowo stanowi¢ moze wazne ,,narzedzie pracy”. Dla wychowaw-
cy bezcenna jest umiejetnos¢ takiego mowienia, aby inni cheieli stuchac i takiego
stuchania, aby inni chcieli mowié’. Celem ksztatcenia logopedycznego na tym
kierunku powinno by¢ zdobycie przez studentow podstaw wiedzy na temat komu-
nikacji jezykowej, jej mechanizmoéw i efektywnosci, na temat podmiotow opieki
logopedycznej (kategorii os6b wymagajacych opieki logopedycznej), ogdlnych
informacji na temat organizacji opieki logopedycznej, czynnikow warunkujacych
prawidtowy rozwdj mowy, czynnikow ryzyka zaburzen rozwoju mowy, etapow
ksztaltowania si¢ mowy, a takze podstawowych informacji na temat réznych
zaburzen komunikacji jezykowej. Celem ksztalcenia powinno by¢ wyposazenie
przysztych wychowawcow w wiedzg na temat prawidlowej emisji glosu, a takze
profilaktyki zaburzen mowy i glosu. Efektem ksztatcenia powinno by¢ zdoby-
cie umiejetnosci wstepnego identyfikowania niepokojacych objawdéw w zakresie
poszczegblnych funkcji mowy, zdobycie umiejetnosci pracy samoksztatceniowe;j
nad procesem komunikacji jezykowej i emisjg glosu, a takze umiejetnosci pro-
wadzenia zaje¢ z zakresu profilaktyki zaburzen glosu i z zakresu stymulowania
rozwoju jezykowego. Sa to ogodlne wyznaczniki tresci ksztalcenia, ktore beda
ulegaty pewnym modyfikacjom, w zaleznosci od specjalnosci. I tak na pedago-
gice resocjalizacyjnej szczegdlny nacisk nalezatoby potozy¢ na eksponowanie
tresci ksztatcenia zwigzanych z wiedza i umiejetnosciag skutecznego porozumie-
wania si¢, na czynniki ulatwiajace i utrudniajace komunikacje interpersonalng.

? Za takim roztozeniem akcentow w tresciach ksztatcenia pedagogdéw przemawia wilasne do-
$wiadczenie piszacej te stowa, zwigzane zardwno z pracg nauczyciela akademickiego, jak i logo-
pedy, ktory w swej praktyce logopedycznej wspotpracuje z roznymi specjalistami, w tym z peda-
gogami.

3 Zdanie to nawiazuje do tytutu ksigzki A. Faber, E. Mazlish, Jak mowié, zeby dzieci nas stu-
chaty. Jak stucha¢, zeby dzieci do nas mowity, Media Rodzina of Poznan, Poznan 1998.
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Na edukacji wezesnoszkolnej, wychowaniu przedszkolnym, terapii pedagogicz-
nej czy pedagogice wspierajacej z profilaktyka niedostosowania spotecznego nie
mniej istotng jest wiedza z zakresu rozwoju mowy dziecka, etapow jej ksztatto-
wania si¢, objawow zaburzen rozwoju mowy na poszczeg6lnych etapach rozwoju
dziecka — od okresu noworodkowego po okres szkolny.

Czy studenci kierunku pedagogika beda do tego przygotowani, jezeli w pro-
gramach studiow zabraknie przedmiotu logopedia, a tak niestety zdarza si¢ na pew-
nych specjalnosciach, notabene tych, na ktorych tresci te wydaja si¢ by¢ szcze-
g6lnie potrzebne. Dla przyktadu w roku akademickim 2012/2013 na specjalnosci
edukacja wezesnoszkolna 1 wychowanie przedszkolne na Uniwersytecie £odzkim
(I, 11, TII rok, studia I stopnia) i na studiach II stopnia z pedagogiki wieku dziecie-
cego (I, IT rok) obowigzujace programy studiow nie przewiduja zaje¢ z logopedii®.
Takze na edukacji dorostych z gerontologig, zarowno na studiach I, jak i II stopnia,
nie ma wyktadu ani ¢wiczen z tego przedmiotu. Brak takich zaje¢ potwierdzajg tez
studenci rozpoczynajacy studia podyplomowe z logopedii, ktorzy wczesniej ukon-
czyli studia pedagogiczne na réznych uczelniach panstwowych i prywatnych’.

A jakie sg opinie studentow pedagogiki na ten temat? Czy sami studenci
widzg potrzebe zdobycia wiedzy logopedycznej? Czy uwazajg, ze znajdzie ona
zastosowanie w ich przyszlej pracy wychowawczej? W przeprowadzonej wsrod
studentow ankiecie wzigty udziat 163 osoby studiujace na kierunku pedagogi-
ka, na specjalnosciach: edukacja wczesnoszkolna i wychowanie przedszkolne,
a takze pedagogika wspierajaca z profilaktyka niedostosowania spolecznego.
Udziat w badaniu byt dobrowolny. Ankieta sktadata si¢ z 14 pytan zamknigtych
i otwartych, dotyczacych potocznej wiedzy badanych na temat istoty logopedii,
jej przedmiotu, podmiotow oddzialywan logopedycznych, a takze stosunku stu-
dentow pedagogiki do tresci logopedycznych w ksztatceniu pedagogow i postrze-
gania przez nich wlasnej roli w opiece logopedycznej. Badania przeprowadzono
w roku akademickim 2010/2011, 2011/2012, 2012/2013. Sposrod wszystkich ba-
danych az 95% (N = 154) potwierdzito potrzebe zajec z logopedii na studiach pe-
dagogicznych. 7 0sob (4%) nie udzielito jednoznacznej odpowiedzi, zaznaczajac
opcje¢: trudno powiedziec. 2 osoby (1%), ktore odpowiedziaty, ze nie widzg uza-
sadnienia dla zaje¢ z logopedii na kierunku pedagogicznym to studenci pedago-
giki wspierajacej z profilaktyka niedostosowania spotecznego. Wszyscy przyszli

* Na studiach I stopnia prowadzone sg zajecia z emisji glosu z elementami wokalistyki i zajg-
cia ,,Zywe stowo w pracy z matym dzieckiem”. Nie rozwigzuje to jednak problemu w petni, gdyz nie
sa w nich uwzglednione tresci zwigzane z zaburzeniami rozwoju mowy. Umiejetnos$¢ dostrzezenia
nieprawidtowos$ci w rozwoju jezykowym dziecka nalezy do obowiazkéw nauczyciela przedszkola
i nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej, zgodnie z obowigzujaca podstawa programowa.

5 O przyjecie na studia podyplomowe z logopedii moga si¢ ubiega¢ absolwenci: pedagogiki,
psychologii, filologii polskiej, a takze w niektorych przypadkach absolwenci wyzszych szkot arty-
stycznych (akademii teatralnych, akademii muzycznych). Niestety w dobie zabiegania o studenta
i idgce za nim $rodki finansowe nie wszystkie szkoty wyzsze przestrzegaja tej zasady.
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nauczyciele przedszkola i nauczania zintegrowanego uznali potrzebe ksztalcenia
w zakresie logopedii. Odpowiedzi badanych studentow na pytanie o zasadnosc¢
zajec¢ z logopedii ilustruje wykres 1.

Zasadnos¢ zajec z logopedii
wedtug studentéw pedagogiki
90%

100%
90% -
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% 1 1% 4%

0%- B T L T 1

uzasadnione brak trudno
i potrzebne uzasadnienia powiedziec

Wykres 1. Rozktad odpowiedzi studentéw na pytanie o zasadno$¢ zaje¢ z logopedii
na kierunku pedagogika

Zrbdlo: badania wlasne

Argumentujac potrzebe zajec z logopedii, badani podawali takie uzasadnienia:

—dajg wiedz¢ pozwalajaca na wychwycenie wad wymowy i innych ,,nie-
prawidtowosci logopedycznych” i skierowanie do specjalisty, a coraz wigcej jest
dzieci wymagajacych pomocy;

— daja wiedzg, jak zachowywac si¢ wobec 0s6b z zaburzeniami mowy, jak im
pomadc, a to przeciez rola pedagoga;

— wiedza zdobyta na tych zajeciach utatwi w przysztosci prowadzenie lekcji;

—jako wychowawca posiadajacy wiedze logopedyczng, bede mogla wig-
czy¢ si¢ w terapic;

— odpowiednio przygotowany pedagog moze wspiera¢ dzialania logopedy;

— ulatwiaja podjecie decyzji o specjalizowaniu si¢ w tej dziedzinie i ewentu-
alnym podje¢ciu studiow podyplomowych;

— pozwolg na doskonalenie wlasnego sposobu mowienia, to wazna umiejet-
no$¢ i w pracy, i w zyciu;

— jezeli pedagog pracuje z osobami z deficytami, to taka wiedza jest mu po-
trzebna, aby moc dobrze wywigzac si¢ z zadan;
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— nauczyciel powinien mie¢ wiedz¢ na temat korygowania wad wymowy;

— kazdy wychowawca powinien umie¢ stymulowaé rozw6j mowy dziecka;

— osoba, ktora chce zwiazac¢ swoja przysztos¢ z edukacja powinna si¢ na tym
znac;

—pedagodzy pracujacy z réznymi ludzmi, czgsto niepelnosprawnymi, po-
winni umie¢ wychwyci¢ nieprawidlowosci; niepetnosprawnosé czesto wiaze sie
z zaburzeniami wymowy;

— pedagog powinien mie¢ wiedz¢ na temat poprawnego postugiwania si¢
mowa, bo powinien by¢ dla innych wzorem; pedagog powinien sam popraw-
nie si¢ wypowiadac;

— zajecia takie pozwalaja na u§wiadomienie sobie, z jakimi problemami bo-
rykaja si¢ osoby z wadami mowy, a to wazne dla pedagoga, ktéry z nimi bedzie
pracowat.

Jedna z osob, ktora potwierdzila zasadno$¢ zaje¢ z logopedii jednoczesnie
podkreslita, ze dla studentow, ktorzy sami maja wady wymowy uczestniczenie
w nich moze by¢ stresujace. Uwaga ta wymaga komentarza. Na zajeciach z tego
przedmiotu ocenie podlega nie funkcjonowanie poszczegdlnych podsystemow je-
zyka studentow (a wigc np. sposob artykutowania dzwigkow mowy czy ptynnosé
mowienia), ale ich wiedza 1 umiejetnosci z danego zakresu. Uswiadomienie sobie
ewentualnych problemow i che¢¢ poprawy wtasnego sposobu komunikowania si¢
(w ramach zorganizowane;j terapii, a nie na zajeciach dydaktycznych) nalezy trak-
towac jako warto$¢ dodana.

Dwoje respondentow, ktérzy nie widza uzasadnienia dla zaje¢ z logopedii,
uwaza, ze wiedza logopedyczna nie jest potrzebna osobom, ktdre tak jak one chca
pracowac z dorostymi i zajmowac¢ si¢ resocjalizacjg. Takie zdanie wyrazili tez
ci studenci (N = 7), ktdrzy nie potrafili jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie
o0 zasadnos$¢ zaje¢ z logopedii. Wsrod wymienionych przez nich powodow, prze-
mawiajacych za brakiem uzasadnienia dla tych zaje¢ pojawit si¢ tez ten, ze zajecia
nie daja uprawnien do pracy jako logopeda. Wsrdd argumentow potwierdzajacych
zasadnosc¢ zaje¢ podawano, ze przydadzg si¢ osobom studiujacym pedagogike, ale
tylko tym, ktore bedg pracowaly w przysztosci z dzie¢mi.

Wyniki badan potwierdzaja odczuwang przez studentow potrzebe zdobycia
podstaw wiedzy z logopedii. Wyszczegolnione przez respondentdw uzasadnienia
mozna podzieli¢ na:

— zwigzane z doskonaleniem wlasnego sposobu wypowiadania sig;

— zwigzane z doskonaleniem umiejetnosci ,,bycia” kompetentnym pedago-
giem (wychowawcg), ktory potrafi wezesnie wychwyci¢ problem wychowanka,
pomoéc W jego przezwyciezeniu, zrozumieniu jego istoty, (zdobyta na zajeciach
wiedza i umiejetnosci przydadza sie¢ w wykonywaniu zawodu pedagoga);

— zwigzane z dalszymi planami rozwoju naukowego i zawodowego (pomoc-
ne w podjeciu decyzji o rozpoczeciu studidw z zakresu logopedii).



56 Ewa Gacka

Badani, podajac pozytywne uzasadnienia dla tresci logopedycznych w swo-
im ksztatceniu, jednocze$nie okreslili role pedagogéw w opiece logopedyczne;.
W tej kwestii opinie studentéw sa zblizone do modelowego jej obrazu. Respon-
denci widzg przede wszystkim swoja role we wczesnej identyfikacji problemow
logopedycznych u wychowankéw, a takze w dostarczaniu wzorcow prawidtowe-
go komunikowania si¢. Nalezy doda¢, ze dla wigkszosci badanych studentow pro-
blemy logopedyczne to te zwigzane z wadami wymowy, co zgodne jest z potocz-
nym i powszechnym, ale blednym przekonaniem. Badania potwierdzily obecnos¢
w $wiadomosci respondentéw innych fatszywych przekonan. Celem poznania
potocznej wiedzy badanych na temat logopedii i zawodu logopedy przygotowano
osiem zdan, w tym siedem zdan nieprawdziwych (zdanie numer: 1, 2, 3,4, 6, 7, 8)
i jedno zdanie prawdziwe (nr 6)°. Zadaniem studentow byta weryfikacja prezen-
towanych stwierdzen. Wyniki badan wykazaty, ze wsrdd przewazajacej czesci
studentéw obecne sg pewne stereotypy, btedne schematy myslowe dotyczace sze-
roko rozumianych zagadnien logopedycznych, bedace powieleniem obiegowych
pogladow. Wigkszos¢ studentéw za prawdziwe uznata zdania fatszywe. Jedyne
prawdziwe stwierdzenie o potrzebie zatrudnienia logopedéw na oddziatach no-
worodkowych, gdyz pierwsze nieprawidtowosci w ksztattowaniu si¢ mowy ma-
nifestuja si¢ w tym witasnie okresie, wszyscy badani (N = 163) uznali za fatszywe.
Stan wiedzy potocznej studentow potwierdza koniecznos¢ wzbogacenia ksztat-
cenia przysztych pedagogdéw o tresci logopedyczne. W tabeli 1 przedstawiono
wyniki badan wiedzy potocznej respondentow, a wiec tej niebedacej efektem sys-
tematycznego ksztalcenia, a zwigzanej z omawiang problematyka.

Tabela 1. Opinie badanych studentéw na temat prawdziwos$ci prezentowanych stwierdzen

Prawda Falsz
Lp. Tres¢ zdan
N % N %
1 2 3 4 5 6
1 Logopedia to nauka o wadach wymowy u dzieci 141 87 22 13
) Osobie Ja{kaj acej poma'ga podpowiadanie wyrazow, 130 20 3 20
z wypowiedzeniem ktorych ma problemy
3 To ngtgralne,, ze chlopcy zaczynaja mowié pozniej 102 63 61 37
i mniej wyraznie

¢ Badania przeprowadzono ws$rdd studentow, ktorzy nie uczestniczyli w systematycznym
ksztalceniu z podstaw wiedzy logopedycznej. W przypadku studentéw pedagogiki przedszkolnej
i edukacji wezesnoszkolnej w programach studiéow nie ma takiego przedmiotu, w przypadku studen-
tow z pedagogiki wspierajacej z profilaktyka niedostosowania spotecznego ankiete przeprowadzono
zanim rozpoczely si¢ zajecia z logopedii, ktore sa uwzglednione w programie studiow.
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1 2 3 4 5 6

4 Chrypka u nauczyciela z dlugim stazem jest czyms 127 73 36 2
naturalnym

5 Istnieje potrzeba zatrudnienia logopedow na oddzia- 0 0 163 100
tach noworodkowych

6 Terapie logopedyczna rozpoczyna si¢ u dzieci w wieku 155 95 T 5
przedszkolnym

7 Jezeli dziecko jeszcze nie mowi, nie ma sensu wizyta 133 R 30 18
u logopedy

8 | Wiekszos¢ dzieci wyrasta z wad wymowy 97 60 66 40

Zrodo: badania wlasne.

Wymogi wspoélczesnego ksztalcenia naktadajg na pedagogéw obowigzek
skutecznego 1 sprawnego porozumiewania si¢, a z istoty procesu wychowania
wynika wspieranie rozwoju, takze rozwoju jezykowego wychowankoéw, w tym
wczesna identyfikacja probleméw jezykowych i promowanie wlasciwych wzor-
cow komunikowania si¢. Wydaje si¢ to by¢ wystarczajagcym powodem ksztatcenia
pedagogdéw w zakresie podstaw logopedii. Wyniki ankiety wykazaly, ze badani
studenci takze widzg zasadnos¢ zaje¢ z logopedii, bedac $wiadomymi wagi pro-
bleméw zwigzanych z komunikacja jezykowa. Postrzeganie przez respondentow
roli pedagogow w opiece logopedycznej zblizone jest do postulowanego jej uje-
cia, w ktorym wychowawcy wspieraja oddziatywania logopedow, w tym dziatania
profilaktyczne, popularyzatorskie. Jednocze$nie badania potwierdzily, ze sama
wiedza potoczna studentow, bedaca wynikiem ich dos§wiadczenia zyciowego, bez
odwotania si¢ do teorii naukowych nie wystarczy. Nie mozna by¢ ,,ekspertem”
od wychowania (wspierania i wspomagania rozwoju), nie majac wiedzy nauko-
wej, ktora by te kompetencje eksperckie legitymizowata.
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