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niniejszym artykule chcemy zaprezentowaé wynik naszej

pracy dydaktycznej ze studentami pierwszego roku etnologii.

Podczas ¢wiczen terenowych zaproponowaty$my im prowa-
dzenie dziennikéw terenowych, tak by przez utrwalanie do$wiadczenia
terenowego w tej formie mogli oni z wieksza samo$wiadomo$cig uczestni-
czy¢ w procesie ,stawania sie” badaczem. Poddajgc analizie i interpretacji
tresci uzyskane z tego rodzaju opiséw sprobujemy przesledzi¢ najwazniej-
sze obszary tego specyficznego, bo pierwszego, pobytu w terenie. Materiaty
terenowe pochodza z badan prowadzonych przez nas w ciggu dwoch lat,
z 15-osobowymi grupami studentow, ktorzy zapisali sie na ten wyjazd do
Krynicy Gorskiej (20121 2013) i Ochotnicy Dolnej (2010 i 2012). Jako dokto-
rantki bytySmy wspotprowadzacymi te ¢wiczenia wraz z odpowiednio
dr. Marcinem Piotrowski oraz dr. Pawtem Schmidtem.

Teren, dziennik, dydaktyka

Teren, badania terenowe, praca terenowa, do$wiadczenie terenowe,
wyjs$cie w teren, powro6t z terenu... te i jeszcze kilka zblizonych okreslen
przynaleza do profesjonalnego stownika etnologéw'. Nie wyobrazamy sobie
mowic, pisa¢ czy nawet mysle¢ o etnologii, bez uwzglednienia tej kategorii.
Jezeli zapytamy antropologa o specyfike dziedziny, ktérg uprawia najpraw-
dopodobniej wskaze on wtasnie na badania terenowe, jako przestrzen

1 W niniejszym tek$cie bedziemy uzywac synonimicznie okre§len etnologia/etnolog oraz
antropologia/antropolog.
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poznania i doSwiadczania wptywajaca na wyglad uprawianej dyscypliny.
Teren, szeroko rozumiany, konstytuuje, uprawomocnia, ale r6wniez wytwa-
rza ,materie”, ktéra badacz poddaje interpretacji. Rodzi to wsréd etnolo-
géw przekonanie, Ze praca terenowa jest tym, co stanowi o tozsamosci tej
dyscypliny, o jej wyjatkowosci i odrebnosci wzgledem innych nauk huma-
nistycznych czy tez spotecznych? Jednakze obecnie pojecie terenu ulegto
znacznemu poszerzeniu®. Teren przestaje by¢ pojmowany, jako fizycznie
istniejacy obszar, a praca w nim, jako relacja miedzy badaczem i badanym.
Tym metaforycznym terenem staje sie tekst, pytanie, problem badawczy.
W tradycyjnym ujeciu natomiast:

Badania terenowe zazwyczaj zaktadaja fizyczne opuszczenie ,swojego domu”
(,home” - jakkolwiek bylby on zdefiniowany), by podrézowa¢ ,do” i ,z” jakiego$
znaczaco réznego miejsca. (...) Wymaga sie intensywnej, ,gtebokiej” wzajemnej rela-
cji, czegos, co w sposdb kanoniczny zapewnia praktyka przestrzenna dtugotrwa-
tego, nawet jesli tylko czasowego, zamieszkiwania w danej spotecznosci. Badania
terenowe moga sie rowniez wigzac z powtarzajacymi sie krotkimi wizytami (...)%

To klasyczne ujecie terenu ulegto swoistej modyfikacji, fizyczne opusz-
czenie domu nie musi sie juz wigzac¢ z wyjazdem do innej kultury. Obecnie
inno$¢ i teren zauwazane sg rowniez wokdét nas, w naszym zyciu codzien-
nym: w pracy, na podwdrku itp. Nie musi by¢ rowniez zwigzany z ludzmi
odlegtymi przestrzennie czy kulturowo (anthropology at home®, etnogra-
fia wielomiejscowa®). Niezaleznie jednak od dystansu dzielgcego bada-
cza od badanego, teren zwigzany z ich wzajemna interakcja, jest terenem
rzeczywistym, charakteryzujgcym prace antropologa. W jego sktad wcho-
dzi nie tylko sama przestrzen spoteczno-kulturowa, wydarzenia i sytuacje
rozmowy, badani, lecz réwniez, o czym dobrze wiemy po zwrocie interpre-

2 K. Kaniowska, Stare problemy nowej antropologii, ,Przeglad Socjologiczny” 2004, nr 1, s. 51-70.

3 Opisy réoznych sposobéw ujmowania terenu mozna znalez¢ w ksiagzce Teren w antropo-
logii. Praktyka badawcza we wspdtczesnej antropologii kulturowej, pod. red. T. Bulinskiego,
M. Kairskiego, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011.

* ]. Clifford, Praktyki przestrzenne: badania terenowe, podréze i praktyki dyscyplinujgce
w antropologii, [w:] Badanie kultury. Elementy teorii antropologicznej. Kontynuacje, pod. red.
M. Kempengo, E. Nowickiej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 145.

> W. Kuligowski, Defamiliaryzacja i inne praktyki antropologii bliskosci, [w:] Tubylcy wta-
snego Swiata. W strone antropologii bliskosci, pod. red. tegoz, Polskie Towarzystwo Ludoznaw-
cze, Poznan 2011, s. 7-15.

¢ G. E. Marcus, Uzytecznos¢ kategorii uczestnictwa w zmieniajqcych sie kontekstach badan
terenowych [w:] Clifford Geertz - Lokalna lektura, pod. red. D. Wolskiej, M. Brockiego, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2003, s. 155-181.
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tacyjnym, sama osoba badacza’. Taka perspektywa patrzenia na zagadnie-
nia, ktére zajmuja antropologéw wymaga réwniez specyficznych technik,
metod, narzedzi pomagajacych uchwycic¢ i wytworzy¢ wiedze antropologa
i wiedze antropologiczng. W samym procesie badawczym, podczas pobytu
w terenie czesto trudno przeprowadzi¢ wyrazna granice pomiedzy poszcze-
gb6lnymi taktykami badawczymi oraz pomiedzy tym, co jest czescig ,profe-
sjonalizmu” zawodowego a tym, co stanowi element naszego, ,ludzkiego”
istnienia w Swiecie. Warto podkresli¢ tutaj bardzo istotng ceche przebywa-
nia w terenie i jego do$wiadczania, a mianowicie zintensyfikowanie owej
sytuacji w poréwnaniu z ,nie-byciem” w terenie. Poczucie i che¢ interpre-
tacji jak najwiekszej ilo$ci bodZcow docierajacych do badacza, owo nasta-
wienie na otwarcie i wchtoniecie przez teren, gdzie nie wiadomo, co i kiedy
zawazy o ksztatcie naszej zdobytej wiedzy wymaga pewnych specyficznych
umiejetnosci, wrazliwosci i skupienia, ktére wspierane sg przez odpowied-
nie narzedzia, techniki badawcze oparte o konkretnie wybrane metody,
dostosowane do swoisto$ci konkretnego terenu.

W procesie edukacji etnologa momentem, w ktérym student ma mozli-
wo$¢ nabycia tych umiejetno$ci oraz nauczenia sie postugiwania konkret-
nymi narzedziami i technikami badawczymi sg ¢wiczenia terenowe. Skon-
centrujemy sie tutaj na przykladzie t6dzkiej etnologii, gdzie pierwsze
spotkanie studentéw z terenem nastepuje juz w trakcie pierwszego roku
studiéw, mianowicie w marcu w trakcie 10-dniowych ¢éwiczen tereno-
wych. Cwiczenia te s3 jedna z form dydaktycznych stosowanych w procesie
ksztatcenia etnologéw. Wiosenne ¢wiczenia terenowe?, bo o takich tu mowa,
sa nieodtaczng czescig wyktadu z Metodyki etnograficznych badan tereno-
wych. Na wyktadzie studenci zapoznajg sie z metodami, technikami, narze-
dziami, a szerzej mowiac sposobami pracy w terenie. Wyjazd w teren ma ich
nauczy¢ praktycznego postugiwania sie zdobytg wiedzg. Ten cel jest zgodny
z tym, co Franciszek BereZnicki uznaje za zadanie ¢wiczen, czyli: ,wyrobie-
nie umiejetnosci §wiadomego korzystania z wiedzy naukowej w réznych
operacjach umystowych i w praktyce”, oraz ,przygotowanie do pracy zawo-

7 M. Rakoczy, Wokot zwrotu interpretetywnego, ,Przeglad Humanistyczny” 2008, nr 5, s. 29-42.

8 Studenci t6dzkiej etnologii uczestnicza w réznego rodzaju badaniach terenowych pod-
czas trwania swojej nauki - jednak ¢wiczenia, o ktérych tu mowa sa wyjatkowe przez ich
charakter dydaktyczny, wprowadzajacy w warsztat badawczy.

9 F. Bereznicki, Organizacyjne formy ksztatcenia w szkole wyzszej, [w:] Wprowadzenie do
pedagogiki szkoty wyzszej, pod. red. K. W. Jaskota, Oficyna, Szczecin 2006, s. 194.
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dowej poprzez przyswajanie umiejetnosci zawodowych”'. Cwiczenia tere-
nowe, bedace praca praktyczng charakteryzujg sie realnym rodzajem pracy,
potrzeba rozwigzywania faktycznie zaistniatych probleméw, a nie wirtu-
alnie wyabstrahowanych sytuacji stworzonych przez prowadzacego zaje-
cia na potrzeby ¢wiczen. W tym aspekcie przypominaja troche ¢wiczenia
kliniczne, ktore sa charakterystyczna formazaje¢ nauczelniach medycznych.

Przeprowadzanie rozméw z drugim cztowiekiem, dokonywanie obser-
wacjijego zycia, wprowadza do formy pracy dydaktycznej, jaka sg ¢wiczenia
terenowe, czynnik ludzki, niezalezny ani od prowadzacego, ani od studenta.
Czlowiek, bedacy badanym, partnerem interakcji nie musi sie podporzadko-
wywac procedurom, narzedziom, metodom, moze reagowa¢ w dowolny dla
siebie sposdb, ktéry tworzy czesto nieoczekiwane i trudne dla studentéw
do przezwyciezenia problemy i sytuacje. Dlatego etnologiczne badania tere-
nowe to nie tylko umiejetno$¢ stosowania okreslonych procedur. To przede
wszystkim umiejetno$¢ obserwacji, empatii, wyczucia, autoobserwaciji itp.
To nie tylko zdolno$¢ do zastosowania wyuczonych technik, to tez umie-
jetnos¢ odnalezienia sie w réznych sytuacjach, na jakie natrafiamy w tere-
nie, a ktérych nie jesteSmy w stanie do konca przewidzie¢, poniewaz kazdy
teren jest inny i stawia przed badaczem rézne wymagania. To z kolei prze-
ktada sie na sposoby nauczania pracy terenowej, ktére blizsze sg prakty-
kom studenckim, ktérych celem jest: ,uzupetnianie wiedzy, nabywanej na
réznych zajeciach dydaktycznych, okreslonym zasobem wiedzy i umiejetno-
$ci praktycznych, zdobywanej bezpos$rednio podczas wykonywania zadan
praktycznych w zaktadach pracy”", niz ¢wiczeniom akademickim.

Prozno, wiec szuka¢ opisu ¢wiczen terenowych w podrecznikach do
dydaktyki w szkole wyzszej. Ich specyfika i niszowos$¢ sprawiajg, ze wtasci-
wie nie przystaja do innych form pracy ¢wiczeniowej stosowanej w szko-
tach wyzszych. Wynika to gtéwnie ze specyfiki poznania antropologicz-
nego, ktére za sprawg dokonan antropologii refleksyjnej, gdzie istotna
czes$cig wytwarzanej w terenie wiedzy antropologicznej jest samoswiado-
mos$¢ badacza dotyczaca jego uwiktania w proces do$wiadczania, poznania
i w koncu interpretowania rzeczywistosci, skutkuje zwiekszajacg sie rolg
tych czesci pracy, w ktérych ukazuje sie osoba badacza, jako taka. Pomocne
w uzyskiwaniu tego rodzaju ,danych” staja sie takie techniki jak field notes,

10 Tamze, s. 195.
1 Tamze, s. 209.
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head notes czy tez w koncu dzienniki badawcze. Za pierwowzdr tych ostat-
nich przyjmuje sie dzienniki Bronistawa Malinowskiego, ktére to pokazaty
antropologom, ze badacz nie jest w stanie uwolni¢ sie od siebie samego,
swoich przekonan i odczu¢ w czasie pobytu w terenie, i Ze ta cze$¢ doswiad-
czenia terenowego badacza jest réwnie wazna jak pozostate. Sam Malinow-
ski dostrzega owo uwiktanie badacza w sytuacje, o czym we wstepie do
polskiego wydania jego dziennikéw pisze Grazyna Kubica nastepujaco:

Zgodnie z tym, co pisal Malinowski o swoich dziennikach, zawieraja one przede
wszystkim autoanalize. Jest ona mniej lub bardziej ogélna, dotyczy réznych kwestii,
ale chodzi w niej o jedno: uchwycic¢ stan obiektu, ktéry poddaje sie eksperymentowi.
Opisac go. Zdac sobie sprawe ze stanu rzeczy'2.

Malinowski traktowat dziennik nie, jako narzedzie badawcze, lecz jako
forme samo dyscyplinujgcego ¢wiczenia, zadania do wykonania. Jednakze
z tego powodu, iz pisat swoj dziennik w trakcie intensywnych badan tere-
nowych przyjeto traktowac jego prywatne zapiski, jako zrédito wiedzy
antropologicznej o dziennikach badawczych. We wspdiczesnej antropolo-
gii konieczne jest dostrzezenie i przeformutowanie roli badacza w procesie
badawczym, jako tego, ktéry wspottworzy i wspétdoswiadcza teren wraz
ze swoimi badanymi. Trzeba jednak zastrzec, ze dzienniki Malinowskiego
miaty charakter intymny, prywatny i jego intencja nie byto ich upublicz-
nianie, ani tym bardziej traktowanie, jako jednego ze sposobdw prezen-
tacji wiedzy zdobytej w terenie. Dzienniki pisane przez antropologéw
mozemy, na potrzeby naszej analizy, podzieli¢ na osobiste, intymne oraz
te o charakterze badawczym. OczywiScie jest to arbitralny podzial, ktéry
czesto w rzeczywistos$ci nie jest ostry, poniewaz nie mozna traktowac zapi-
skéw zawartych w obu tych dziennikach roztacznie. Te dwa sposoby spisy-
wania przezy¢ przeplatajg sie, co w efekcie moze skutkowac prowadzeniem
dziennika terenowego zawierajacego spore fragmenty przynalezne narra-
cji osobistej, wrecz intymnej. Dziennik terenowy to przestrzen gdzie antro-
polog dokonuje pierwszych, wstepnych interpretacji, gdzie utrwala swoje
przezycia i odczucia, nagromadzone podczas pobytu w terenie. Staje sie
on miejscem na mysli, na ktére nie ma miejsca gdzie indziej. Mysli, ktére
mogtyby wydawac sie na pierwszy rzut oka nieistotne, czy wrecz zaciem-

12 G. Kubica, Wstep, [w:] B. Malinowski, Dziennik w $cistym znaczeniu tego wyrazu, Wydaw-
nictwo Literackie, Krakéw 2002, s. 20.
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nia¢ obraz tworzony w trakcie pozyskiwania materiatu. Pozwala on takze
na prezentacje nastawienia, opiséw sytuacji, ktére znajdujg sie na pograni-
czu usystematyzowanych i zdyscyplinowanych praktyk antropologicznych,
jak réwniez ponowne przedstawienie sytuacji, ktére zapadty w pamiec.
To tutaj jest miejsce na zapisywanie wrazen estetycznych, emocjonalnych,
nastawienia psychicznego ujawniajacych sie wraz z doSwiadczaniem przez
badacza terenu i badanego. W przekonaniu Kaniowskiej dzieki zmianie
paradygmatu nastgpita bardzo ogromna zmiana dotyczaca sposobu pojmo-
wania empirycznego doSwiadczenia, co z kolei wptyneto na narracje i inter-
pretacje antropologiczne. ,W rezultacie to, co w antropologii uznawane
byto za pozalogiczne w poznaniu, zyskato status nowego i — co wazniejsze
- koniecznego elementu poznania fundujgcego naszg wiedze”*?. Tym sposo-
bem wtasne doswiadczenia badacza, zaangazowanie, intuicje, odczucia,
przeczucia i wszelkie aspekty emocjonalne staty sie petnoprawnym elemen-
tem poznania. Chociaz nie naleza do porzadku logicznego ich wartos$¢ dla
nauki jest niepodwazalna. O potrzebie spisywania tego réznego rodzaju
danychinarracji w trakcie badan terenowych mozemy przeczyta¢ w Analizie
uktadéw spotecznych:

Oprocz informacji na temat uktadu, ludzi, wydarzen, zaobserwowanych interakcji
i pomystéw analitycznych, w notatkach powinno znaleZ¢ sie miejsce na zapisywanie
odczu¢iwrazen badacza - jego osobistych opinii na temat ludzi, ktérych bada, reak-
cji emocjonalnych towarzyszacych badaniu oraz uczu¢ dotyczacych samego uktadu
(...) badacz moze czu¢ sie zniechecony, radosny, odrzucony, kochany. Etnograf powi-
nien zapisywac kazdy aspekt emocjonalnego zaangazowania w uktad, aby zapewni¢
sobie pewien stopien dystansu'.

Dziennik terenowy daje mozliwo$¢ pogtebienia refleksji, rozciagniecia,
czy wrecz zatrzymania do$wiadczania w czasie, co w efekcie pozwala na
wytchnienie, nabranie niezbednego dystansu. Ta forma komfortu psychicz-
nego wpisuje sie w istotny aspekt procesu badawczego a mianowicie w stra-
tegie balansowania miedzy zanurzeniem sie w terenie a dystansowaniem sie
wzgledem niego, jako nieustajacej gry napiecia wytwarzajgcej to, co stanowi

13 K. Kaniowska, Heurystyczna wartos¢ wiedzy antropologicznej [w:] Zanikajgce granice.
Antropologizacja nauki i jej dyskurséw, pod. red. A. Pomiecinskiego, S. Sikory, Biblioteka Telgte,
Poznan 2009, s. 33.

14 1. Lofland, D. A. Snow, L. Anderson, L. H. Lofland, Analiza uktadéw spotecznych. Przewod-
nik metodologiczny po badaniach jakosciowych, Wydawnictwo naukowe Scholar, Warszawa
20009, s. 168.
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wiedze terenowa. Zapiski te pozwalajg przeksztatci¢ wielo$¢ znaczen, infor-
macji oraz spostrzezen docierajacych do badacza w terenie w niezbedna
forme narracji, ktéra to dzieki utrwaleniu moze podlega¢ analizie i inter-
pretacji'®. Im takze poddawane sg emocje i odczucia, ktére dzieki utrwale-
niu w postaci zapiskéw moga zosta¢ poddane transformacji w czes$¢ wiedzy
antropologicznej, ktéra nie ma juz charakteru intymnego, osobistego,
prywatnego’®.

Dziennik terenowy ma réwniez wymiar samo dyscyplinujgcy, pomaga
usystematyzowac prace oraz przypomina o nieustajacym trwaniu procesu
badawczego, narzucajgc tym samym rygor pracy. Systematyczne zapisywa-
nie pozwala, cho¢ po czesci zniwelowaé mankamenty wynikajace z niedo-
skonato$ci naszej pamieci'’.

Wskazane wyzej zalety prowadzenia dziennika terenowego sktonity nas
do wtaczenia tej praktyki w proces dydaktyczny i zaproponowania studen-
tom prowadzenia zapiskéw przed, w trakcie i po ¢wiczeniach terenowych.
W naszej pracy ze studentami z zalozenia miatySmy, wiec do czynienia
z dziennikami terenowymi, nie osobistymi, lecz specyficznego rodzaju.
Wynikato to ze Swiadomosci studentow, ze dzienniki te stanowig cze$¢ ich
pracy podlegajacej naszej ocenie.

Drugim powodem, ktory sprawit, Ze postanowity$my wykorzystaé
w pracy dzienniki byta swiadomos¢ specyfiki uczenia sie ludzi dorostych.
Nalezy pamietaé, ze studenci rozpoczynajacy swoja przygode z uczel-
nig wyzszg, sg juz ludZmi dorostymi, potrafiagcymi autonomicznie mysleé
i decydowac oraz majg wyksztatcony system wartosci i sposéb patrzenia
na $wiat. W efekcie najlepszym sposobem ich ksztatcenia jest empiria, czyli
do$wiadczenie®. W Swietle wyzej przytoczonych stéow, oczywistym jest,
iz ¢wiczenia terenowe sa idealna okazja do zdobycia do$wiadczenia etno-

15 W. Kedzierzawski, Codziennos¢ jako kategoria antropologiczna perspektywie historii kul-
tury, Uniwersytet Opolski, Opole 2009.

16 M. Hammersley, P. Atkinson, Metody badar terenowych, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan
2000, s. 198.

17 Korzy$ci ptynace z prowadzenia dziennika badacza sg nie tylko i wylgcznie zwigzane
z aspektami metodologicznymi zwigzanymi z nurtami takimi jak antropologia refleksyjna czy
autoetnografia. O roli wspomagajacej proces pracy badawczej, samo dyscyplinujacej i syste-
matyzujacej mozemy przeczyta¢ miedzy innymi u D. Silvermana w pracy Prowadzenie badan
jakosciowych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s. 300.

18 A. Baran, Komunikacja dydaktyczna, [w:] Wyktadowca doskonaty. Podrecznik nauczyciela
akademickiego, pod. red. A. Rozmusa, Wolters Kluwer Polska Sp. z 0.0., Warszawa 2010, s. 15-47.
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graficznego, do nauki poprzez do$wiadczenie. Nalezy jednakze pamietac,
Ze W procesie uczenia sie, samo doswiadczenie, bez refleksji nad nim, jest
wtasciwie bezwartoSciowe. Z tego powodu postanowity$my skorzystac
z dziennika badacza, jako $rodka dydaktycznego w procesie nauczania-
-uczenia sie, majacego na celu pomoéc studentom zrozumie¢ proces, jakim
jest doswiadczenie etnograficzne.

Jak podaje Czestaw Kupisiewicz:

Srodki dydaktyczne s3 to przedmioty, ktére, dostarczajac uczniom okreslonych
bodzcéw sensorycznych oddziatujacych na ich wzrok, stuch, dotyk itd., utatwiaja
im bezposrednie i posrednie poznawanie rzeczywisto$ci. Stowo ,przedmiot” uzyte
w powyzszej definicji, odnosi sie zaré6wno do przedmiotéw oryginalnych, jakido ich
zastepnikéw modelowych, obrazowych, stownych lub symbolicznych?’.

Dziennik terenowy jest, zatem Srodkiem dydaktycznym szczego6lnego
rodzaju, ktory poprzez stowa, zapisane wtasnorecznie przez studenta
i pézniejszy namyst nad nimi wraz z prowadzacym ¢wiczenia, a czasem
z calg grupa, pomaga zrozumie¢, w jaki sposéb badacz poznaje rzeczywi-
sto$¢ i jaka role w tym poznawaniu odgrywa. Korzystanie z pomocy dzien-
nika jest mozliwe dzieki zastosowaniu przez nas w trakcie ¢wiczen tere-
nowych modelu ksztatcenia akademickiego zwanego: humanistycznym?’,
spotecznym?!, czy uczeniu sie we wspo6tpracy?. Niezaleznie od nazwy, ktérg
przyjmiemy model ten pomaga uczy¢ sie dzieki spotecznym kontaktom,
dzieki wspétpracy w grupie. Jest on réwniez nastawiony na indywiduali-
zujace podejscie do studenta i pomaganie w rozwoju jego mozliwosci. To
z kolei wiaze sie z konieczno$cig wytworzenia nici zaufania miedzy studen-
tami a prowadzacymi ¢wiczenia, jest szczegoélnie istotne i wazkie w przy-
padku pracy za pomoca dziennika terenowego. Mimo wyraznego podkresle-
nia jego otwartej formy i wiedzy studentéw o tym, ze bedziemy go czytaty
miaty$Smy §wiadomo$¢, ze studenci mogli nieSwiadomie pokazac sie w nie

19 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1978, s. 242.

20 S, Palka, Aktualne tendencje w dydaktyce akademickiej, [w:] W poszukiwaniu modelu
dydaktyki akademickiej, pod. red. D. Skulicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakow 2004, s. 31-36.

21 K. Polak, Modele nauczania i mozliwosci ich wykorzystania w dydaktyce akademickiej,
[w:] W poszukiwaniu modelu dydaktyki akademickiej, pod. red. D. Skulicz, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2004, s. 91-96.

22 E. Piotrowski, O osobliwosci ksztatcenia w szkole wyzszej, [w:] Wprowadzenie do pedago-
giki szkoty wyzszej, pod. red. K. W. Jaskota, Oficyna, Szczecin 2006, s. 175-185.
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zawsze korzystny dla siebie sposéb. Tutaj potrzebna nam stata sie owa
wrazliwo$¢ antropologiczna, ktéra pozwalata nam na owocng wspoétprace
i relacje z ,badanymi - studentami” oraz na pézniejszg interpretacje owych
dziennikéw.

Co dziennik nam powie?

Podczas dwdch lat wiosennych badan terenowych, gdy zaproponowa-
tySmy swoim grupom prace nad dziennikami terenowymi udato sie nam
zgromadzi¢ wiele opowiesci, narracji dotyczacych doswiadczen mtodych
badaczy podczas ich pierwszego kontaktu z terenem. Charakteryzujaca je
réznorodno$¢ tre$ci zwigzana jest oczywiscie z réznymi typami osobowo-
$ci oraz temperamentéw, charakter6w naszych studentéw. Poniewaz dzien-
niki zawieraty réznorakie tresci, postanowity$Smy zgodnie z nasza etyka
badawczg oraz dydaktyczng zmniejszy¢ do minimum mozliwos¢ rozpozna-
nia autoréw oraz osoéb wystepujacych w cytowanych przez nas fragmentach,
- dlatego tez wszelkie nazwiska i imiona zostaty ukryte pod pseudonimami.
W tym miejscu chciatyby$my przyjrze¢ sie blizej zgromadzonym materia-
tom dzielgc je na wybrane przez nas obszary, zagadnienia, majgc na celu ich
analize i interpretacje.

Rozpoczniemy po czesci oddajac sie chronologicznej logice, zastrzega-
jac jednak, ze nie w kazdym przypadku opisywane i poddawane ogladowi
fragmenty pojawiaty sie w tych samych momentach pobytu w terenie. Na
samym poczatku oméwimy nastawienie, emocje oraz postawy, ktére towa-
rzyszyty mtodym badaczom przed wejSciem w teren oraz gdy mieli do
czynienia z pierwszymi probami dziatania, jako antropologa podczas badan.
Ich wyjatkowy, niejasny stan oraz uczucia im towarzyszace moga zobrazo-
wac stowa jednej ze studentek: ,Pierwszy wyjazd, pierwsze ¢wiczenia tere-
nowe i moje wrazenia wypetniaja emocje, ktére przechodza ze skrajnosci
w skrajno$¢”%. Wielu z pos$rod studentow pisato o podekscytowaniu wyni-
kajacym z nowego wyzwania, przed ktérym mieli stana¢. Z jednej strony
nie mogli sie doczekac¢ tego, co przyniesie im ten wyjazd, czego doswiad-
cz3, z drugiej strony paralizowat ich strach i niepewnos$¢ tego, co moze
ich spotka¢. Potegowane byto to niejednokrotnie opowie$ciami, ktoérych
mieli okazje wystucha¢ od wyktadowcdédw, opiekunéw grup oraz starszych
kolegéw. Otrzymywanie skrajnie réznych informacji, poczynajac od tych

Z Dziennik: R16, dzien 1.
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mowigcych o Swietnej zabawie i niezapomnianym przezyciu po te tworzace
swoiste legendy etnologiczne, o ciezkiej pracy i niebezpieczeistwach czajg-
cych sie w terenie (takich jak ostawione juz ataki pséw) wptywato jeszcze
bardziej na poczucie niepewnosci wzgledem tego, co ich spotka. Studenci
postrzegali wyjazd, jako swoiste wyzwanie, sprawdzenie w praktyce tego,
o czym stuchali od poczatku swojej przygody z etnologia. Skutkowato to
pojawieniem sie rowniez refleksji na temat wtasnych zdolnosci, predyspo-
zycji, wiedzy potrzebnej w terenie oraz umiejetnosci radzenia sobie z trud-
noSciami w terenie. Doskonale obrazuje to ponizszy fragment:

Wywiady... to dopiero bedzie... niby wiem wszystko a jednak chyba nie wiem nic.
(...) Co jedli sie nie sprawdze? Bede siedziata tam miesigc i poprawiata wywiady. (...)
Jedyne, co mi poprawia humor w tym temacie to to, Ze przeciez wywiady to tylko
bedzie rozmowa z obcym cztowiekiem. A w rozmowach zawsze bytam catkiem
dobra. Tylko to stowo ,wywiad” tak straszy no i ,badania terenowe”. (...) Kolejna
rzecza jest to, ze nigdy nie wiadomo, na jakich ludzi sie trafi a jeszcze wtazi sie im
do domu... MozZe beda niemili, moze pijani. B6g jeden wie, co moze sie wydarzy¢.
Oczywiscie wyrzucania, odmow tez sie obawiatam, na tym etapie takie rzeczy moga
podcina¢ skrzydta i to tak powaznie. Ale optymistyczna strona mojej osobowosci
kaze mi teraz napisac, ze jak nie ten dom to nastepny?*.

Przedstawiona w tej wypowiedzi obawa wynikata z poczucia pres;ji
profesjonalizmu, powagi zadania, ktore zostato postawione przed uczestni-
kami ¢wiczen. Pytania, mysli, ktore dreczyty studentéw dotyczyty tego, czy
beda potrafili przetamac nie§miato$¢, podej$¢ do obcego cztowieka i rozpo-
cza¢ rozmowe, czy bedg potrafili odpowiednio jg poprowadzi¢, zada¢ trafne
i sensowne pytania. Réwniez pierwsze do$Swiadczenia, pierwsze ,wyjscie
w teren” w wiekszos$ci przypadkéw potegowato 6w strach i niepewnos¢.
Liczne odmowy, problemy z przelamaniem bariery wstydu, zmeczenie
i znuzenie byto dla studentéw zderzeniem z trudnos$ciami, z jakimi antropo-
log przychodzi sie mierzy¢ i powoli zaczynali zdawac sobie sprawe, Ze czeka
ich zmaganie sie nie tylko z merytorycznymi problemami wynikajgcymi
zrozmoéw z innymi ludZmi, ale réwniez ze swoimi wtasnymi ograniczeniami.

Jak juz wczesniej wspomniatySmy badania terenowe sa dla etnologéw
wyrdéznikiem ich dyscypliny. Odbycie praktyki terenowej §wiadczy o profe-
sjonalizmie, o byciu prawdziwym antropologiem. Zaswiadczaja o tym stowa
Paula Rabionowa:

2+ Dziennik: I, 02.03.2012.
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Na wydziale studiéw magisterskich z antropologii na Uniwersytecie w Chicago,
Swiat sktadat sie z dwéch kategorii ludzi: tych, ktérzy prowadzili badania terenowe,
i tych, ktérzy tego nie zrobili. Ci ostatni nie byli ,prawdziwymi” antropologami
niezaleznie od tego, co wiedzieli na temat antropologicznych kwestii. Na przyktad
profesor Mircea Eliade byt cztowiekiem wielkiej erudycji w dziedzinie religii poréw-
nawczej, budzit szacunek ze wzgledu na swa encyklopedyczna wiedze, niemniej
stale podkreslano, Ze nie jest on antropologiem: jego intuicja nie zostata zmieniona
alchemig badan terenowych?.

W tej wypowiedzi Paul Rabinow przedstawia nam do$¢ skrajne stanowi-
sko, jakie funkcjonowato w antropologii w Stanach Zjednoczonych w ubie-
gtym stuleciu. MySliciele pokroju Mircei Eliadego za sprawa jednego faktu
- nie prowadzenia badan terenowych - nie byli uwazani za antropologéw.
Czytajac dalej dowiadujemy sie, ze zarzuty studentéw wobec mistrzéw
antropologii, u ktérych widzieli razgce braki przygotowania teoretycz-
nego i namystu nad tymi kwestiami byty przez wyktadowcéw ignorowane,
poniewaz ,ciautorzy byli wielkimi badaczami terenowymi”2® - jakby to byto
usprawiedliwieniem. W takim rozumieniu bycie antropologiem oznaczato
bycie praktykiem, terenowcem, a bycie terenowcem dawato przyzwolenie
na okreslanie sie mianem antropologa. Przenoszac sie na grunt polskiej
etnologii mozna odnie$¢ wrazenie, Ze tutaj przyzwolenie o méwieniu o tere-
nie jest dane tym, ktorzy w jakis sposéb go doswiadczyli, a nie tylko o nim
teoretyzowali. Wskazuja na to stowa Stawomira Sikory:

Ba, od kiedy ustyszatem referat na temat wagi badan terenowych, (jako centrum
dyscypliny), wygtaszany przez osobe, ktéra nigdy (przynajmniej powazniejszych)
nie prowadzita, zrozumiatem (nie po raz pierwszy zreszta), ze swoista precesja
symulacréw dotkneta takze antropologie?”.

Okazuje sie, ze zdziwienie wywotuja rozwazania o terenie podnoszone
przezteoretykow. W konteks$cie powyzszej wypowiedzi pojawia sie pytanie,
o0 jakos$¢ badan terenowych. Wyglada na to, Ze mozna je podzieli¢ na bardziej
i mniej powazne. Tego, jakie sa kryteria klasyfikacji poszczegélnych badan
Sikora nam nie zdradza. Istotniejszy jest jednak fakt, ze teoretycy nie prowa-

%5 P. Rabinow, Refleksje na temat badan terenowych w Maroku, Wydawnictwo Marek Dere-
wecki, Kety 2010, s. 32.

26 Tamze, s. 33.

27 S.Sikora, Odwrdcone spojrzenie albo antropologizacja antropologii, [w:] Zanikajgce gra-
nice. Antropologizacja nauki i jej dyskurséw, pod. red. A. Pomiecinskiego, S. Sikory, Biblioteka
Telgte, Poznan 2009, s. 73.
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dzg badan terenowych, przynajmniej powazniejszych, czyli warto$ciow-
szych, co stawia ich w innym rzedzie antropologii niz terenowcéw, jednak
nie sytuuje poza granicami dyscypliny, na co wskazywatyby stowa Rabi-
nowa. Toczone przez lata dyskusje o terenie i jego znaczeniu dla dyscypliny
nie pozwalajg antropologom przechodzi¢ obojetnie nad ta kwestig. Okre-
Slenie wiasnego stanowiska w tej sprawie przez pracownikéw naukowo-
-dydaktycznych ma bezposrednie przetozenie na opinie studentéw, ktorzy
juz od pierwszych zajec sie z nimi zapoznaja. Takze lektury, ktore czytaja,
jak chociazby ksigzki Bronistawa Malinowskiego, Claude’a Levi-Straussa,
Kazimiery Zawistowicz-Adamskiej przekonujg ich o doniostos$ci pracy tere-
nowej. Czestotliwo$¢ moéwienia o terenie na zajeciach, oprécz koniecznos$ci
wynikajgcych z programu studiéw jest tez zwigzana z tym, Ze na pierwszym
roku, juz od pierwszego semestru majg zajecia z wyktadowcami, z ktérymi
nastepnie jadg w teren. Rowniez, co zostato juz wczes$niej powiedziane,
starsi studenci podsycaja swymi opowie$ciami zainteresowanie pierwszo-
roczniakéw terenem. To zintensyfikowane traktowanie terenu wytworzyto
wokot ¢wiczen terenowych atmosfere tajemnicy i niezwykto$ci. Zaczety one
by¢ traktowane niczym ,,obrzed przejscia”. Chociaz symbolicznego obrzedu
przej$cia doznali w trakcie fuksowki, kiedy zostali przyjeci do studenckiej
braci etnologéw. Jednak stanie sie prawdziwym etnologiem jest przez nich
kojarzone z konieczno$cig odbycia ¢wiczen terenowych. Przekonanie, ze
dzieki tym zajeciom stang sie profesjonalistami budzi jednocze$nie strach
i podekscytowanie na perspektywe czekajgcego ich wyzwania.
Poczatkowo pojawiajace sie w wyniku zderzenia z rzeczywistoscia
pracy antropologa problemy, zniechecenie i rozczarowanie, potrafity odejsé
w cien i odda¢ pola kompletnie skrajnej i odmiennej postawie i nastawie-
niu. Warto tu zaznaczy¢, ze emocje, ktére towarzyszyty studentom zmie-
niaty sie diametralnie oraz byty bardzo intensywne - wyciagniecie ich
z codzienno$ci i umieszczenie w nowym, nieznanym konteks$cie potego-
wato to, co przyszto im doswiadczaé. Zmiana nastawienia zwigzana byta
najczesciej ze spotkaniem, do§wiadczeniem rozmowy i wrazeniem natra-
fienia w koncu na ,dobrego” rozméwece. Taka osoba cechowata sie otwar-
toscig, checig do rozmowy, opowiadata ciekawie i interesujaco, byta zaan-
gazowana, co skutkowato tym, ze mtodzi adepci antropologii odczuwali
satysfakcje i dostrzegali sens swoich dziatan. Niejednokrotnie spotkanie tej



Dziennik terenowy. Zapis stawania sig badaczem 275

osoby, czy 0s6b mozna by byto nazwaé¢ momentem przetomowym w trakcie
pobytu w terenie - to uczucie jest znane powszechnie antropologom, kiedy
pewne do$wiadczenie podczas badan, otwiera im pole do zanurzenia sie
w dang spotecznos$¢, problem, zagadnienie. Przyktad taki mozemy odna-
lez¢ u Clifforda Geertza, ktéry zamieszkat wraz ze swa zong w wiosce, aby
wiedze o jej rzeczywistos$ci uzyska¢ od wewnatrz. Ze strony spotecznosci
nie spotkali sie oni z zainteresowaniem swoja praca. Problemem nie byto to,
ze byli postrzegani, jako wrogowie, lecz o to, Ze w ogdle nie byli zauwazani.
Czuli sie przezroczysci, jakby patrzono poprzez nich. Momentem przetomo-
wym w ich dziataniach stat sie udziat w nielegalnej walce kogutow, a wtasci-
wie ucieczka, wraz z innymi obserwujacymi przed policja, ktéra rozpedzita
nieprawne zgromadzenie. Od tej chwili wszystkie drzwi byty przed nimi
otwarte. Ludzie nie tylko chcieli z nimi rozmawia¢, ale nawet sam naczel-
nik wioski bronit ich, kiedy policja wypytywata o uczestnictwo antropo-
logow w nielegalnym zgromadzeniu. Momenty przetomowe w praktyce
terenowej pojawiajg sie rowniez w opisach innych badaczy. Aby pozostac
w tradycyjnej scenerii badan, przytocze tu przyktad badan Kazimiery Zawi-
stowicz-Adamskiej. Zyjac przez dtugi czas wérdd obcych jej dotychczas ludzi
udato jej sie zyskac ich zaufanie, przy czym nie byto to tylko subiektywne
odczucie badaczki. Zaborowianie dali temu wyraz, kiedy w kos$ciele w trak-
cie pogrzebu wreczyli jej Swiece, jaka otrzymywali bliscy zmartego. W ten
sposo6b chcieli ja uhonorowac¢ i da¢ odczu¢, ze przyjmuja do swojej grupy.
Mozna to rozpatrywac, jako swego rodzaju wyréznienie. W tej sytuaciji,
ktoéra wyrazata wiezi taczace mieszkancéw Zaborowa, badaczka zostata
uznana za cztonka spotecznosci. Jak sama przyznaje od tego momentu czuta
sie pewniej wsrdd Zaborowian. To symboliczne, ale jakze istotne i realnie
poswiadczone wtaczenie do grupy spowodowato swobodniejszy kontakt
z badanymi ludZzmi. Latwiej jej sie rozmawiato, porozumienie przychodzito
swobodniej a ludzie sami z siebie tez zyczliwiej sie do niej odnosili i chet-
niej rozmawiali?®. Zestawione tu dwie sytuacje: ucieczka przed policja na
Bali i uczestnictwo w pogrzebie w Zaborowie byty okazjg zamanifestowa-
nia solidarnosci badacza z badang grupa. Jak sam Geertz zauwazyt, w jego
przypadku wydarzenie to bylo catkowicie przypadkowe i niezaplanowane.

28 K. Zawistowicz-Adamska, Spotecznos$¢ wiejska. Doswiadczenia i rozwazania z badan
terenowych w Zaborowie, Polskie Instytut Stuzby Spotecznej, 1L.6dz 1948.
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Z kolei u Zawistowicz-Adamskiej wynikato ono z uprzedniego zzycia sie
badacza z grupa. Chociaz w obydwu przypadkach od tego momentu etno-
grafowie poczuli sie cze$cig badanej grupy, a rozmowy staty sie swobod-
niejsze, to ich sytuacja wyjsciowa, sprzed momentu przetomowego, zdecy-
dowanie sie réznita*. Zawistowicz-Adamska nie miata takich trudnosci
z pozyskaniem rozméwcow i zdobyciem danych jak Geertz. Zazyto$¢ w jej
przypadku pojawita sie zdecydowanie wcze$niej, a wreczenie $wiecy byto
symbolicznym przyjeciem do wspoélnoty. W sytuacji Geertza moment prze-
lomowy sprawit, Ze w ogole pojawita sie mozliwo$¢ uzyskania danych.

Studenci w tych momentach przetomowych albo odczuwali zacieka-
wienie wynikajgce z kontaktu z odmiennym czesto dla nich §wiatem, badz
tez odnajdywali w tej odmiennej sytuacji elementy ich Zycia, codzienno$ci.
Obcowanie z innymi, ktorzy chca podzieli¢ sie swoim czasem oraz histo-
rig wptywato na zmiane, pobudzenie ciekawos$ci. Bardzo czesto rozméw-
cami byly osoby starsze cieszace sie z mozliwosci kontaktu. Gdy studenci
dostrzegali, ze ich zadanie to takze rozmowa, ktéra moze by¢ wazna dla
drugiej strony, wzbudza emocje i zaangazowanie, doceniali warto$¢ swoich
dziatan i ich wage. O takiej obopdlnej potrzebie kontaktu moze swiadczy¢
ponizszy fragment:

Po przejsciu kolejnych kilometréw trafiliSmy na pierwsza rozméwczynie. BylisSmy
juz tak zrezygnowani i przybici, ze mita staruszka zupeinie nas zaskoczyta. Spra-
wiata wrazenie, ze czeka na kogokolwiek, kto by ja odwiedzit. Ugoscita nas herbata
i ciasteczkami®’.

Czasem historie ustyszane wywotywaty silne emocje nie tylko u rozméw-
c6w, ale réGwniez u mtodych badaczy:

Ciarki przechodzity mi po catym ciele, a tzy coraz bardziej zaczety wypetnia¢ moje
oczy. Pierwszy raz miatam okazje porozmawia¢ z obcg osoba, ktéra potrafita sie
zwierzy¢ ze swoim przezy¢ prywatnych. Rozmowa z nig przebiegata mi tak szybko,
ze az nie chciato sie wychodzi¢. (...) Rozmowa z Panig M. byta cudowna. Wychodzac
od niej z domu czutam w sobie jeszcze emocje®!.

29 Nalezy réwniez pamietaé, ze K. Zawistowicz-Adamska badata grupe nalezaca do jej
wilasnego kregu kulturowego oraz postugiwata sie swoim ojczystym jezykiem, natomiast
C. Geertz badat grupe obca mu kulturowo, gdzie jedng z trudnosci byto przezwyciezenie
bariery jezykowe;j.

30 Dziennik: H, 10.03.2012.

31 Dziennik: R10, dzien 5.
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Jako istotng wartoscig dla owocnego spotkania studenci wskazywali
réwniez atmosfere, na ktérg sktadaty sie serdecznos¢, ciepto, goscina
i otwarto$¢, ktora pokazywata im, Ze ludzie moga reagowac pozytywnie na
ich obecno$¢. W tych momentach réwniez pojawiata sie refleksja nad mozli-
woscig odwdzieczenia sie za poSwiecony czas i wiele wiecej. Jeden z uczest-
nikoéw ¢wiczen opowiada o takim spotkaniu i refleksji po nim tak:

Jakazrado$¢ i powrot fali entuzjazmu wywotat szczek skoble w drzwiach i poczciwa
staruszka, ktéra nie czekajac nawet na nasze szczegétowe wyjasnienia, zaprosita
nas do Srodka, jak gdyby czekata na nas. Rozmowa z nia i siedzenie w jej izbie byty
istnym spelnieniem naiwnego marzenia o podrézy w czasie. (...) w sumie wywiad
nie byt zbyt szczegétowy i spektakularny, ale moze to i lepiej, Ze pierwszy kontakt
z cztowiekiem odbyt sie w takiej atmosferze. (...) Pokrzepieni domowym cieptem oraz
herbata z ciastkami, ruszyliSmy dalej ku os. Sikory. Po wyjsciu od pani M. z niezro-
zumiatych przyczyn moje sumienie dato zna¢, ze co$ jest nie tak. Po chwili zrozu-
miatem... rozmowa, ktéra przed chwilg przeprowadzitem, byta nieuczciwa. Wiecej
rzeczy wyciagnatem z rozmoéwcy, niz sam datem. (...) W tej chwili postanowitem, ze
nastepnym razem postaram sie, aby rozmdoweca tez co$ z tego miat, ze mnie wpuscit.
Nie wiem, dowcip opowiem, ciekawostke jaka$ ze $wiata, czy cho¢by po odpowia-
dam na pytania mi zadane®?.

Mtodzi badacze zastanawiali sie jak podziekowaé, co moga podaro-
wa¢, czy tez planowali powroty do ,swoich rozméwcéw”. Takie spotkania
czesto byty postrzegane przez nich, jako impuls do podejmowania walki ze
wstydem, nie$miatoscia, gdyz wiedzieli juz, ze moze by¢ to wynagrodzone
przez niezapomniane i wyjatkowe doswiadczenie rozmowy z ciekawym
cztowiekiem.

Jak juz wcze$niej zaznaczyty$Smy studenci podczas pobytu na ¢wicze-
niach terenowych do$wiadczajg ré6znego rodzaju sytuacji, ktére pozwalaja
im zdoby¢ niezbedng wiedze i umiejetnosci przydatne w tym fachu. We
wpisach w dziennikach mozemy odnaleZ¢ fragmenty, w ktérych dostrzegajg
oni samych siebie, jako cze$¢ terenu, ktéry przyszto im bada¢. Dokonujac
refleksji nad samymi sobg zauwazajg jak sposéb, w jaki sami postrzegaja
proces badawczy warunkuje to, co im sie przydarza w terenie. W poprzed-
nich akapitach zwrdécitySmy uwage na zmieniajgce sie nastawienie zalezne
od napotkanych rozméwcoéw. Dokonywali oni spostrzezenia, ze charak-
ter rozméwcy wptywa réowniez bezposrednio na ich nastawienie, przez
co rozmowa nabierata innych ksztattow. Rowniez wraz z uptywem czasu

32 Dziennik: ], 20.03.2012.
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niektérzy studenci podkreslali fakt zwiekszonej adaptacji do sytuacji tere-
nowej, nie czuli sie juz kompletnie obcy - jak intruzi, a czasem wrecz odnaj-
dywali przyjazne gesty wystepujace w nieformalnych kontaktach, a §wiad-
czace o pozytywnym odbiorze wsrod badanej spotecznej. Z drugiej strony
potrafili r6wniez zrozumiec¢ siebie, jako ,,obcych”, innych poja¢, czemu tak sg
postrzegani. Bardzo waznym przejawem samo$wiadomosci i zrozumienia
roli dziennikéw w ich zadaniu byta analiza wtasnych posunie¢, dostrzega-
nie btednych zachowan i refleksja nad przysztymi dziataniami. Dostrzegali
na przyktad fakt nier6wnosci sytuacji wywiadu, wtasnej stabej koncentracji
czy utraty jej w trakcie toczacej sie rozmowy, a takze zbytniego przywiaza-
nia do wytycznych. Piszac o problemach i potknieciach rozwazali mozliwo-
$ci zaradzenia takim sytuacjom. Tego rodzaju wpisy byty réwniez pomocne
nam, jako opiekunkom. Stanowity one czesto punkt wyjscia do wspol-
nej dyskusji i przepracowania sytuacji problemowych. Majac do czynienia
z wypowiedziami studentow, traktujac je, jako srodek dydaktyczny, mogty-
$my obserwowac sposob oraz czas, w jakim przystosowywali sie do pracy
w terenie. Systematyczne czytanie ich codziennych zapiskow pomagato
nam wnikng¢ w ich sposéb mys$lenia i postrzegania badanego swiata, dzieki
czemu za pomoca udzielanych porad, wskazowek, mogtySmy tak pokiero-
wac ich poczynaniami, aby w najbardziej efektywny sposoéb z tego skorzy-
stali. Dzienniki terenowe studentéw daty nam szanse bardziej dogtebnego
wejscia w cykl uczenia sie studentéw, w tym przypadku uczenia sie tereno-
wego, na wieksza kontrole jego czterech etapow.

Pierwszy etap to konkretne doswiadczenie. (...) Czynnos$ciag dominujacg w tej fazie
cyklu jest odczuwanie. Etap drugi to refleksyjna obserwacja. Uczacy sie dokonuje
wtedy obserwacji i analizy przezytych doswiadczen. Czynno$cig dominujgca jest
obserwowanie. Kolejna faza to abstrakcyjna konceptualizacja. Nastepuje wyciaga-
nie wnioskéw z obserwacji i analizy, a nastepnie konfrontacja uzyskanych wynikéw
z indywidualng wiedza teoretyczng lub tworzenie nowej teorii. Dominujacg czyn-
noscia jest tutaj myslenie. Ostatni etap cyklu to aktywne eksperymentowanie. (...)
Dominujgce w tej fazie jest dziatanie:.

W naszym przypadku oczywistym jest, ze pierwszy etap odnosi sie do
konkretnego, zazwyczaj pierwszego dosSwiadczenia terenowego studen-
tow. Produktem refleksyjnej obserwacji stanowigcej etap drugi sag wtasnie
dzienniki terenowe. Jest to narzedzie dydaktyczne, ktére przez nas udostep-

3 A. Baran, dz. cyt., s. 25.
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nione i podpowiedziane pozwala uczacym sie na bardziej efektywne prze-
pracowanie tego etapu. Na poziomie etapu trzeciego nasila sie nasza rola,
jako prowadzacych (¢wiczenia. Dysponujac przemysleniami studentéw
pomagamy im wycigga¢ wnioski, oraz kierujemy ich my$lenie na tory antro-
pologiczne, starajac sie, aby uzyskali to, co w slangu etnologéw nazywamy
etnologicznym spojrzeniem. Wskazujemy kontekst sytuacji, ktérego nie
zauwazyliistaramy sie cato$¢ zinterpretowac tak, aby nastepnym razem juz
sami potrafili interpretowac otaczajgca ich rzeczywistos¢. Nastepuje przej-
$cie do fazy czwartej, czyli dziatania, ktére wiaze sie z kolejnym doswiad-
czeniem. W ten sposob kumuluje sie wiedza i rozwijaja umiejetnosci naszych
podopiecznych.

Jednakze nie tylko rozwijanie kompetencji zawodowych byto gtéwnym
zatozeniem, ktore przy$Swiecalo nam w pracy ze studentami. Istotnym byto
dla nas réwniez ksztattowanie ich kompetencji spotecznych, by nauczyli sie
ze sobg rozmawiac oraz dzieli¢ doswiadczeniem terenowym, tak by nawza-
jem moc od siebie sie uczy¢ oraz by¢ otwartym na inne sposoby podejscia
badawczego czy interpretacji otaczajacej rzeczywistosci terenowej. Jest
to zalozenie przyjetego przez nas modelu edukacyjnego. Chodzito nam
o wytworzenie umiejetnosci wspdlnego dziatania, dzieki ktéremu:

(-..) dochodzi do stworzenia grupy, do wykreowania relacji wewnetrznych opartych
na wspotdziataniu i wspo6tpracy uczniow/studentow. Moéwimy wtedy o tworzeniu
kultury wspélnoty, o ksztattowaniu nawykoéw udzielania sobie wsparcia, wchtania-
niu norm stymulujacych do aktywnego uczenia sie®*.

Sadzimy, ze udato nam sie to uzyskac z jednej strony poprzez specyfike
¢wiczen, czyli wyjazd nieliczng grupa w nowe, odleglte miejsce, z drugiej
poprzez naszg codzienng, systematyczng prace z nimi. Zaréwno te w catej
grupie, wzmacniajacg poczucie wspélnoty w dziataniu, w przezywaniu,
w do$wiadczeniu, jak i te indywidualng pozwalajacg pracowac i rozwijac sie
kazdemu w swoim tempie, i rozwigzywac ktopotliwe problemy, o ktérych
studenci nie chcieli méwi¢ przy grupie w cztery oczy. Trzeba zdawac sobie
sprawe, ze tego rodzaju praca dydaktyczna niesie za sobg dodatkowe trud-
nosci wynikajgce z wielosci rol, w jakie sie wcielajg zaré6wno prowadzacy
jakiuczestnicy ¢wiczen, a co za tym idzie relacji miedzy nimi zachodzacych.
Najbardziej oczywistg jest relacja mistrz — uczen. Mistrz, czyli prowadzacy

3% K. Polak, dz. cyt., s. 94.
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posiadajacy wiedze i umiejetnosci, przekazuje ja uczniowi - studentowi,
ktoérego podstawowym zadaniem jest sie uczy¢. Role te narzucaja pewna
hierarchicznos$¢ i podwtadnos¢ jednych wzgledem drugi. Wystepuje jeszcze
jeden rodzaj relacji, ktéry mozna powiazac¢ z tym, ze prace terenowa traktuje
sie jak przepustke do bycia zawodowcem, kolegg po fachu. W tym rozumie-
niu mamy do czynienia z relacja badacz - badacz. Gdzie prowadzacy, straszy
kolega, ktory juz nie jedne badania przezyt i stuzy rada i swym doswiadcze-
niem mtodszemu koledze, ktory jest dopiero na poczatku tej drogi. Trzeci
rodzaj relacji to badacz - badani, gdzie prowadzacy jest badaczem a studenci
badanymi. Ten typ relacji charakterystyczny jest przy pracy z dziennikami,
poniewaz wtedy badamy sposoby uczenia sie i pracy studentéw w tere-
nie oraz ich sposoby przystosowywania sie do niego. Tak rézne i bardzo
trudne do pogodzenia rodzaje relacji taczace nas spowodowaty, ze korzy-
stajac z naszych kompetencji antropologicznych potraktowaty$my studen-
tow, jako badanych i tak do nich podchodzity$my, trzymajac sie wszelkich
zalecen takiej praktyki, czyli dialogiczno$¢, empatii oraz réwnosci. Byto to
réwniez zgodne z modelem pracy edukacyjnej, ktéry przyjetySmy a ktéry
jest skoncentrowany:

(...) na studentach, na ich indywidualnos$ci, na ich mozliwo$ciach, ma stuzy¢ ich
wzrostowi osobowos$ciowemu, w zwigzku z tym stosowane sg metody dialogiczne,
bycie ,naréwni” nauczycieli akademickich i mtodziezy studiujacej, stosuje sie empa-
tie, rezygnuje z liczenia i mierzenia przy uzyciu testéw, z tym zwigzane jest indywi-
dualizowanie procesu ksztatcenia (...)%.

Takie podejscie spowodowato, ze studenci bez oporéw pisali o ré6znorod-
nych problemach, trudnosciach napotkanych w terenie. Jak juz wczesSniej
mozna byto zauwazy¢ jednym z gtéwnych dylematéw byto nawigzywanie
kontaktéw z potencjalnymi rozmoéwcami, napotykanie z ich strony niecheci
i obojetnosci czesto wzmacnianej przez nie$miato$¢ samych mtodych
badaczy. Rowniez nastawienie badanych bywato problematyczne podczas
trwania rozmowy - zdarzato sie, ze studenci czuli sie lekcewazeni i okta-
mywani podczas badan. W takich przypadkach na kartach swoich dzien-
nikéw wylewali swoje frustracje i negatywne uczucia. Kolejnym utrudnie-
niem zwigzanym z relacja miedzy badanym a badaczem byt status rozmowy,
ktorej wspotdoswiadczali, w ktorej wspotuczestniczyli. Pojawiaty sie, wiec

%5 St. Palka, dz. cyt, s. 34.
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dylematy zwigzane z tym, co zrobi¢ z informacjami uzyskanymi podczas
Juznych” rozméw, czy tez jak i kiedy rozpoczgé¢ nagrywanie wywiadu.
Jak wida¢ mtodzi badacze dostrzegali nieostra i ptynna granice pomiedzy
codziennymi, nieformalnymi kontaktami z badanymi a tym, co staje sie juz
zrodtem wiedzy antropologicznej. Ostatnig trudnos$cig, ktorg tutaj poru-
szymy jest ta zwigzana z otrzymywaniem od badanych takich historii z ich
zycia, ktore wypetnione s3 silnymi emocjami. Opowiesci o problemach,
trudnych zyciowych sytuacjach, ktérych rozméwcy doswiadczali w niekto-
rych wypadkach wywotywato reakcje, na ktére mtodzi badani nie mieli
gotowych recept. Zastanawiali sie, jak poradzi¢ sobie z ptaczem, zar6wno
rozmowcy jak i swoim, jak zachowac sie w takiej sytuacjiiczy sg oni odporni
i gotowi na taka dawke emocji, co obrazujg ponizsze fragmenty:

W pewnym momencie kobieta rozptakata sie z niewiadomych powodéw, a ja czutam
sie bezsilno$¢, kompletnie nie wiedziatam, co zrobi¢. Powiedziatam by nie ptakata
i obrécitam rozmowe wradosna strone. Po chwili u§miechneta sie i wyjawita nam, ze
pare lat temu miata problem alkoholowy i od 2 lat nie pije. Wtedy poczutam wyrzuty
sumienia i batam sie, a wtasciwie nadal mam takie obawy, Ze przez poruszenie przez
nas jej wspomnien ona znéw wypije alkohol. Podczas pozegnania z kobieta miata
ochote ja uscisng¢, lecz batam sie uczynic ten ruch, by nie odebrata tego negatywnie.
Dzi$ poczutam jak wazna jest rozmowa i dialog z drugim cztowiekiem?®.

Sytuacja, kiedy Pan C. Zaczat opowiadac o swojej zmartej Zonie po prostu wyzwolita
we mnie che¢ ucieczki. Nie moge stuchac takich rzeczy, bo to zostanie mi na dtugo
w pamieci, tym bardziej, ze to cztowiek szczery. Po prostu nie czutem sie nawet
godny stuchac jego mysli, nie jestem kim$ upowaznionym do tak intymnej wiedzy®".

Takie sytuacje wywotywaty refleksje w mtodych badaczach na temat
statusu i roli rozmowy w antropologii oraz tego na ile s oni uprawnieni do
otrzymywania tego rodzaju historii z zycia swoich badanych. Zastanawiali
sie nad swoimi reakcjami i tym, co mogliby na przysztos¢ zrobi¢ w podob-
nych momentach swojej pracy.

Rozwazania na temat charakteru pracy antropologa, tego jak przebiega
spotkanie z badanymi, co jest pozadane a co wptywa negatywnie, na jakos$¢
stanowity réwniez istotna czes$¢ zapiskow w dziennikach terenowych.
Mtodzi badacze zauwazali, Ze wywiad moze nie by¢ tylko i wytacznie sfor-
malizowanym uzyskiwaniem informacji, a zaangazowanie i ciekawos$¢ obu

36 Dziennik: R15, dzien 3.
37 Dziennik: R, marzec 2010.
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stron sprawia, zZe spotkanie badacz - badany moze mie¢ forme dialogu.
Wskazywali oni na cechy dobrego rozméwecy takie jak otwarto$¢, rozmow-
nos¢, ciekawosé, gdzie w parze szta réwniez goscinnos¢, ktéra tworzac przy-
jazna atmosfere wptywata na przebieg spotkania. Z drugiej strony studenci
wskazywali takie sytuacje, gdy rozmowa nie byta udana przez kontekst,
w jakim sie odbywata - tutaj bardzo wazne stawato sie poczucie komfortu
i swobody wypowiedzi - przyktadem takich sytuacji sa te, gdzie rozmowie
przystuchiwaty sie niezaangazowane w nig osoby trzecie.

Na zakonczenie chciatyby$Smy jeszcze wspomnie¢ o tych fragmen-
tach, ktore sg swoistymi podsumowaniami doswiadczen zdobytych przez
mtodych adeptéw podczas ich pierwszych badan terenowych. Pojawiaja
sie, wiec wpisy dotyczace niesamowitosci i wyjatkowosci czasu i miejsca,
w ktorym dane byto studentom by¢ i przezywac, pewnych trudnosci z odna-
lezieniem sie z powrotem po wyjsciu z terenu. Doceniajg warto$¢ dydak-
tyczng takiego rodzaju zaje¢ dostrzegajac w sobie zmiany. Wskazuja na
wzrost otwartosci i zaciekawienia otaczajgcg rzeczywistoscia, a takze na
mniejszg nie§miato$¢ oraz przetamanie wewnetrznych oporéw.

W niniejszym tekscie staratySmy sie opowiedzie¢ o pewnym doswiad-
czeniu, a wtasciwie o pewnych do$Swiadczeniach. Z jednej strony naszym
celem bylo przestawienie do$wiadczen studentéw etnologii uczestni-
czacych w swoich pierwszych badaniach terenowych, z drugiej ukazanie
naszych doswiadczen z pracy ze studentami za pomoca narzedzia dydak-
tycznego, jakim jest dziennik terenowy. O samym doswiadczeniu, jako takim
ciezko jest powiedzie¢ co$ konkretnego, jak zauwazyt J. Clifford jest ono
czyms$, co badacz posiada lub nie®®. Wieloznaczno$¢ tej kategorii doskonale
opisuje Dorota Wolska®’, dlatego my tutaj ograniczymy sie do zaakcento-
wania kwestii, ktérg juz wcze$niej podnositySmy mianowicie, Ze posiadanie
doswiadczenia oznacza wigczenie badacza w proces badawczy. Jak zauwaza
Anna Wyka kategoriag do$wiadczenia moze stac sie:

(-.) nie tylko pojeciem, ale takze pewng faktycznoscia, sposobem bycia badacza. Owo
przejscie, tacznik, miedzy tym, co ,teoretyczne” i tym, co ,praktyczne” w naszym
poczuciu, moze tworzy¢ sie wéwczas poprzez intencjonalne uczynienie kategorii

38 ].Clifford, O autorytecie etnograficznym, [w:] Tegoz, Ktopoty z kulturq: dwudziestowieczna
etnografia, literatura i sztuka, Wydawnictwo KR, Warszawa 2000, s. 29-63.

39 D. Wolska, Odzyska¢ doswiadczenie. Sporny temat humanistyki wspétczesnej, Universitas,
Krakéw 2012.
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,doswiadczenia”, ktdére staje sie wtedy doswiadczaniem. Do$wiadczanie zyskuje
zatem walor narzedzia poznania, nierozerwalnie zwigzanego z podmiotem pozna-
jacym, i dlatego wspoétksztattujacego uzytkowanie przezen wszelkich innych narze-
dzi, ktérymi moze dzi$ dysponowac*’.

Doswiadczenie jest obecne od samego poczatku pracy terenowej, zawie-
raja je pierwsze sporzadzane w terenie notatki. O tym, Ze praca etnologa
opiera sie na pisaniu, juz dawno powiedziat C. Geertz. Patrzac na intere-
sujace nas doswiadczenia mamy do czynienia z dwoma rodzajami tekstu.
Pierwszym z nich s3 opisy do§wiadczen studentéw zawarte w dziennikach
terenowych. Te fieldnotes, bo tak wypadatoby je nazwa¢, to jak twierdzi
Katarzyna Kaniowska:

(-..) wszelkie pisane Sswiadectwo, 6w pierwszy efekt badan terenowych, wzglednie
surowy tekstualny dowdd zetkniecia sie badacza z przedmiotem jego obserwacji,
doswiadczen, obcowania z ludzmi, obiektami i sytuacjami wybranej kultury. To
pierwsze $wiadectwo stanowi zwykle baze danych dla pdzniejszych interpretacji,
generalizacji, syntez czy teoretycznego ogladu®.

Dla nas zapiski studentéw byty podstawg do interpretacji ich bytnosci
w terenie, ich sposobéw pracy, byly narzedziem do doskonalenia sztuki
pracy terenowe;j. To z kolei stanowito nasze do$wiadczenie, ktérego ekspre-
sja jest ten wtasnie tekst. Jest on opisem doSwiadczen i proba wyjasnienie,
zrozumienia ich zarazem, poniewaz: ,opis zawsze zawieszony jest miedzy
doswiadczeniem a procedurami teoretycznymi, w szczegdlnosci - pomiedzy
do$wiadczeniem a wyjasnianiem™?.

Naszym zamiarem w niniejszej pracy byto przesledzenie owego procesu
transformacji do§wiadczenia terenowego w opis. Opis specyficzny, gdyz
tworzony przez studentéw po raz pierwszy podczas bytnosci w terenie.
Jak chciaty$my wykaza¢ dzienniki terenowe nie tylko stanowily pomocne
7zrodto w pracy dydaktycznej ze studentami, ale byty réwniez czeScia
uzupeiniania wiedzy antropologicznej wytwarzanej w terenie - tak byty
traktowane zaréwno przez nas jak i samych autoréw.

4 A. Wyka, Badacz spoteczny wobec doswiadczenia, Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa
1993, s. 5.

41 K. Kaniowska, Opis - klucz do rozumienia kultury, ,t.6dzkie Studia Etnograficzne”
t. XXXIX, Polskie Towarzystwo Ludoznawcze, £.6dz 1999, s. 49.

42 Tamze,s. 17.
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FIELD JOURNAL. THE RECORD OF BECOMING A RESEARCHER

This article is the result of the researches done with the first year students during their
first field exercises. Their task was ,inter alia’ - writing a field journal, which has become
the record of the experience of young anthropologists. In this paper our aim is to analyze
and interpret the entries created by students, looking at them from the teaching and anthro-
pological perspective. We are looking at the role of the journal not only as a technique
or method of obtaining data for the production of anthropological knowledge but also as
alearning tool, producing and developing in young adepts of anthropology necessary skills.
What is more journals give us an opportunity to provide a contribution to the discussion
with the participants of exercises about the specific field experience which is an important
part of anthropological research procedure.



