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W artykule zaprezentowano i oméwiono wyniki badai dotyczace kultury
czytelniczej uczniéw klas piatych szkét podstawowych w Lodzi. Termin realiza-
qji przedsigwzigcia przypadt na rok szk. 2012/13. Poddani badaniom uczniowie
wypowiadali si¢ m.in. na temat swojego stosunku do czytania, preferencji czytel-
niczych, zrédet pozyskiwania ksigzek, wielkosci i struktury ksiggozbioréw domo-
wych, ale réwniez udziatu rodzicéw i innych oséb w ksztaltowaniu ich kultury
czytelniczej. Ponadto autorke interesowaly priorytety miodziezy w zakresie form
spedzania wolnego czasu z uwzglednieniem czytania oraz jej aktywnos$¢ czytelni-
cza. Te same pytania, w nieco zmienionej formie, zostaly zadane dzieciom i ich
rodzicom.

Dodatkowy walor zebranego materiatu stanowita mozliwo$¢ poréwnania wy-
nikéw z otrzymanymi rok wezesniej (rok. szk. 2011/12) na mniejszej prébie ba-
dawczej. Opisano je w odrebnym artykule (Antczak M., Rybka A. 2013). Wyniki
badan moga postuzy¢ jako punkt wyjscia do opracowania szczegétowej strategii
postgpowania nauczycieli bibliotekarzy dotyczacej wspétpracy z rodzicami w za-
kresie ksztatltowania poszczegélnych elementéw kultury czytelniczej jedenasto-
i dwunastolatkéw.

Tekst zawiera cz¢$¢ metodologiczng dotyczaca przeprowadzonych badar, pre-
zentacjg i oméwienie wynikéw oraz wnioski. Dotaczono do niego réwniez tabele
zbiorcza, w ktorej zawarto dane z lat 2011/12 i 2012/13. Dzigki niej Czytelnik
moze zapoznac si¢ z kwestionariuszem ankiety (pytania zamieszczono w pierwszej
kolumnie od lewej). Cato$¢ lektury utatwiaja wykresy graficznie ilustrujace oma-
wiane zagadnienia.

Czesc |. Wprowadzenie w problematyke i metodologia badan

Poniewaz szczegdlowe rozwazania nad rozwojem zakresu pojecia kultura czytel-
nicza autorka przeprowadzita juz w pierwszej publikacji dotyczacej sprawozdania
z badan pilotazowych (Tamze, s. 41-44), tutaj ograniczono si¢ do niezb¢dnych in-
formacji. Projektujac badania, kulture czytelniczq rozumiano jako system dyspozycji
motywacyjnych i instrumentalnych oraz wynikajgcych z nich zachowar czytelniczych,
umozliwiajgcych czlowickowi wykorzystanie przekazow pismienniczych w samoreali-
zacji (Andrzejewska J. 1988).

Zainteresowanie badaczy kultura czytelnicza 0séb w réznym wieku zawsze byto
duze. Do tej pory opublikowano liczne opracowania o charakterze teoretycznym,
ale takze takie, w ktérych autorzy prezentowali i omawiali wyniki przeprowa-
dzanych badan. Projektujac niniejsze, nie bez przyczyny skoncentrowano si¢ na
mtodziezy w wieku jedenastu i dwunastu lat. Wybdr wiazat si¢ ze specyfikq wieku,
w ktérym znajduja si¢ uczniowie klas piatych w Polsce. Sg oni w okresie przejscio-
wym, pomiedzy miodszym wiekiem szkolnym a wiekiem dorastania.
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Aby nakresli¢ mechanizmy wyboru jedenasto- i dwunastolatkéw jako tych, na
ktérych autorka skupita zainteresowanie, rozwazania rozpoczgto prezentacjg po-
dziatu na okresy w rozwoju psychicznym dziecka.

Jedna ze sztandarowych prac w zakresie psychologii rozwojowej dzieci i mlo-
dziezy jest, od wielu lat wznawiana, publikacja pod redakcja Marii Zebrowskiej
(1986). W pracy odnajdujemy szczegblows charakterystyke proceséw psychicz-
nych dzieci na wszystkich etapach rozwoju (Tamze, s. 16). Jej autorka przedstawi-
ta swéj podzial na okresy w rozwoju psychicznym dziecka (Tab. 1).

Tabela 1. Okresy w rozwoju psychicznym dziecka wg Marii Zebrowskiej

Niemowlectwo pierwszy rok zycia
Wiek poniemowlecy od 1 do 3 lat

Wiek przedszkolny od 3 do 7 lat

Mtodszy wick szkolny od 7 do 11-12 lat
Wiek dorastania od 12-13 do 17-18 lat

Zrédto: oprac. whasne na podst. Zebrowska M. (red.) 1986, s. 186.

Jedenasto- i dwunastolatkowie sa w okresie przejsciowym. Wkraczaja w wiek
dorastania, co ma ogromny wplyw na ich decyzje, wybory, takie czytelnicze.
Oprécz dojrzewania fizjologicznego, nastgpuje tez dorastanie spoteczne, emocjo-
nalne, kulturowe oraz rozwéj umystowy. Szybkie tempo przeobrazen, ktére naste-
puje wtedy u miodego czlowieka, wymaga duzej plastycznosci w postgpowaniu
z nim i umiej¢tnego doboru metod wychowawczych.

Udowodniono naukowo, ze pojawiajacy si¢ wtedy kryzys autorytetu rodzicéw
jest bardzo silny, a jest to rezultat wzrostu krytycyzmu na tle rozwoju sprawno-
$ci umystowych w tym okresie. Rodzice s cz¢sto poréwnywani do innych ludzi,
bywa, ze wzory odnajduje si¢ w literaturze. Miodociani traca zaufanie do rodzi-
cbw, zaczynaja mie¢ wlasne tajemnice, a ingerencje w sprawy osobiste przyjmuja
niechgtnie, a nawet z objawami protestu i buntu (Tamze, s. 727).

Dziecko spedza coraz mniej czasu z rodzicami, a coraz wigcej z réwiesnikami,
ktérzy moga nawet przejaé kontrole nad nim. Jednostka moze uzyska¢ od grupy
gratyfikacje w zakresie takich potrzeb jak: przynaleznos¢ i bezpieczenistwo. Ponad-
to, grupa dostarcza pewnych wzoréw postgpowania, przekazuje informacje o pre-
ferowanych warto$ciach, a takze staje si¢ Zrédlem kar i nagréd zewnetrznych. Dla
nastolatkéw réwiesnicy s3 najwazniejszym zrédlem wsparcia spolecznego (Levitt
M. J. [et al.] 2005, p. 398-420). Zmiany w zakresie kontaktéw z réwiesnikami
przejawiaja si¢ w cechach i formach tych relacji, a takze znaczeniu, jakie dziecko
im przypisuje (Kotodziejczyk A. 2011, s. 246). Jednym z aspektéw relacji réwiesni-
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czych jest popularno$¢ dziecka w grupie. Wykazano, jak podaje Rudolf Schaffer, ze
akceptacja grupy ma znaczacy wplyw na psychike jednostki i poziom psychicznego
przystosowania dziecka w przysztosci (Schaffer R. H. 2005; por. tez: Kotodziej-
czyk A. 2011, s. 246). To wszystko sprawia, ze i w kwestii ksztattowania kultury
czytelniczej w tym okresie nie mozna pomina¢ znaczenia réwiesnikéw. Z punktu
widzenia bibliologa ciekawe jest czy i na ile rodzice wciaz maja wplyw na zycie na-
stolatka, na jego wybory lekturowe i inne elementy kultury czytelniczej.

Poniewaz na temat specyfiki tego wieku, powolujac si¢ na obszerna literaturg
przedmiotu, pisano w poprzednim artykule dotyczacym kultury czytelniczej jede-
nasto- i dwunastolatkéw (Antczak M., Rybka A. 2013), w niniejszym — wigksza
uwagg poswigcono oméwieniu wynikéw badari.

Metodologia badan

Formutujac problemy badawcze w zakresie kultury czytelniczej wybranej grupy
badawczej zastanawiano si¢ migdzy innymi, jak duzy procent piatoklasistéw lubi
czytad, jak czesto to robia‘, jakie s3 ich zainteresowania czytelnicze, z kim rozma-
wiaja o przeczytanych ksigzkach, jak duze s ich wlasne ksiggozbiory, jakie ksiazki
w nich gromadza i jak lubia sp¢dza¢ wolny czas. Odpowiedzi na te i inne py-
tania (szczegdlowy wykaz w oméwieniu kwestionariusza ankiety) postanowiono
uzyska¢ na podstawie badan sondazowych. Celem podjetych dziatari bylo takze
poréwnanie wypowiedzi poddanych badaniom nastolatkéw na temat ich kultury
czytelniczej z wiedzg ich rodzicéw. Zastanawiano sig, ze wzgledu na specyficzny
okres mtodszych respondentéw, czy odpowiedzi na te same pytania obu grup an-
kietowanych beda spéjne, a jedli nie, to w jakich obszarach odnotowane zostang
najwigksze réznice.

Ciekawym uzupetnieniem oméwienia uzyskanych danych na temat kultury
czytelniczej piatoklasistéw bylo poréwnanie ich z wynikami badan przeprowa-
dzonych w roku szk. 2011/12.

Gléwne cele, ktdre przyswiecaly podjetej pracy badawczej to:

a) poznawczy: ustalenie skali oraz opis poddanych badaniom elementéw kul-
tury czytelniczej piatoklasistéw w Lodzi;

b) poréwnawczy: poréwnanie stanu kultury czytelniczej t6dzkich piatoklasi-
stéw do wiedzy ich rodzicéw na ten temat; ocena skali zarejestrowanych réznic;

c) poréwnawczy: poréwnanie stanu kultury czytelniczej pigtoklasistéw na pod-
stawie danych zebranych w dwéch kolejnych latach szkolnych: 2011/1212012/13;

d) praktyczno-wdrozeniowy: wykorzystanie zdobytej wiedzy jako punktu
wyjsciowego do opracowania strategii post¢gpowania dotyczacej wspdtpracy z ro-
dzicami w zakresie ksztaltowania poszczeg6lnych elementéw kultury czytelniczej
jedenasto- i dwunastolatkéw.
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Plany badawcze zdeterminowaly metody badan. Do realizacji wyznaczonych
celéw wybrano badania ankietowe, ankiet¢ audytoryjna.

Jak wspomniano, w badaniach wykorzystano réwniez metod¢ poréwnawcza.
Opracowano, ulatwiajace jej realizacj¢ narzedzie badawcze, dzigki ktéremu stato
si¢ mozliwe usystematyzowanie wnioskéw. Omoéwiono je w rozdziale Planowana
interpretacja uzyskanych wynikéw bada.

Konstruowanie kwestionariuszy ankiet

Sformutowane problemy badawcze znalazly odzwierciedlenie w ostateczne;j
konstrukgji kwestionariuszy ankiet, skierowanych do uczniéw i rodzicéw. Przygo-
towano formularze dla obu grup, w ktérych zadano takie same pytania, chociaz
w nieco zmienionej formie, dopasowanej do adresata.

Kwestionariusz dla obu grup respondentéw rozpocz¢to wstgpem, ktéry miat
przyblizy¢ im cel badania. Umieszczono ponadto metryczke, w ktérej respondent
podawat wiek i pte¢. W przypadku uczniéw zdecydowano si¢ niestandardowo na
ankiety imienne. Po konsultacji z psychologiem uznano, ze uwiarygodni to de-
klaracje uczniéw. Zapewne dzieciom fatwiej wypowiadac si¢ pozytywnie na swoj
temat, kiedy wiedza, ze nikt nie moze tych informacji potwierdzi¢. W przypad-
ku podania nazwiska przez ucznia istniata mozliwo$¢, ze nauczyciel zweryfikuje
zawarte w odpowiedziach dane. Pytania nie dotyczyly sfer intymnych, nie byty
w zaden sposéb krepujace, stad podanie nazwiska ankietowanego uznano za nie
wplywajace negatywnie na udzielnie prawdziwych informacji, a wreez przeciw-
nie — mobilizujaco. Uwiarygodnienie odpowiedzi byto gtéwnym celem podjecia
decyzji o rezygnacji z ankiet anonimowych w przypadku nastolatkéw. Podanie na-
zwiska miafo na celu jedynie podniesienie wiarygodnos$ci odpowiedzi i uwzgled-
niato aspekt psychologiczny, informacji tej nie wykorzystywano w zaden inny
sposdb. Nauczyciele nie mieli wgladu w zebrane materialy. Dla rodzicéw ankiete
uczyniono anonimowa.

Zasadnicza cz¢$¢ kwestionariusza ankiety, zaréwno dla ucznidw, jak i dla ich ro-
dzicéw, skladata si¢ z 15 pytan, zamknigtych, pélotwartych i otwartych. Ich celem
bylo, zgodnie z przyjeta jako podstawa definicja kultury czytelniczej, uzyskanie
odpowiedzi w zakresie systemu dyspozycji motywacyjnych i instrumentalnych
oraz wynikajacych z nich zachowan czytelniczych piatoklasistéw (por. Andrzejew-
ska J. 1988, s. 311-314).

Pytanie 1 — zamkniete, dotyczylo okre§lenia przez uczniéw stosunku do czy-
tania. W kolejnym — 2, uczniowie podsumowywali, czy czytaja inne ksiazki niz
lektury szkolne. Pozytywna odpowiedz wigzata si¢ z koniecznoscig wyboru ulu-
bionej literatury: pigknej lub popularnonaukowej. Respondent mégt uscislic,
jaki dokladnie typ ksiazek preferuje: przygodowe, historyczne, komiksy, fantasy,
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horrory, science fiction, obyczajowe, wiersze, komiksy. Cheac rozszerzy¢ wachlarz
mozliwosci i stworzy¢ alternatywe dla tych, ktérzy nie preferuja literatury pigknej
albo tez niewylacznie, postanowiono zaproponowa¢ mtodziezy do wyboru ksiazki
popularnonaukowe. W przypadku tej literatury proszono uczniéw o wskazanie
tematyki czytanych publikacji. W kafeterii odpowiedzi wymieniono poszczegdl-
ne kategorie w sposéb, z naukowego punktu widzenia, dosy¢ nieuporzadkowa-
ny, mieszajac typy pimiennictwa i gatunki literackie, a nawet formy zapisu tek-
stu. Zabieg ten podyktowany byl grupa nastoletnich respondentéw i ich wiedza
z zakresu literatury. Celowo zatem nie wymieniono na przyktad fantastyki jako
dziedziny literatury, a jej szczegdtowe gatunki: fantasy, horrory i science fiction.
Mtodziez czgsto stosuje zamiennie terminy fantasy i fantastyka, ale tez uwaza, ze
fantastyka to co innego niz horror. W przypadku poezji zastapiono ja wierszami,
ktére dziatajg bardziej pogladowo na umyst nastolatka. Do korica zastanawiano
si¢ nad grupa ksiazek obyczajowych, poniewaz istnialo prawdopodobienistwo, ze
mlodziez nie bedzie kojarzy¢ whasciwie tego terminu. Zastapienie nazwy gatunku
powies¢ spoleczno-obyczajowa nie bylo jednak tatwe ani tez jednoznaczne. Powie-
§ci o zyciu mogly nie kojarzy¢ si¢ dobrze nastolatkom, a powiesci z watkiem mito-
snym zawezatyby t¢ grupe i brzmialy nieprofesjonalnie. Ostatecznie zdecydowano
si¢ na ksiazki obyczajowe. W propozycji wyboréw umieszczono ponadto ksiazki
przygodowe i historyczne. Komiksy, ktére nie stanowily oddzielnego gatunku,
zostaly wyréznione ze wzgledu na specyficzng forme.

Pytanie 3 odnosilo si¢ do Zrédet pochodzenia ksiazek, ktére uczeni czytat. W ka-
feterii odpowiedzi umieszczono: ksiggozbiér domowy, biblioteke, kolegéw i/lub
kolezanki, whasne lub czynione przez innych zakupy. Kolejne pytanie — 4 — doty-
czylo posiadania swojego wlasnego ksiggozbioru. Jesli ankietowany odpowiedziat
,tak”, to okreslal jego wielko$¢, w przedziatach: 0 — 10, 11 — 50, nastgpnie 51 —
100, ponad 200 ksiazek. Respondenci mieli takze mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢
jakich publikacji w domowych ksiaznicach jest najwigcej: popularnonaukowych,
literatury picknej, innych niz lektury, lektur. Tu réwniez uwzgledniono warianty
ytrudno oceni¢” oraz ,,nie wiem”.

Aby dowiedzie¢ sig, czy ksiazka przegrywa z innymi formami spedzania cza-
su wolnego, opracowano pytanie 5. Zaproponowano nastolatkom do wyboru te
najbardziej popularne: gry ruchowe, zabawy na $wiezym powietrzu, sport, gry
planszowe, spotkania towarzyskie z kolegami i/lub kolezankami, komputer oraz
oczywiscie czytanie.

Autorke badari w sposéb szczegdlny interesowaly motywy czytania nastolat-
kéw. Zaproponowano odpowiedzi do wyboru: rozrywka, poszerzenie whasnej wie-
dzy, ch¢¢ pobycia z bohaterami ksigzek w innym $wiecie, przymus.

Cheac przyjrze¢ si¢ mozliwie jak najdoktadniej zainteresowaniom czytelniczym
ankietowanych, zapytano ich réwniez, czy czytaja czasopisma. Pytaniem majacym
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do pewnego stopnia charakter weryfikujacego (wyrazony na poczatku pozytywny
stosunek do czytania), bylo pytanie 8. To w nim uczeri odpowiadat, czy czytat
jakas ksiazke w ciagu ostatniego miesiaca. Jesli odpowiedz byta pozytywna — nale-
zalo podad jej tytut, autora lub napisa¢ krétkie streszczenie.

W $wiat ksiazki najczeéciej wprowadza dziecko rodzina: mama, babcia, ale tez
tata czy dziadek. Te pierwsze kontakty miodego cztowieka z literaturag maja nie-
bagatelny wplyw na jego stosunek w dalszym zyciu do czytania i ksztaltowanie
jego zainteresowari i zamitowan czytelniczych. W pytaniu 9 uczen miat za zadanie
odpowiedzie¢, czy czytano mu, kiedy sam jeszcze tego nie potrafil. Z oczywistych
wzgledéw w kafeterii odpowiedzi uwzgledniono réwniez, ze nie musza tego pa-
migtaé. Dodatkows, cenna wskazdéwka, byla odpowiedz na pytanie, kto czytat
dziecku.

Pytanie 10 miato na celu uzyskanie informacji o tym, czy rodzice zachgcali
swoje dzieci do czytania i jesli tak, to jakimi sposobami. Zach¢ta mogta si¢ wyra-
za¢ poprzez: kupowanie ksiazek, namawianie do korzystania z biblioteki, zachgca-
nie do czytania stownie, nagradzanie za czytanie. Uczniowie mogli odpowiedzie¢
takze, ze rodzice: przymuszaja, karza za nieczytanie, krzycza.

W kolejnym pytaniu — 11 zapytano, czy respondent po przeczytaniu fascynuja-
cej ksiazki dzieli si¢ wrazeniami, a jesli tak, to z kim: z rodzicami lub opiekunami,
z kolegami i kolezankami, z nauczycielami, z dziadkami lub z innymi osobami.
Chciano dowiedzie¢ si¢ takze, czy w domu ucznia rozmawia si¢ o ksigzkach. Po-
niewaz konwersacje mogly si¢ odbywa¢ nie tylko mig¢dzy rodzicami a dzie¢mi, ale
réwniez mi¢dzy samymi dorostymi, czego $wiadkiem mégl by¢ nastolatek, albo
tez migdzy rodzefistwem, zaproponowano rézne warianty odpowiedzi.

Dawniej ksiazke czgdciej kupowano w prezencie. Pytanie 13 miato na celu
orientacj¢, czy uczniowie uwazaja, ze ksiazka to dla nich dobry upominek, czy
woleliby inny. Podobnie rzecz si¢ miata z prowadzeniem dzienniczka lektur. Jesz-
cze w XX w. w szkotach, szczegdlnie podstawowych, byta to do$¢ popularna forma
pracy z tekstem, wykorzystywana przez nauczycieli polonistéw. Obecnie rzadko
nauczyciele wymagaja od uczniéw prowadzenia dzienniczka przeczytanych ksia-
zek, niekoniecznie lektur szkolnych. Zadanie tego pytania respondentom miato
potwierdzi¢ lub obali¢ spostrzezenia poczynione podczas do$¢ przypadkowych
wywiadéw z uczniami i nauczycielami.

Ostatnie, 15 pytanie, dotyczylo tego, czy rodzice lub opiekunowie pytali na-
stolatka o aktualnie czytang lekture, czy tez moze méwi im o tym sam. Zapytano
o to, aby ustali¢, na ile rodzice czy opiekunowie interesuja si¢ czytelnictwem lek-
tur obowiazkowych przez dzieci.

Jest oczywiscie jeszcze wiele elementéw wchodzacych w sktad kultury czytel-
niczej, ktére pomoglyby uzupetnic¢ jej obraz. Przy konstruowaniu formularza an-
kiety sugerowano si¢ jednak wiekiem respondentéw (w przypadku uczniéw) i ich
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ograniczong cierpliwo$cia do wypelniania dlugiej ankiety. Dotyczylo to réwniez
nieche¢tnych do wypetniania drukéw rodzicéw. Podjgto zatem decyzjg o skréceniu
ankiety do minimum. Ostateczny wyglad i konstrukej¢ kwestionariusza mozna
przesledzi¢ w dotaczonym do artykutu zataczniku.

Planowana interpretacja uzyskanych wynikéw badan

Zanim przystapiono do badan, opracowano system pézniejszego klasyfikowania
danych. Przyjeto nastgpujacy sposéb interpretacji wynikéw: gdy réznica miedzy
wypowiedziami rodzicéw i uczniéw bedzie wynosita do 10% — uznano, ze zostanie
odnotowana jako nieznaczaca i w interpretacji wynikéw badan wiedza rodzicéw
w badanym obszarze bedzie okreslana jako w wysokim stopniu odzwierciedlaja-
ca deklaracje dzieci. Wraz ze wzrostem odnotowanych réznic w wypowiedziach,
interpretacja bedzie nastgpujaca: migdzy 11 a 20% — réznica umiarkowana, mie-
dzy 21 a 30% — réznica $wiadezy¢ bedzie o wysokim stopniu braku jednolito-
$ci w odpowiedziach, migdzy 31 a 40% — uznano, ze réznica w bardzo wysokim
stopniu $wiadczy¢ bedzie o braku kompatybilnosci odpowiedzi rodzicéw z odpo-
wiedziami ich dzieci. Réznicg powyzej 41% uznano za alarmujaca. Przyjeta inter-
pretacj¢ mozna prze$ledzi¢ na sporzadzonej do tego celu tabeli (Zat., Tab. Z.2).

Jak wspomniano, ze wzgledu na ograniczone ramy artykutu, oméwiono jedynie
wybrane zagadnienia dotyczace kultury czytelniczej jedenasto- i dwunastolatkéw.
W dotaczonej do artykutu tabeli zbiorczej (Tamze), dla ulatwienia analizy danych,
kolorem zielonym zawsze oznaczano pola zawierajace informacje o uczniach, kolo-
rem fioletowym — o ich rodzicach. W ostatnich dwéch kolumnach tabeli podano
réznice we wskaznikach procentowych rodzicéw i dzieci oraz przyporzadkowa-
no punktacj¢ wedlug ustalonych wezesniej regut (Tamze) odzwierciedlajaca skale
przyjetej oceny. Jak mozna zauwazy¢, barwy przechodza od biatego — symbolizu-
jacego nieistotne i dopuszczalne réznice, po czerwieni — bedaca symbolem sytuacji
ocenionej jako alarmujaca (por. 2 kolumny z prawej strony Tab. Z.1, Zat.). Kolor
czerwony $wiadczy o duzej rozbieznosci w wypowiedziach rodzicéw i dzieci, a co za
tym idzie — daje sygnal, ze wiedza wielu poddanych badaniom dorostych, w danym
obszarze tematycznym, na temat ich potomstwa, jest niesatysfakcjonujaca. Dzigki
wprowadzeniu koloréw mozna tatwo i szybko zorientowac sig, ile réznic odnoto-
wano w wypowiedziach obu grup respondentéw i jak zostaly one ocenione.

Czesc Il. Prezentacja i omowienie wynikéw badan

Ankiete przeprowadzono dzigki wspdtpracy nawigzanej z nauczycielami biblio-
tekarzami ze szk6t podstawowych w Lodzi. Badania zaplanowano na grudziert
2012 r. i styczeri 2013 r. Pomoc w badaniach zaoferowano w £6dzkim Centrum
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Doskonalenia Nauczycieli i Ksztalcenia Praktycznego (LCDNiKP). Rozsylaniem
i zbieraniem kwestionariuszy zajely si¢ panie Bogustawa Walenta i Czestawa Sie-
wierska z Osrodka Nowoczesnych Technologii Informacyjnych — Pracowni Pro-
mogji Czytelnictwa i Bibliotek Szkolnych, konsultantki i doradczynie metodyczne
edukacji czytelniczej i medialnej. W roku szk. 2012/13 w miescie funkcjonowaly
84 szkoly podstawowe (por. Placowki edukacyjne. .. [online]). Udziat w badaniach
byl dobrowolny i zalezat od deklaracji pracujacych w nich nauczycieli biblioteka-
rzy oraz od zgody dyrekcji na przeprowadzenie ankiety. Apel o udzial w badaniach
kierowany byt do wszystkich szkét podstawowych Lodzi, akces do badari zadekla-
rowata jedna piata. Prébg¢ mozna zatem uznad za reprezentatywna. Zebrano 444
wypetnione kwestionariusze ankiet od uczniéw i tylez samo od ich rodzicéw z 18
szkét'. Z autorka wspétpracowalo 19 nauczycieli bibliotekarzy®. Dla poréwnania
préba badawcza w badaniach sondazowych przeprowadzonych rok wezesniej wy-
niosta 91 piatoklasistéw i 89 rodzicow.

Stosunek procentowy dziewczat i chlopcéw, ktdrzy wzigli udziat w ankiecie byt
zblizony, z nieznaczng przewaga chlopcéw: 56%. Wsréd rodzicéw dominowaly
panie, w stosunku 81 do 19%.

Stosunek pigtoklasistow do czytania

Powszechna opinia, ze nastolatkowie czytaé nie lubia i robig to raczej z przymu-
su, nie doczekata si¢, w $wietle przeprowadzonych badan wéréd jedenasto- i dwu-
nastolatkéw, potwierdzenia. Pigtoklasisci w wigkszosci mieli pozytywny stosunek
do czytania: lubito czytaé 86% (w tym 46% dookredlito, ze ,,czasami”). Uzyskany
wskaznik procentowy byl identyczny z rokiem 2011/12, w ktérym przeprowa-
dzono badania sondazowe na duzo mniejszej prébie badawczej. Réznica dotyczyta
zdecydowanie lubiacych czytaé: wéwezas taki stosunek do lektury zadeklarowato
38%, w badaniach z roku 2012/13 — 45%, a zatem wskaznik procentowy maja-
cych zdecydowanie pozytywny stosunek do czytania wzrést o 7%.

W badaniach prezentowanych przez Zofi¢ Zasacka, przeprowadzonych
w 2010 r. wréd pigtnastolatkéw na terenie catej Polski, jedynie 46% gimna-
zjalistéw zadeklarowalo pozytywny stosunek do czytania, w tym 63% dziewczat
i 30% chiopcéw (2013, s. 101). Jezeli wezmiemy pod uwage wyniki gimnazjali-
stéw z duzych miast (powyzej 500 tys. mieszkaficow) wskaznik wzrosnie do 53%.

1 SP: 6, 11, 30, 34, 42, 55, 65, 67,79, 113, 120, 141, 160, 162, 169, 173, 175, 206.

? Podzigkowania naleza si¢ nauczycielom bibliotekarzom (w porzadku alfabetycznym): Bozenie Cie-
pielewskiej, Malgorzacie Chyliriskiej, Iwonie Gliszczyriskiej, Joannie Grabarczyk, Krystynie Janik, Be-
acie Klimczak, Magdalenie Kuczkowskiej, Zdzistawie Matuszewskiej, Danieli Madrawskiej, Matgorzacie
Mirowskiej, Annie Pawlak, Ewie Petrus, Bogustawie Staszewskiej, Beacie Styrzyniskiej, Elibiecie Smiat-
kowskiej, Beacie Tarczyriskiej, Magdalenie Wawrzyniak, Barbarze Zajcewej, Annie Zatuskiej.
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Wzigwszy pod uwagg strukture grupy respondentéw w badaniach autorki (nie-
znaczna przewaga chlopcéw) nalezy uzna¢, ze wskaznik jest zdecydowanie bardzo
wysoki. Poréwnujac wyniki badari autorki z prezentowanymi przez Zasacka, na-
lezy zaobserwowac stabnace z wiekiem zainteresowanie czytaniem wsréd nastolat-
kéw. Do potencjalnych przyczyn nalezatoby zaliczy¢, zdaniem autorki: nadmiar
innych obowiazkéw wynikajacych ze zmiany szkoly na gimnazjum (obszerniejsze
prace domowe), wigksze zainteresowanie komputerem i innymi mediami jako
zrédlami przekazywania informacji i kontaktéw spotecznych, brak aktywnosci
nauczycieli na polu wskazywania interesujacej literatury. Wszystkie potencjalne
przyczyny zaistniatego stanu rzeczy wymagaja dodatkowych badar.

Wiedza rodzicéw na temat stosunku do czytania potomstwa okazata si¢ bardzo
duza. Réznice w wypowiedziach uczniéw i rodzicéw w obu okresach badawczych
byly ponizej istotnoéci. Swiadczy to bardzo pozytywnie o osobach, od ktérych
zainteresowania tym, co robia czy lubig ich dzieci, zalezy bardzo wiele. Wyniki
mozna przesledzi¢ na prezentowanym wykresie 1°.

Wykres 1. Stosunek do czytania piatoklasistéw: poréwnanie wypowiedzi uczniéw
i ich rodzicéw
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B uczniowie

45%
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M rodzice

40%

46%

13%

1%

Zrédlo: oprac. whasne, 22.06.2014.

Whnioski: Zarejestrowane wskazniki nie potwierdzily powszechnej opinii, ze
piatoklasisci nie lubia czyta¢. Zdecydowana wigkszos¢ respondentéw wyrazita po-
zytywne nastawienie do czytania i sytuacja w stosunku do wynikéw badan z roku
wezesniejszego nie ulegta zmianie. Wiedza rodzicéw w wysokim stopniu odzwier-
ciedlata deklaracje dzieci.

3 Opracowane wykresy dotycza roku szk. 2012/13.
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Zainteresowania czytelnicze piatoklasistow

Prawie 90% ucznidéw (Wykres 2), kedrzy zadeklarowali, ze czytaja ksiazki inne
niz lektury szkolne, zapytano wprost: jakie?

Wykres 2. Czytanie przez piatoklasistéw ksiazek innych niz lektury szkolne:
poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% F A o mmw
czesto czytam ksigzki czytam ksiazki inne niz nie czytam ksiazek brak odpowiedzi
inneniz lektury szkolne lektury szkolne, ale innych niz lektury
rzadko szkolne
M uczniowie 69% 17% 8% 6%
M rodzice 67% 23% 6% 4%

Zrédto: oprac. wlasne, 22.06.2014.

Rodzice doskonale orientowali si¢, ze ich dzieci najbardziej lubig czyta¢ ksiaz-
ki przygodowe (58% uczniéw i tylez samo rodzicéw) i komiksy (35% ucznidéw
i 33% rodzicéw) (Wykres 3). Umiarkowana natomiast wiedze wykazali w zakresie
wyboréw dzieci dotyczacych literatury fantasy (41%) oraz horroréw (26%), przy
deklaracji ktérych zabraklo odpowiednio 11% i az 20% gloséw rodzicéw. Jedna
czwarta ankietowanych piatoklasistéw preferowata ksigzki popularnonaukowe,
co potwierdzili ich rodzice. Ksigzkami wybieranymi znacznie rzadziej w ramach
dodatkowej lektury byly dla nastolatkéw ksiazki historyczne (13%), obyczajowe
(11%) i poezja (8%). Tutaj skala réznic w odpowiedziach rodzicéw za kazdym
razem miescita si¢ w granicach biedu.

Poréwnujac deklaracje mtodziezy w wieku jedenastu i dwunastu lat do wskazni-
kéw oméwionych w publikacji Zasackiej dotyczacych nieco starszej mlodziezy (pigt-
nastoletniej), przez Marie Zebrowska zaliczonej juz jednak do ,,mlodziezy w wieku
dorastania”, mozna zauwazy¢ znaczne podobienistwa w upodobaniach czytelniczych
obu grup nastolatkéw. Réznice, o ktérych nalezy wspomnie¢, dotycza wybordw li-
teratury przygodowej, ktdrg zaznaczyto w badaniach prezentowanych przez Zasacka
0 31% mniej mtodych respondentéw, i popularnonaukowej — o 14% mniej (2013,
s. 103-108). Réznice w pozostatych wskaznikach nie wychodzity poza 10%*.

4 W badaniach prezentowanych przez Zasacka nie wszystkie typy literatury wymienione przez autor-
ke mialy odzwierciedlenie. U Zasackiej w kafeterii propozycji odpowiedzi znalazly si¢: fantastyka, przy-
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Mozna zauwazy¢, ze watki wzajemnej przyjazni i mitosci mtodych, tak interesu-
jace dla nastolatek w tym wieku, zostaly przeniesione do literatury fantasy i horro-
ré6w dla mlodziezy (najcz¢sciej wampiriad, chociaz nie tylko) i tym mozna byloby
uzasadni¢ brak zainteresowania, szczegdlnie dziewczat, ksigzkami obyczajowymi.
Jest jednak jeszcze drugie wyttumaczenie, réwnie prawdopodobne. W wigkszosci
mtodziez nie orientuje sig, co kryje si¢ pod nazwa ,,obyczajowe”. Potwierdza sig to
podczas corocznych prakeyk, ktére prowadzi autorka ze studentami. Uczniowie
zapytani o charakterystyke ksiazek obyczajowych, zazwyczaj slysza to stowo po
raz pierwszy i ze zdumieniem przyznajg (dziewczgta), ze tak scharakteryzowane
ksiazki lubia.

Zarejestrowane wskazniki procentowe dotyczace preferencji czytelniczych piato-
klasistéw w zasadzie nie réznily si¢ od deklaracji uczniéw z roku szk. 2011/12. Naj-
wyzsza, réznicg odnotowano w wyborach ksigzek popularnonaukowych, wskaznik
wzrést z 14 na 25%. Na rynku ksiazki jest coraz wigcej interesujacych, picknie wy-
danych i ciekawie opracowanych dobrych ksiazek popularnonaukowych dla dzieci
i mlodziezy. W czasach PRL-u nie bylo ich w sprzedazy. Ksiazki te stanowia dosko-
natg alternatywe dla chlopcéw, nie zawsze lubiacych czyta¢ beletrystyke (Karlskov-
-Skyggebjerg A. 2013). Oczywicie interesuje si¢ nimi réwniez pte¢ pigkna.

Wykres 3. Typy ksiazek preferowane przez piatoklasistéw: poréwnanie wypowie-
dzi uczniéw i ich rodzicéw
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przygodowe fantasy komiksy horrory popularnon | historyczne | obyczajowe wiersze science
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M uczniowie 58% 41% 35% 26% 25% 13% 11% 8% 0%
Mrodzice 58% 30% 33% 6% 24% 15% 12% 3% 0%

Zrédto: oprac. wlasne, 22.06.2014.

W oddzielnym pytaniu, aby uzupetni¢ obraz zainteresowari czytelniczych nasto-
latkéw, zapytano ich o czytanie czasopism. Odpowiedz twierdzacy zarejestrowano

godowe, mlodziezowe, romanse, obyczajowe, kryminalne, historyczne, wojenne, popularnonaukowe,
hobbystyczne, literatura fakeu, biografie, komediowe, inne.
ysty 123
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u 58% ankietowanych uczniéw i odnotowano tutaj spadek w stosunku do roku
poprzedniego o 11%. Odpowiedzi potwierdzili rodzice. Szczegétowe dane zostaly
zobrazowane na wykresie 4.

Wykres 4. Czytanie czasopism przez piatoklasistéw: poréwnanie wypowiedzi
uczniéw i ich rodzicéw
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M uczniowie 58% 38% 4%
M rodzice 59% 29% 12%

Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Whioski: Zdecydowana wigkszo$¢ piatoklasistéw czytala poza lekturami szkol-
nymi inne ksigzki. Najczgéciej wybierali ksiazki przygodowe, fantasy. Okoto jedna
trzecia z nich nastawiata si¢ na komiksy i horrory. Jedna czwarta — preferowata
ksiazki popularnonaukowe. Rodzice najcz¢sciej orientowali si¢ w upodobaniach
dzieci, umiarkowana wiedz¢ mieli natomiast w zakresie ich preferencji dotyczacych
przede wszystkim horroréw, ale réwniez ksiazek fantasy. Prawie 6 na 10 piatoklasi-
stéw czytato czasopisma, co potwierdzili ich rodzice. Otrzymane wskazniki w sto-
sunku do roku wezesniejszego byly bardzo zblizone.

Aktywnosc czytelnicza pigtoklasistow

Pytanie o przeczytanie przez nastolatka ksiazki w ciagu ostatniego miesigca mia-
to podwdjny cel: po pierwsze planowano uzyska¢ informacje co do jego aktywno-
$ci czytelniczej, po drugie — zweryfikowad, czy uczen, ktéry zadeklarowal, ze lubi
czytal — czyta. Prawie trzech na czterech respondentéw zadeklarowalo, ze czytato
w ciagu ostatniego miesiaca. Potwierdzito to o 9% wigcej rodzicéw (Wykres 5), co
kwalifikuje t¢ réznicg jako nieznaczaca. W stosunku do badan z roku wezesniejsze-
go odnotowano wzrost twierdzacych deklaracji piatoklasistéw o 10%.
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Wykres 5. Deklaracja przeczytania przez piatoklasistéw ksiazki w ciagu ostatnie-
go miesiaca: poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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W uczniowie 72% 7% 21%
M rodzice 81% 10% 10%

Zrédto: oprac. wlasne, 22.06.2014.

Whioski: W wietle wskaznika dotyczacego pozytywnego stosunku do czytania
(86%) okazato si¢, ze wigkszos¢ deklarujacych go uczniéw rzeczywiscie czytato
w ciggu ostatniego miesigca. Wskaznik w stosunku do roku poprzedniego byt
zblizony. Rodzice potwierdzili deklaracje potomstwa.

Zrédta pozyskiwania ksigzek do czytania przez piatoklasistow

Poszukujac ksigzki do czytania nastolatkowie coraz czgdciej siggaja do ksiggo-
zbioréw domowych lub do udostepnianych darmowo przez Internet — ich wersji
elektronicznych, tzw. e-bookéw. Autorke badan interesowato, czy i w jakim pro-
cencie ankietowani to potwierdza. Zapytano wprost o ksiegozbiory domowe, czy
sa w ich posiadaniu, na co twierdzaco odpowiedziata wickszos¢ (88%). Wskaznik
byt nizszy w stosunku do roku poprzedniego o 10%. Negatywna odpowiedz za-
rejestrowano zatem w przypadku 12% ucznidéw. Wypowiedzi piatoklasistéw po-
twierdzili ich rodzice. Réznica wskaznikéw procentowych obu grup responden-
téw wyniosta 3%, a zatem miescita si¢ w granicach przyjetej tolerangji.

Ksiggozbiory prywatne liczyly najcz¢sciej od 11 do 50 ksiazek, co potwierdzito
39% respondentéw dziecigcych, ponad 200 publikacji zadeklarowat co dziesiaty
uczen (Wykres 6).

Zeznania rodzicéw i ich dzieci byly najczgéciej zbiezne, chociaz wystgpowaty
umiarkowane réznice w zakresie deklaracji zaréwno w liczebnosci ksiggozbioru,
jak i jego strukturze. Dzieci czgéciej niz rodzice probowaty konkretnie odpowie-
dzie¢ na zadawane pytania o strukture ksiegozbioru, co piaty rodzic stwierdzat
natomiast, ze trudno to oceni¢. Najwicksza dysproporcja dotyczyta oceny wielko-
$ci ksiggozbioréw popularnonaukowych: 16% uczniéw zadeklarowalo przewage
takowego i az 37% rodzicéw. Rodzice nie mieli natomiast problemu przy ocenie
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Wykres 6. Wielkos$¢ prywatnych ksiegozbioréw piatoklasistéw: poréwnanie wy-
powiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Wykres 7. Dominujacy profil prywatnych ksiegozbioréw piatoklasistéw: poréw-

nanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédlo: oprac. wiasne, 22.06.2014.

wielkosci domowych zbioréw i zaledwie 4% nie udzielito odpowiedzi. Tutaj wigk-
szy problem mieli pigtoklasisci, ktérych 15% postawito si¢ w podobnej sytuacji
(Wykres 7).

Posiada¢ w domu whasny ksiegozbiér to jednak nie to samo, co z niego ko-
rzystaé; 39% respondentéw wybrato taka mozliwo$¢ pozyskiwania ksiazek, co
potwierdzili wszyscy ich rodzice, ale réwniez wielu tych, ktérych dzieci takiej
deklaracji nie zlozyty. W sumie odpowiedz dotyczaca korzystania przez uczniéw
z ksiggozbioréw domowych zaznaczyto 58%, a zatem réznica w wypowiedziach
obu grup ankietowanych wyniosta 19% co, w $wietle przyjetej skali, pozwolito

123



na stwierdzenie, ze wiedza rodzicéw w umiarkowanym stopniu odzwierciedlata
deklaracje uczniéw (Wykres 8).

Rodzice byli réwniez przekonani, ze ich dzieci, nieco czg¢éciej niz to miato
miejsce w rzeczywistosci, korzystaly z bibliotek. Trochg ponad potowa dorostych
potwierdzita taki stan rzeczy — 65%), i 56% mlodszych respondentéw. Zarejestro-
wana, dziewi¢cioprocentowa réznica miescita si¢ w granicach btedu i $wiadczyta
o wysokiej kompatybilnosci odpowiedzi obu grup badawczych (Wykres 8).

Warto tutaj wspomnie¢ o badaniach przeprowadzonych rok wezesniej przez
autorke. Wskazniki réznity si¢. O ile w roku szk. 2011/12 najczgsciej jako zrédto
pozyskiwania ksigzek typowano ksiegozbiér domowy (46%) i w drugiej kolej-
nosci biblioteke (39%), o tyle w rok pézniej, na podstawie badart duzo wigkszej
préby badawczej, sytuacja si¢ odwrécita. Na plan pierwszy wysungla si¢ biblio-
teka, co potwierdzito wspomniane 56% respondentéw (17% wigcej), natomiast
ksiegozbiory prywatne wybrato 39% ankietowanych (7% mniej).

W $wietle przeprowadzonych badari wsréd nieco starszej miodziezy — gimna-
zjalistéw, Zasacka podaje réwniez, opisujac ich preferencje w pozyskiwaniu ksia-
zek do czytania, biblioteki (2011, s. 170-171): szkolng (80%) i publiczna (64%).
Ksiggozbiér domowy uplasowat si¢ w badaniach Zasackiej na trzecim miejscu
(60%). Na samym koricu mlodziez wymieniata pozyczanie ksiazek od rodziny
(29%) i od kolegdéw, czy kupowanie (odpowiednio: 41 i 47%).

Wykres 8. Zrodta pozyskiwania ksiazek wykorzytywane przez piatoklasistéw:
poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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M uczniowie 56% 39% 35% 20% 9% 6% 1%
W rodzice 65% 58% 48% 18% 11% 9% 0%

Zrédlo: oprac. wlasne, 22.06.2014.

Poréwnujac badania autorki z dwéch kolejnych lat nalezy odnotowaé, ze
zmniejszyt si¢ wskaznik nastolatkéw deklarujacych samodzielne zakupy potrzeb-
nych im ksiazek. W stosunku do roku weze$niejszego samodzielne zakupy ksiazek
zadeklarowato mniej ankietowanych — 20, a nie 32%. Zmniejszyta si¢ natomiast
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w sposdb znaczacy réznica wypowiedzi rodzicéw w stosunku do wypowiedzi po-
tomstwa, dotyczacych zakupu ksiazek dzieciom przez dorostych — z 41 do zale-
dwie 7%. W roku szk. 2012/13 — 35% nastolatkéw stwierdzito, ze ksiazki sg im
kupowane i tym samym ten sposéb pozyskiwania publikacji wysunat si¢ na trzecie
miejsce po bibliotece i ksiggozbiorze domowym.

Ze wzgledu na specyficzny wick poddanej badaniom mtodszej grupy, w kedrym
wzrasta znaczenie kolegéw i kolezanek i to oni zaczynajq by¢ autorytetami, posta-
nowiono sprawdzi¢, czy pozyczaja sobie nawzajem ksiazki. Spodziewano si¢ nieco
wyzszych wskaznikéw. Zachowanie nastolatkéw czgsto jest determinowane przez
normy grupowe, stopieri integracji jej cztonkéw itp. (Lapiriska R., Zebrowska M.
1986, s. 739-740). Okazalo si¢ jednak, ze respondenci najrzadziej wykorzystuja
taka forme pozyskiwania ksigzek. Od kolegéw i/lub kolezanek i od rodziny po-
zycza zaledwie 6-9%. Sytuacja ta nie zmienita si¢ w stosunku do wezesniejszego
roku. Swiadomog¢ rodzicéw co do skali zjawiska byta bardzo wysoka.

Whioski: Piatoklasisci najczesciej pozyskiwali ksiazki z bibliotek. Drugim popu-
larnym Zrédlem byt ksiegozbiér domowy, a nast¢pnie zakup: w pierwszej kolejnosci
przez dorostych, w drugiej — przez siebie. Zdecydowana wickszo$¢ piatoklasistéw
posiadata w domu wlasny ksiegozbiér liczacy najczesciej 11-50 ksiazek, ponad 200
zadeklarowat co dziesiaty uczei. Wiedza rodzicéw w stopniu wysokim lub umiar-
kowanym odzwierciedlata deklaracje nastolatkéw. Wyjatek stanowity odpowiedzi
rodzicéw dotyczace przewagi w ksiggozbiorach ksiazek popularnonaukowych, kté-
re oceniono jako w wysokim stopniu niekompatybilne z deklaracjami potomstwa.

Odnotowano réznice w wypowiedziach z dwéch kolejnych lat badan w zakresie
wykorzystania biblioteki jako Zrédla pozyskiwania ksiazek. Wskaznik zwigkszyt
si¢ w stopniu umiarkowanym. Pozostate wskazniki ulegly nieistotnym wahaniom.

Czytanie na tle innych form spedzania czasu wolnego przez piato-
klasistow

Obserwujac mlodziez mozna doj$¢ do wniosku, ze czytanie dla wigkszosci
z nich nie jest najbardziej lubiang forma spedzania wolnego czasu. Badania po-
twierdzity, ze mlodzi woleli Internet, gdzie mogli uczestniczy¢ w zyciu wielu por-
tali spotecznosciowych, komunikowac si¢, gra¢ w dostgpne gry komputerowe itd.
(por. m.in. Zajac M. 1997, s. 91). Postanowiono sprawdzi¢, na ile komputer wy-
grywa z tradycyjna ksiazka u pigtoklasisty.

Trochg czgéciej niz co drugi nastolatek deklarowat spedzanie wolnego czasu
przy komputerze (52%). Prawdopodobnie to upodobanie bedzie rosto wraz z wie-
kiem. Z badan Zasackiej z 2009 r. przeprowadzonych wsréd gimnazjalistéw wy-
nikalo, ze podobng deklaracje ztozyto 94% nastolatkéw w wieku gimnazjalnym

(2011, s. 160).
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W badaniach autorki komputery nie byly jednak najczgéciej preferowang for-
mga przez grupg badawcza. Czgéciej mlodziez deklarowata wybér gier ruchowych
i zabaw na $wiezym powietrzu lub sportu — 65%. Ten sam wskaznik co kompu-
tery uzyskaly spotkania towarzyskie z kolegami lub kolezankami. Nieco rzadziej
niz co trzeci ankietowany wybierat jako ulubiong forme spedzania wolnego czasu
czytanie (29%) i jest to az o 11% wigcej niz w roku 2011/12. Z czytaniem w opi-
nii dzieci przegraty gry planszowe — 22% (Wykres 9).

Trudno powiedzied, czy w przypadku wyboru komputeréw szczersi byli nasto-
latkowie czy ich rodzice. Réznice siggnely 20%, czyli o jedna piata wigcej rodzi-
c6éw niz pigtoklasistéw potwierdzito wybér komputera przez dziecko jako metody
spedzania wolnego czasu. Rozbiezno$¢ mozna ttumaczy¢ dwutorowo: albo dzieci
nie byly do konca szczere, albo tez co piaty rodzic nie znat preferencji swojego
syna lub cérki. Ciekawe, ze w badaniach z wezesniejszego roku az 86% uczniéw
wybrato komputer i mniej, bo 80% rodzicéw. Réznicg 34% zakwalifikowano jako
Znaczaca.

Wykres 9. Formy spedzania wolnego czasu preferowane przez piatoklasistéw:
poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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M uczniowie 65% 52% 52% 29% 22% 12%
M rodzice 73% 72% 57% 31% 35% 0%

Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Whioski: Ulubiong formg spedzania wolnego czasu przez piatoklasistéw byty
gry ruchowe, zabawy na §wiezym powietrzu i sport. Na drugim miejscu ankieto-
wani wymieniali komputery na réwni ze spotkaniami towarzyskimi z kolegami
i/lub kolezankami, te formy wybieral troch¢ czesciej niz co drugi respondent.
Czytanie preferowat nieco rzadziej niz co trzeci pigtoklasista.

Wiedza rodzicéw na temat preferencji form spedzania wolnego czasu w wyso-
kim stopniu odzwierciedlala deklaracje dzieci; wyjatki stanowily tematy gier plan-
szowych i komputerdéw, w ktérych sklasyfikowano ja jako umiarkowana. Warto
zauwazy¢, ze w stosunku do badari przeprowadzonych rok wczesniej wskaznik
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procentowy deklaracji uczniéw odnoszacy si¢ do wyboru komputera zmniejszyt

si¢ az 0 34%. Interpretacja tego faktu moze by¢ rézna i wymaga dodatkowych
badan.

Motywy czytania pigtoklasistow

Powodéw, dla ktérych mtode pokolenie sigga po lekture moze by¢ wiele. Wsréd
najbardziej oczekiwanych wymienia si¢ najcze¢sciej rozrywke, relaks, cheé¢ posze-
rzenia wiedzy, poszukiwanie odpowiedzi na interesujace pytania, mozliwo$¢ prze-
niesienia si¢ z bohaterami do innego $wiata. Elzbieta Wnuk-Lipiriska wymienita
potrzeby estetyczne, wzoréw zachowar, utozsamiania si¢ z bohaterami, informacji
o $wiecie zewngtrznym, kompensacji, rozrywki czy akceptacji spolecznej (Trusko-
laska J. 2007, s. 65). Zohia Zasacka, analizujac wypowiedzi gimnazjalistéw zauwa-
zyta, ze uzasadnienia motywéw ich czytania mozna podzieli¢ na dwie grupy: jed-
na, w kedrej zwraca si¢ uwage na sposdb pisania (prosty, jasny, zrozumialy jezyk,
szybko i lekko si¢ czyta), druga grupa argumentéw odnosi si¢ do tresci (ksigzka
powinna by¢ interesujaca, ciekawa, wciagajaca, traktujaca o waznych sprawach)
(Zasacka Z. 2011, s. 168-170). Autorka wyrdznita trzy grupy wartosci lekeury:
hedonistyczne, etyczno-moralne i edukacyjno-poznawcze. Niektére z nich wy-
mieniono w kwestionariuszu ankiety.

Z zebranych danych mozna byto wywnioskowaé, ze dominujacym powodem
siggania po ksiazke byla rozrywka — 47% i zaraz potem cheé poszerzenia swojej
wiedzy — 32%. Trzecim powodem byta potrzeba pobycia z bohaterami ksigzek
w innym $wiecie, co wybieral nieco cz¢sciej niz co piaty ankietowany. W stosunku
do roku poprzedniego wskazniki ulegly do$¢ istotnym wahaniom. W przypadku

Wykres 10. Powody, dla ktérych piatoklasisci czytaja: poréwnanie wypowiedzi
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M uczniowie 47% 32% 21% 13% 7% 5% 3%
M rodzice 53% 43% 14% 20% 3% 3% 3%

Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

127



deklaracji rozrywki wskaznik zmniejszyt si¢ o 20%, natomiast checi czytania dla
poszerzenia swojej wiedzy o 11% (Wykres 10).

Przy okazji pytania o powody lektury postanowiono doda¢ deklaracjg ,,z przy-
musu”. Wskaznik w stosunku do roku poprzedniego nie ulegt zmianie i utrzymat
si¢ na poziomie 13%. Pytanie mialo charakter weryfikujacy. Wynik poréwnano ze
wskaznikiem ucznidéw nielubiacych czyta¢ — 11%. Otrzymane rezultaty potwier-
dzity wiarygodno$¢ odpowiedzi.

Whioski: Najczgstszym motywem czytania piatoklasistéw byta rozrywka, ktéry
to powdd zadeklarowata prawie polowa respondentéw. Kolejne motywy to cheé
poszerzenia wiedzy i potrzeba pobycia z bohaterami ksigzek w innym $wiecie. Wie-
dza rodzicéw w zakresie motywéw czytania potomstwa prawie we wszystkich przy-
padkach w wysokim stopniu odzwierciedlata wypowiedzi dzieci, w umiarkowa-
nym natomiast w jednym, dotyczacym motywu czytania: ch¢é poszerzenia wiedzy.

Wskazniki z roku szk. 2012/13 nie réznily si¢ w sposéb znaczacy od tych z roku
wczesniejszego, jedyna istotna réznica dotyczyta deklaracji czytania dla pobycia
z bohaterami ksiazek i tutaj wskaznik zmniejszyt si¢ na poziomie umiarkowanym.

Rodzice iich rola w kulturze czytelniczej pigtoklasistow

Jednym ze szczegétowych celéw badari bylo ustalenie, na ile rodzice partycy-
puja w rozwoju kultury czytelniczej potomstwa. Inicjacj¢ czytelnicza powinno
zaczyna¢ si¢ jak najwczesniej i temu stuza pierwsze kontakty dziecka ze stowem
drukowanym za posrednictwem rodzica. Zdawano sobie spraweg, ze uczei w wie-
ku jedenastu czy dwunastu lat moze nie pamigtad, czy kto$ czytal mu w dziecin-
stwie. W kafeterii odpowiedzi zaproponowano zatem opcje ,,brak odpowiedzi”.
Okazalo sig, ze nie byto takich respondentéw wielu, zaledwie 8%. Zdecydowana
wigkszo$¢ odpowiedziata, ze czytano im, kiedy jeszcze sami nie potrafili (89%),
a potwierdzito taki fakt wigcej, bo 95% ich rodzicéw. Réznica miedzy wskazni-
kami z kolejnych lat badari okazata si¢ nieistotna, siggajaca zaledwie 3%. Mozna
bylo zatem uznaé, ze wigkszo$¢ poddanych badaniom przeszta pozytywnie inicja-
cj¢ czytelnicza w dzieciristwie (Wykres 11).

Zachgta do czytania jest bardzo waznym elementem w rozwoju kultury czy-
telniczej mlodych. Takie zachowania u rodzicéw dostrzeglo prawie trzy czwarte
dziecigcych respondentéw (72%), czyli o 21% mniej niz w $wietle badan z roku
poprzedniego. Wiecej rodzicéw (84%) niz uczniéw potwierdzito fakt zachgcania
do czytania. Réznica siggneta zatem 12% (Wykres 12).

Rodzice w rézny sposéb motywujg swoje potomstwo do czytania. Najczeéciej
kupuja ksiazki, ktére uwazaja, ze moga je zaciekawi¢. Taka odpowiedz dato 54%
uczniéw, co potwierdzito o 13% wigcej rodzicow. W drugiej kolejnosci znalazta
si¢ stowna zacheta do czytania, ktérej doswiadczyla jedna czwarta mtodszych an-
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Wykres 11. Piatoklasisci, ktérym czytano w dziecifistwie: poréwnanie wypowie-
dzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Wykres 12. Zachecanie do czytania piatoklasistéw przez rodzicéw: poréwnanie
wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. wlasne, 22.06.2014.

kietowanych, a potwierdzilo ten fakt 35% starszych. Jako trzeci sposéb motywacji
wymieniano namawianie do korzystania z biblioteki — tak dziato si¢ w nieco cze-
$ciej niz jednej piatej przypadkéw (22%), co potwierdzito znacznie wigcej — pra-
wie potowa rodzicéw (Wykres 13). Réznica 25% w odpowiedziach klasyfikuje ja
jako wysoka. W stosunku do roku poprzedniego wzrosta o 6%.

W kafeterii odpowiedzi do pytania o stosowana przez rodzicéw motywacj¢ zna-
lazly si¢ réwniez te o zabarwieniu pejoratywnym, np. rodzice: przymuszaja, krzy-
cza, karza. Zdarzalo sig, ze je réwniez wybierali respondenci, a nawet przyznawali
si¢ do tego rodzice. Wskazniki nie byly jednak wysokie, ponizej 7% deklarujacych
przymus jako forme zachety przez rodzicéw. Kara i krzyk to metody stosowa-
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ne wobec 1-2% ankietowanych. Rodzice réwniez rzadko nagradzali za czytanie.
Dziato si¢ tak zaledwie u 6% piatoklasistéw, co potwierdzito jeszcze mniej, bo 4%
ich rodzicéw (Wykres 13).

Wykres 13. Sposoby motywacji do czytania stosowane przez rodzicéw piatokla-
sistéw: poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Czy w domach poddanych badaniom piatoklasistéw rozmawiato si¢ o ksiaz-
kach? Nie sposéb wymaga¢ od dzieci czytania, przekonujac o plynacych z tego
procesu wartosciach, podczas gdy samemu pozostaje si¢ na lekturg obojetnym.
Nie tylko rozmowa o ksigzkach z nastolatkiem, ale réwniez dorostych miedzy
soba, ktérej swiadkiem jest dziecko, moze by¢ czynnikiem wspierajacym i posred-
nio zachgca¢ je do lektury. O tym, ze ksigzka moze sta¢ si¢ plaszczyznag kontakeu
mi¢dzypokoleniowego, napisata Justyna Truskolaska (2007, s. 71-72). W ksiaz-
kach mozna niekiedy, jak w zwierciadle, ujrze¢ problemy wiasnych dzieci, lecz
takze swoje potkniecia i bledy [...] (Tamze). Autorka podkreslita, ze wspdlna lek-
tura czy wymiana refleksji po przeczytaniu ksiazki to doskonale Zrédlo informacji
dla rodzicéw o przemysleniach nastolatka, poznanie jego probleméw. Dla dziecka
natomiast to §wiadectwo zainteresowania rodzicow nim samym, okazja do bycia
partnerem dorostego w rozmowie, niebagatelny czynnik w budowaniu poczucia
whasnej wartosci.

W ponad potowie doméw ankietowanych rozmawiato si¢ o ksiazkach (53%).
O wiele czgsciej potwierdzalo to starsze pokolenie — 81%. Réznice siegajaca 28%
oceniono jako duza. Najczesciej z dzie¢mi rozmawiali dorodli, co potwierdzito
67% ucznidw z grupy deklarujacej rozmowy w domach. Piatoklasisci potwierdzali
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Wykres 14. Rozmowy o ksigzkach w domu: poréwnanie wypowiedzi uczniéw
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

réwniez, ze rodzice rozmawiali migdzy sobg — 27%, prawdopodobnie nie zauwa-
zyto tego 7% nastolatkéw, ktdrych rodzice zadeklarowali taka odpowiedz. Czg-
$ciej niz co czwarty respondent stwierdzat wprost, ze w jego domu nie rozmawiato
si¢ o ksigzkach, co potwierdzili ich rodzice. W obu przypadkach odnotowano
wskaznik 27%. Warto tutaj wspomnie(, ze nie udzielito odpowiedzi na tak zadane
pytanie 20% ucznidw i 8% ich rodzicéw (Wykres 14).

Wiekszo$¢ rodzicéw nastolatkéw (93%) uwazata, ze ich corka albo syn weiaz
dzieli si¢ z nimi refleksjami po lekturze, nie potwierdzito tego zaledwie 9% mtod-
szych respondentéw, co mozna uzna¢ za wynik satysfakcjonujacy i w swietle przy-
jetej skali — réznicg w odpowiedziach za nie znaczaca (Wykres 15). Wskaznik

Wykres 15. Kto z kim rozmawia o ksiazkach w domu: poréwnanie wypowiedzi
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.
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procentowy piatoklasistéw, ktérzy zadeklarowali fakt dzielenia si¢ refleksjami po
lekturze z rodzicami wzrést w stosunku do poprzedniego roku az o 20%, zmalata
tez, chociaz w sposdb nieznaczny, réznica w wypowiedziach uczniéw i ich rodzi-
céw z 12 do wspomnianych 9%.

Autorzy badani nad relacjq przywiazania w okresie péznego dzieciristwa, opu-
blikowanych w 2011 r. w czasopi$mie ,Development and Psychopathology”,
podkreslali, ze dla dziecka w mlodszym wieku szkolnym coraz wigksze znaczenie
ma nie tyle fizyczna obecno$¢ rodzica, co jego wsparcie i psychiczna dostgpnosé
w stresujacej sytuacji (Kerns K. A., Siener S., Brumariu L. E. 2011, p. 593-604).
Poczucie bezpieczeristwa w kontaktach z rodzicami wplywa na efektywne formo-
wanie si¢ relacji z réwiesnikami, budowanie poczucia wlasnej wartosci i rozwoj
kompetencji spolecznych (Booth-Laforce C. [et al.] 2006 [online], p. 309-325).
Dlatego tez rozmowa dziecka z rodzicem, do ktérej pretekst moze stanowi¢ czy-
tana lektura, jest tak wazna. To gwarancja prawidlowego rozwoju i budowania
relacji spotecznych mlodego cztowieka réwniez ,na zewnatrz” rodziny.

O lekturach omawianych w szkole rozmawiato ze swoimi podopiecznymi 84%
ankietowanych rodzicéw, w tym okoto polowy zawsze lub czgsto (Wykres 16).
Mozna byloby stwierdzi¢, ze wskaznik ten niemalze nie ulegt wahaniom w sto-
sunku do poprzedniego roku (83%), gdyby nie fakt znaczacych réznic w pro-
porcjach zadeklarowanej grupy. W roku szk. 2011/12 wskaznik uczniéw, ktérzy
stwierdzili, iz rodzice zawsze lub czgsto ich pytaja o omawiang w szkole lekture
wynidst 71% w stosunku do 12% deklarujacych rzadkos¢ takiej czynnosci. Ina-
czej uwazali w roku szk. 2012/13 rodzice uczniéw, ktdrzy w 65% potwierdzili, ze
pytaja miodziez czg¢sto lub zawsze. Odnotowana réznica 20% klasyfikuje wiedze
rodzicéw w omawianym zakresie jako umiarkowang. Zwazywszy jednak na fake

Wykres 16. Piatoklasisci, ktérzy sa pytani przez rodzicéw o przeczytana lekture:
poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. wiasne, 22.06.2014.
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checi pozytywnego odbioru rodzicéw mozna uznaé, ze wielu z nich celowo wy-
bralo odpowiedz stawiajaca w korzystniejszym $wietle, zatem odnotowana réznica
niekoniecznie musiala by¢ zwiazana z niewiedza rodzicéw.

Whnioski: W pytaniach dotyczacych wplywu rodzicéw na poszczegélne elemen-
ty kultury czytelniczej uczniéw czgéciej niz zwykle odnotowywano réznice w wy-
powiedziach obu grup badawczych, w tym zawsze wyzszy wskaznik procentowy
nalezal do grupy rodzicéw. Najwyzsza dysproporcja w odpowiedziach wiazata si¢
z zachgcaniem przez rodzicéw do korzystania z biblioteki — co czwarty rodzic,
deklarujac tak owa zachete ze swojej strony, nie otrzymal potwierdzenia ze strony
swojego potomka. Podobnie duza réznica w wypowiedziach zostata odnotowana
w przypadku potwierdzenia rozméw w domach o ksigzkach i tutaj prawie co trze-
ci rodzic, ktéry zadeklarowat taki fakt, nie dostat potwierdzenia od ucznia. Umiar-
kowane réznice w wypowiedziach odnotowano w zakresie: potwierdzenia faktu
zachecania do czytania przez rodzicéw (réznica 12%), kupowania ksiazek, ktére
rodzice uwazaja za ciekawe (réznica 13%), rozméw dorostych z dzieckiem na te-
mat przeczytanej lektury (15%), pytania o aktualnie omawiang lekture w szkole
(réznica 20%). W tej specyficznej grupie pytan trudno jednoznacznie wskazaé
na umiarkowang badz duza niewiedz¢ rodzicéw w omawianych zagadnieniach.
O wiele bardziej prawdopodobnym uzasadnieniem jest znajdujaca psychologicz-
ne potwierdzenie teza o checi pozytywnego wypadniecia rodzicéw przed autorem
badari i w swoich oczach.

Wigkszo$¢ mtodych respondentéw potwierdzita, ze rodzice czytali im w dzie-
ciistwie, a w wieku szkolnym — zachecali do czytania, rozmawiali z nimi o ksigz-
kach i pytali o aktualnie omawiang lekture.

W wynikach z obydwu lat uzyskano nie zawsze podobne wskazniki. Do wy-
réznionych z racji wigkszych dysproporcji nalezaly: zachgta do czytania przez ro-
dzicéw — spadek o 21%, dzielenie si¢ wrazeniami po odbytej lekturze — wzrost
0 20%, rozmowa na temat przeczytanych ksiazek z rodzicami — wzrost o 26%
i czgsta rozmowa na temat aktualnie omawianej lektury w szkole — spadek o 28%.

Roéwiesnicy iich rola w kulturze czytelniczej pigtoklasistow

U nastolatkéw, jak wielokrotnie wspomniano, duza konkurencje dla rodzicéw
stanowi¢ zaczynaja réwiesnicy. W $wietle uzyskanych danych okoto 40% ankie-
towanych potwierdzito, ze odbywalo rozmowy na temat przeczytanych ksiazek
z kolegami lub kolezankami (Wykres 17); tylez samo w $wietle badani z roku
wezesniejszego. Okolo 30% wymienialo refleksje z rodzedstwem, co stanowito
16% wigcej w stosunku do wynikéw z roku szk. 2011/12 (Wykres 15).

Rodzice ankietowanych zdecydowanie mieli wigksza wiedze o tym, co si¢ dzieje
w domu niz w kontaktach z réwiesnikami.
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Wykres 17. Osoby, z ktérymi piatoklasisci dziela si¢ wrazeniami po przeczytaniu

ksiazki: poréwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. whasne, 22.06.2014.

Whioski: Okoto jednej trzeciej piatoklasistéw rozmawiata na temat przeczy-
tanych ksiazek z réwiesnikami, z kolegami, kolezankami lub/i z rodzeristwem.
W stosunku do badari przeprowadzonych rok wezesniej wskazniki procentowe
nie zmienity si¢ w spos6b znaczacy oprécz dotyczacego rozméw z rodzeristwem,
keéry wzrést umiarkowanie. Odnotowano réznice w wypowiedziach rodzicéw
i ich dzieci w przypadku rozméw ucznidéw z kolegami i/lub kolezankami, inter-
pretujac ja jako umiarkowang wiedz¢ rodzicéw w omawianym zakresie.

Nauczyciele, dziadkowie i ich rola
w kulturze czytelniczej pigtoklasistow

Niestety miodziez tylko w kilku przypadkach zadeklarowala, ze partnerami do
rozméw o lekturze sg ich nauczyciele — 7%, co stanowito nieznaczny wzrost w sto-
sunku do roku ubiegtego o 3%. Rodzice tylko w 3% potwierdzili t¢ deklaracje.
Jezeli chodzi o dzielenie si¢ refleksjami po odbytej lekturze wnuczat z dziadkami,
to czyni tak co piaty ankietowany, co stanowi 6% wigcej niz w roku poprzednim.
Rodzice w 17% potwierdzili o§wiadczenia dzieci (Wykres 17).

Whioski: Dziadkowie i nauczyciele nie naleza do uprzywilejowanej grupy, je-
zeli chodzi o dzielenie si¢ refleksjami po przeczytanej ksiazce przez piatoklasistow.
Niemniej jednak dziadkéw na stuchaczy uczniowie wybieraja niemal trzykrotnie
czgéeiej niz nauczycieli. Wskazniki z obu lat okazaly si¢ zblizone i nie odnotowano
znaczacych réznic w tej kwestii. Rodzice wykazali si¢ wysoka wiedza w podjetym
zakresie tematycznym.
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Ksigzka jako prezent dla pigtoklasisty

Jak wielu przedstawicieli mtodego pokolenia uwaza, ze ksigzka to dla nich
dobry upominek? Moze lepszy bylby inny? W dobie spoleczeristwa sieciowego
wydaje si¢, ze ksiazka budzi coraz mniejsze zainteresowanie u mtodziezy. A jed-
nak, po zalaniu naszego rynku chiriskimi zabawkami, ksigzka zacze¢ta przezywaé
swoj renesans i cz¢éciej bywa wybierana na upominki. Prawie co drugi nastolatek
stwierdzal, ze chciatby otrzyma¢ taki prezent. Zdecydowanie na ,nie” byto 11%
uczniéw (Wykres 18). Wskazniki byly niemal identyczne z uzyskanym w roku
2011/12. O wyborach uczniéw wiedziato 43% rodzicéw, a zatem odnotowanej
réznicy nie mozna byto uzna¢ za znaczaca.

Wykres 18. Ksiazka jako prezent zdaniem piatoklasistéw: poréwnanie wypowie-
dzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédto: oprac. wiasne, 22.06.2014.

Whioski: Ksiazka to dla okoto polowy pigtoklasistow dobry prezent, z czego
zdawali sobie sprawe ich rodzice. Wskazniki w stosunku do roku poprzedniego
nie ulegly znaczacym zmianom.

Dzienniki z przeczytanych ksigzek

Prowadzenie dzienniczkéw z przeczytanych lektur szkolnych, ale i dodatkowej
literatury tzw. uzupelniajacej, to dobra praktyka z czaséw PRL-u. Wéwczas kazdy
uczen posiadal zeszyt, w ktéry wpisywal najwazniejsze dane bibliograficzne prze-
czytanej ksigzki: autora, tytul, ilustratora, miejsce wydania, wydawnictwo, rok
wydania oraz krétki opis wydarzeri. Czasami informacje byly opatrzone ilustra-
cja, wykonang wlasnorecznie przez whasciciela zeszytu. Obecnie ta forma pracy
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z ksiazka, szczegdlnie w klasach starszych szkoly podstawowej, znikneta niemalze
zupetnie. Tak wynikalo ze wst¢pnej orientacji autorki w temacie. Rozmowy z na-
uczycielami w szkotach pozwolily stwierdzi¢, ze dzienniczki lekeur nie sg czgsto
praktykowane. Nie spodziewano si¢ zatem, iz ankietowana mtodziez potwierdzi
ich prowadzenie.

Okazato si¢, w $wietle zgromadzonych danych, ze 5% uczniéw zadeklarowato
prowadzenie takich dzienniczkéw, dodatkowo 7% stwierdzito, ze kiedys$ takowy
miato. Podobnej odpowiedzi udzielili uczniowie rok wezesniej. Rodzice badanych
uczniéw doskonale si¢ w tym temacie orientowali (Wykres 19).

Wykres 19. Piatoklasisci, ktérzy prowadza dziennik przeczytanych lektur: po-
réwnanie wypowiedzi uczniéw i ich rodzicéw
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Zrédlo: oprac. wlasne, 22.06.2014.

Jako ciekawostke mozna nadmieni¢, iz po lekturze artykutu bedacego relacja
z badan sondazowych w roku 2011/12 (Antczak M., Rybka A. 2013) do autorki
zglosita si¢ jedna z 16dzkich nauczycielek bibliotekarek z inicjatyws zainspirowa-
nia nauczycieli przedmiotowych klas trzecich do powrotu do metody opracowy-
wania takich dzienniczkéw. Pomyst spotkat si¢ z dobrym przyjeciem i po kilku
miesiacach efekty pracy uczniéw znalazly si¢ w Katedrze Bibliotekoznawstwa i In-
formacji Naukowej Uniwersytetu Lédzkiego do wgladu. Prace podziwiata autorka
wspolnie ze studentami, przysztymi nauczycielami bibliotekarzami®.

5 Z listu do mgr Bogustawy Staszewskiej — inicjatorki pomystu, z dn. 10.06.2014 r.: Szanowna Pani
Bogustawo oraz Dzieci ze Szkoly Podstawowej nr 120 w Lodzi. W imienin swoim oraz studentéw Katedry
Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu Eddzkiego chciatabym Pani i Uczniom Szkoly
Podstawowej nr 120 w Lodzi serdecznie pogratulowaé efektow pracy wlozonej w przygotowanie zeszytéw
lektur. Jednoczesnie dzigkuje osobom, ktdre wspieraly cal akcje i zachecaly dzieci do pracy: Paniom Wandzie
Fibakiewicz, Katarzynie Jankowskiej, Anecie Skrzypinskiej-Mordziak. Jest nam bardzo mito, ze Ucznio-
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Whioski: Wigkszo$¢ piatoklasistéw nie prowadzita dzienniczkéw z przeczyta-
nych lekeur i wskazniki w stosunku do roku poprzedniego nie ulegly znaczacym
zmianom. W sytuacji doskonale orientuja si¢ rodzice.

Wiedza rodzicow na temat kultury czytelniczej potomstwa:
podsumowanie

Ankietowanym zadano 15 pytari gtéwnych, z kedrych czgs¢ sktadata si¢ z py-
tai szczegbtowych, jak chociazby w przypadku pytania 2, w ktérym respondent
oprécz deklaracji, czy czyta ksiazki, dookreslat — jakie. Takich pytari byto znacznie
wigcej (Zat.). Gdy zliczono wszystkie mozliwosci udzielenia odpowiedzi, dato to
wynik 76, Wsréd nich postanowiono wytoni¢ te, dla ktérych réznice we wskaz-
nikach obu grup respondentéw: uczniéw i ich rodzicéw, byly znaczace (si¢gaty
powyzej 10%, za co, w zaleznosci od wielkosci réznicy, przyznawano 2-8 pke.
(Zat).

Aby zobrazowa¢ skal¢ odnotowanych réznic w odpowiedziach dwéch grup re-
spondentéw opracowano specjalng tabele (2), w ktérej podano: w lewej kolumnie
— uzyskang réznice¢ punktowa w odpowiedziach dzieci i dorostych, w srodkowej
— liczb¢ odpowiedzi z dana punktacja i w prawej — wskaznik procentowy odnoto-
wanych odpowiedzi w stosunku do wszystkich.

W $wietle uzyskanych wynikéw mozna uzna¢, ze zdecydowana wiekszos¢ ro-
dzicéw miala doskonala orientacj¢ w zakresie kultury czytelniczej swojego
potomstwa; wskaznik procentowy odpowiedzi, w ktérych odnotowano niewielka
badz 7adna réznice wynidst 76% (Zal., Tab. Z.1, kol. 5 i 6, wiersze oznaczone
kolorem bialym). Réznicg oceniong jako umiarkowana uzyskano w przypadku
20% odpowiedzi (Tamze, wiersze oznaczone kolorem zéttym). Niewatpliwie po-
zytywnym wynikiem byt catkowity brak odpowiedzi, w ktérych réznica migdzy
wynikami pigtoklasistéw i ich rodzicéw bytaby odnotowana jako bardzo duza,
a nawet alarmujaca (powyzej 30%) (Tamze, wiersze oznaczone kolorem czerwo-
nym). Najwicksza réznicg odnotowano w przypadku pytania dotyczacego rozméw
o ksigzkach w domach, co potwierdzito 53% uczniéw i az o 28% wigcej rodzicéw
(Tamze, pyt. 12, ten i pozostate wiersze oznaczone kolorem pomarariczowym).

wie zechcieli pokazad nam rezultaty swojego wysithu i zaangazowania w projekt dotyczqcy opracowania
zesgytow lektur. Ogladalismy wielokrotnie Wasze dzieta, podziwialismy, przypatrywalismy si¢ szczegdtom,
ktdre wwzgledniliscie na zalgczonych rysunkach. llustracje sq przepickne, a notatki przemyslane. Wida¢, ze
whozyliscie w to zadanie duzo serca. Dla przyszlych nauczycieli bibliotekarzy to cenna obserwacja. [...] Na
zakoriczenie pozdrawiam Was serdecznie, pozdrawiajgq réwniez moi studenci. Dzigkujemy jeszcze raz, ze
moglismy podziwiaé, tak rzadkie w tych czasach, zeszyty lektur. Dbajcie o nie i przekazcie za pare lat swoim
dzieciom. Z wyrazami szacunku, prof- UL dr hab. Mariola Antczak.

¢ Bez uwzgledniania opcji: brak odpowiedzi — zaznaczonych w tabeli w odpowiednich wierszach
kolorem szarym.
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Tabela 2. Odnotowane réznice w skali wszystkich odpowiedzi

Odnotowane réznice Liczba odpowiedzi Wskaznik procentowy
w wypowiedziach piatoklasistéw z odnotowana réznica w stosunku do wszystkich
i ich rodzicéw w punktach wg lewej kolumny odpowiedzi

(bez uwzglednienia opcji: N=76=100%
brak odpowiedzi), N=76

0-1 pkt/niewielka réznica 58 76%

2-3 pkt/umiarkowana réznica 15 20%

4-5 pkt/ duza réznica 3 4%

6-7 pkt/bardzo duza réznica

8 pkt/réznica alarmujaca

Zrédto: oprac. whasne, 24.06.2014; por. Zal.

Wiarygodnos¢ badan, czyli poréwnanie wskaznikow z kolejnych lat
2011/12i2012/13

Drugi wazny wniosek z badari dotyczyl poréwnania wynikéw z kolejnych
lat: roku szk. 2011/12 i 2012/13. Poniewaz badania z roku wczesniejszego byty
prowadzone na znacznie mniejszej grupie badawczej (ponad czterokrotnie) trak-
towano ja jako grupe kontrolna. Wskazniki uzyskane w roku 2012/13 okazaty
si¢ bardzo zblizone do tych z roku wczesniejszego, w niektérych przypadkach
odnotowano jedynie umiarkowane réznice. Taki stan rzeczy dal potwierdzenie

wiarygodnosci badan.

Kultura czytelnicza jedenasto- i dwunastolatkow w swietle wynikéw
badan - wnioski kornicowe

Na podstawie najwyzszych wskaznikéw uzyskanych w $wietle zadanych pytan
wylonil si¢ obraz kultury czytelniczej przecigtnego piatoklasisty z duzego miasta
(wyniki uogélnione).

Pigtoklasista lubi czyta¢, a do lektury wybiera najczesciej ksiazki przygodowe
i literature fantasy. Publikacje pozyskuje z biblioteki lub — nieco rzadziej — z ksig-
gozbioru domowego; w nim najczgéciej znajduje si¢ 11-50 ksigzek w wigkszosci
z literatury pigknej. Whrew pozorom w czasie wolnym wybiera gry i zabawy na
$wiezym powietrzu oraz sport, komputer spychajac na drugie miejsce i traktujac
go na réwni ze spotkaniami towarzyskimi. Czytanie jako formeg spedzania wol-
nego czasu wybierze jeden na trzech. Piatoklasista najczesciej czyta dla rozrywki,
ale réwniez z checi poszerzenia swojej wiedzy, nie stroniac takze od czasopism.
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Jego inicjacja czytelnicza przebiegata prawidlowo, rodzice czytali mu w dziecini-
stwie, a w okresie pdzniejszym — zachecali do czytania, najczesciej kupujac cie-
kawe ksiazki, ale tez, cho¢ dwukrotnie rzadziej — zachgcajac do czytania stownie.
Jedenasto- czy dwunastolatek weiaz rozmawia z rodzicami o przeczytanych ksiaz-
kach, dwukrotnie rzadziej w stosunku do rodzicéw czyni to z kolezankami i/lub
kolegami. Wigkszo$¢ rodzicéw wciaz ma wplyw na ksztaltowanie kultury czytel-
niczej potomka w omawianym wieku. Co drugi uczen klasy piatej ucieszytby si¢
z prezentu w postaci ksiazki. Niestety uczen klasy piatej nie praktykuje metody
prowadzenia dzienniczka z przeczytanych lektur.

Podsumowanie

W artykule zostaly przedstawione i oméwione najwazniejsze rezultaty z prze-
prowadzonych wsréd piatoklasistéw szkét 16dzkich badan. Zamierzone cele zo-
staly osiagnigte. Obraz kultury czytelniczej jedenasto- i dwunastolatkéw ocenié¢
nalezy jako pozytywny. Okres przejéciowy miedzy mtodszym wiekiem szkolnym
a wiekiem dorastania cechuje wciaz znaczacy wplyw rodzicéw na wychowanie,
w tym kultur¢ czytelnicza nastolatkéw, co wigcej — ich wiedza na ten temart jest
bardzo duza. Wnioski z badan stanowia podstawe do opracowania szczegétowych
strategii postgpowania w kwestii wspStpracy nauczycieli bibliotekarzy z rodzicami
jedenasto- i dwunastolatkéw w zakresie oddziatywania na poszczegdlne elementy
kultury czytelniczej nastolatkéw i tym samym zaproszenia rodzicéw do uczestnic-
twa w réznego rodzaju przedsiewzigciach temu stuzacych.
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Tabela Z.1. Wyniki badan kultury czytelniczej piatoklasistéw szkot tédzkich
z roku szk. 2012/13 i 2011/12: poréwnanie wskaznikéw odpowiedzi uczniéw
i ich rodzicéw z ocena skali réznicy [w nawiasach kwadratowych podano wyniki
badan z roku szk. 2011/12]

OCENA
L ROZNICY
Lo ROZNICA PUNKTY
Odpowiedzi we Skala
wskaznikach réznicy we
procentowych | wskaznikach
rodzicéw procentowych
i dzieci rodzicéw
i dzieci’
-2- -5- -6-
E T I
S ;
29[3%] 0
29-5%] 0
* tak, ale rzadko 6%[14%) 1[2]

Jakie?

09%[-1%] 0
historyczne 2%][-4%)] 0
fantasy -11%[-20%)] 2[3]
horrory -20%[-19%] 3
science fiction 0%[0%] 0
obyczajowe 1%(8%] 0[1]
wiersze -5%][-5%] 0
komiksy -2%[-4%)] 0
popularnonaukowe -1%[7%] 0[1]

* nie -2%[0%] 0

¢ brak odpowiedzi -2%[-10%)] 0[1]

19%[15%] 312]
domowego

9%[12%] 12

* pozyczam od 3%[0%] 0
kolegéw/kolezanek

2%[-1%] 0

* sam kupuj¢ -2%[-5%)] 0

* sa mi kupowane 7%[41%] 1(8]!

¢ brak odpowiedzi -1%[0%)] 0

7 W nawiasach wstawiono punkty tylko w tym przypadku, gdy ulegly one zmianie. W pozostatych
przypadkach przyznano t¢ sama punktacje.

Wykrzykniki postawiono w miejscach, w keérych réznica byta wigksza niz 1 pke i jednoczesnie zmie-
nita si¢ jej ocena (na lepsza lub gorsza) — symbolizowana wejsciem w inny kolor.
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Odpowiedzi

Jak duzy?
51-200 ksiazek
ponad 200 ksiazek
brak odpowiedzi
Jakich jest wigcej?

popularno-
naukowych

z literatury pigknej,
innej niz lektury
lektur
brak odpowiedzi

e gry ruchowe, zabawy na
$wiezym powietrzu, sport
* gry planszowe

* spotkania towarzyskie
z kolegami/kolezankami

* komputer

e dla rozrywki
« dla poszerzenia
swojej wiedzy

« aby poby¢ z bohaterami
ksiazki w innym $wiecie

* zinnych

* zzadnych, nie czujg
potrzeby czytania

* brak odpowiedzi

* brak odpowiedzi

OCENA

- ROZNICY
ROZNICA PUNKTY
we Skala
wskaznikach réznicy we
procentowych | wskaznikach
rodzicéw procentowych
i dzieci rodzicéw
i dzieci
-5- -6-
3%][2%] 0
8%(9%] 1
12%[5%] 2[0]!
-7%[-5%] 1[0]
-7%[-6%] 1
11%[-1%] 2[0]!

6%[-6%)]

5%][2%)]
-329[-5%]

-3%][-2%]

896[1%] 1[0]
13%[109%] 2[1]
29[99%] o[1]
5%[1%] 0
20%[-6%)] 3[1]!
6%[4%] 1[0]
11%[3%] 2[0]!
79%[14%) 12]
79%[-2%] 1[0]
49%[-1%] 0
0%[-2%] 0
296[0%] 0
19%[5%)] 0
-99[-10%] 1
89%[19%] 1(0]
99%[229%] 104]!
39%[-7%] o[1]
-11%[-15%] 2
69%[14%)] 12]
-1%[-1%] 0
-5%[-13%] o[2)!
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BA | ooy

— ROmICA | oy
wskaznikach réznicy we
proc wyc]] kaznikach

rodzicéw procentowych
i dzieci rodzicéw
i dzieci
-2- -5- -6-

e tak 12%[-4%] 2[0]!
kupuja ksiazki, ktére 13%][12%] 2
uwazajq za mogace
zaciekawié
namawiaja do korzys-
tania z biblioteki
zachgcaja do czytania 10%[15%)] 1[2]
stownie
nagradzaja za czytanie -2%[-10%)] 0[1]
przymuszaja -2%[-11%] 0[2]!
karza za nieczytanie 0%[0%] 0
krzycza -1%[0%)] 0

o tak 5%[3%] 0
z rodzicami lub 9%][12%] 1[2]
opiekunami
z kolegami lub -15%[-17%] 2[3]
kolezankami
z nauczycielem -4%1[0%] 0
z dziadkami -3%][7%] 0[1]
z kim§ innym -7%[-3%] 1(0]

* nie -8%[-8%)] 1

e brak odpowiedzi 49%[4%] 0

e tak
dorosli migdzy soba 7%(15%] 1[2]
dorosli ze mna 15%[39%] 2[7]!
ja z rodzefistwem -3%(5%] 0

* nie 0%[-17%] 0[3]!

* brak odpowiedzi -12%[-9%)] 2[1]

ok ~59[6%] o1

* nie 2%[-3%)] 0

* lepszy bytby inny 89%[-3%) 1[0]

* brak odpowiedzi -5%10%)] 0

e tak -49%[-3%)] 0

* nie 5%][7%] 0[1]

¢ kiedy$ prowadzitem/-tam -3%[-3%] 0

* brak odpowiedzi 2%1[0%)] 0

e tak, czesto lub zawsze 20%[12%] 3[2]

¢ tak, ale rzadko -12%[5%)] 2[0]!

* nie -49%][-11%)] o[2]!

¢ brak odpowiedzi -4%][-6%)] 0[1]

Uwaga! Warto$ci podano jako liczby bezwzgledne. Minus wskazuje na fake, ze wyzszy wskaznik procen-
towy przynalezat do grupy badawczej uczniéw w stosunku do grupy rodzicéw.
Zrédto: oprac. wlasne, 21.03.2014.
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Tabela Z.2. Przyjeta skala odnotowanych réznic w odpowiedziach uczniéw i ich
rodzicéw oraz sposéb interpretacji uzyskanych wynikéw

Liczba punktéw
Réznice procentowe im wyzsza liczba Cpron g
. S ot P . Przyjeta interpretacja
miedzy odpowiedziami punktéw — tym wigksza
rodzicéw i dzieci niezgodno$é
w odpowiedziach
0-5% réznica niewielka 0 pkt wiedza rodzicéw w wysokim stopniu
lub zadna I stopnia odzwierciedla deklaracje dzieci
6-10% réinica niewielka 1 pke wiedza rodzicéw w wysokim stopniu
II stopnia odzwierciedla deklaracje dzieci
11-15% réznica 2 pkt wiedza rodzicéw w umiarkowanym stop-
umiarkowana I stopnia niu odzwierciedla deklaracje dzieci
16-20% réznica 3 pkt wiedza rodzicéw w umiarkowanym stop-
umiarkowana II stopnia niu odzwierciedla deklaracje dzieci
21-25% réznica duza 4 pkt wiedza rodzicéw w wysokim stopniu
I stopnia nie odzwierciedla deklaragji dzieci
26-30% réznica duza 5 pkt wiedza rodzicéw W wysokim stopniu
II stopnia nie odzwierciedla deklaracji dzieci
31-35% réznica bardzo duza 6 pkt RIS FZBN AN w bardzo wysokim stop-]
I stopnia EffInic odzwierciedla deklaracji dzieci
36-40% réznica bardzo duza 7 pkt Nl r2Rvtivatead w bardzo wysokim stop-|
II stopnia Effnie odzwierciedla deklaracji dzieci
41-45% réznica bardzo duza 8pkt przyjeta interpretacja: wiedza rodzicéw
III stopnia alarmujaco wysokim stopniu i¥S
odzwierciedla deklaracji dzieci

Zrédto: oprac. whasne, na podst. Antczak M., Rybka A. (2013), 21.03.2014.

Abstrakt

W artykule zaprezentowano i oméwiono wyniki badan autorki przeprowadzonych
w roku szk. 2012/13, dotyczace kultury czytelniczej piatoklasistow szkét tédzkich. Pod-
dani badaniom ankietowym uczniowie wypowiadali si¢ m.in. na temat: swojego stosunku
do czytania, zainteresowan czytelniczych, ksiggozbioréw domowych, ale réwniez udziatu
rodzicéw i innych oséb w ksztattowaniu ich kultury czytelniczej. Te same pytania, w nieco
zmienionej formie, zostaly zadane dzieciom i ich rodzicom.

Celem przedsigwzi¢cia bylo poznanie i opisanie kultury czytelniczej wybranej grupy
wiekowej nastolatkéw, porédwnanie deklaracji uczniéw z wiedza rodzicéw na temar kultu-
ry czytelniczej potomstwa oraz ocena skali zarejestrowanych réznic.

Wyniki zostaly poréwnane z analogicznymi, przeprowadzonymi w roku szk. 2011/12

na mniejszej prébie badawczej.
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Abstract
The survey aimed at description and verification of the reading culture of the group of
teenagers (11 and 12 years old £6dz inhabitants), including evaluation of its scale, and
comparison of opinions expressed by the youth and their parents.
Both the students and their parents (although in slightly different form) were asked to
present their opinions about: attitudes towards reading, reading preferences, their private
book collections, as well as the role of parents and other people in shaping their reading

habits.





