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Paradygmaty w rozwoju europejskiego myslenia
pedagogicznego

René Rémond w swojej publikacji Religia i spoteczenstwo w Europie pisze:

Europa wyrasta nam przed oczyma. I to jest wielka nadzieja. Do jej spelnienia dojdzie jednak
tylko wtedy, gdy nie pozbawimy jej przeszlosci. Bez niej Europa zostataby biedna sierota'.

Dzieje Europy mozemy zrozumie¢ tylko wtedy, jesli nie bedziemy ich ba-
da¢ w izolacji od dziejow $wiatowych. W takim konteks$cie ukazg si¢ nam cechy
typowe dla dziejow europejskich, cechy, ktore owg ,,europejskos¢™ wytwarzaja,
a myslenie i kulture europejska okreslajg wzgledem innych $rodowisk i kultur
geograficznych. Europa nie jest to tylko srodowisko geograficzne, jest czyms$
wiecej. Wedlug P. den Boera Europa stala si¢ ideg, ktora zaczeta nabierac ja-
$niejszych ksztattow dzigki refleksjom z poczatku XIX stulecia o jej istocie
i powstaniu®. Cztowiek nie jest w stanie bada¢ dziejow europejskich jako cato-
$ci, moze analizowac tylko poszczegolne dziedziny mys$lenia ludzkiego i prak-
tyki. Moze si¢ okazac, ze badanie poszczegolnych czesci bedzie niepelne, skoro
zostanie wyrwane z kontekstu. Nasze mozliwosci pozwalajg nam bada¢ tylko
pewien wycinek dziejow europejskich w tematycznym lub czasowym ograni-
czeniu. W efekcie przedmiotem naszych badan jest rozwdj myslenia pedago-
gicznego typowego dla Europy, czyli europejskiego. Wiele z tego, co zostanie
tu powiedziane, moze nie jest nowe, ale jest to proba szukania odpowiedzi na
pytania cztowieka na poczatku XXI stulecia. Wtasciwie chodzi o pytania filo-
zoficzne, ktore zdaniem Pospisila pojawiajg si¢ w nowych formach i wymaga-
ja nowych odpowiedzi®. Badanie mysli pedagogicznej jest ciagla i powtarzang
proba badan nad ludzkim mys$leniem, rozumieniem i ,,ttumaczeniem” cztowieka
oraz jego zamiaru wywierania wplywu na samego siebie, innych i otaczajacy
go $swiat. Chodzi o proces badania, ktory jest czgsto niejednoznaczny i peten

'R. Rémond, NaboZenstvi a spolecnost v Evropé, Praha 2003, s. 5.
2 P. den Boer, Strucné déjiny Evropy, Blansko 2003.
3 1. Pospisil, Filosofickd vychodiska cilii v obdobi novovékého obratu, Olomouc 2009.
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niespodzianek. Znalezienie nowych obszarow rzeczywistosci otwiera nowe py-
tania i mozliwosci dla kolejnych korekt i obiektywizacji historii praktyki tu-
dziez teorii pedagogicznej. Potwierdza to rOwniez opinia S. Sztobryna, ktéry
twierdzi, ze efektem takiego badania moze by¢

nie tylko obserwacja historycznego narastania okreslonych koncepcji i ich interpretacji, ale takze
stworzenie swoistej mapy typow i poziomow rekonstrukcji oraz réznego rodzaju btedow i zafalszo-
wan, ktore w tych interpretacjach sa ukryte®.

Historyczno-filozoficzna refleksja umozliwia ciggla krytyczna ocene peda-
gogiki jako nauki i zarazem stwarza mozliwosci i przestrzen dla szukania od-
powiedzi na pytania zwigzane z jej teraznieszym ukierunkowaniem i oceng jej
przedmiotu oraz metodologii. Twierdzenie o koncu znaczenia filozofii i histori dla
pedagogiki nie sprawdzito si¢, wrecz odwrotnie. Potwierdzajg to rowniez stowa
czeskiego pedagoga, J. Skalkove;j:

Nauka nie moze unika¢ swojej historii, odrzucaé swojej przesztosci, ani rezygnowac z refleksji
nad swoja metodologia. Do jej istoty nalezy podjecie wysitku, ktory pokaze, co trzeba odrzucic, co
trzeba uzna¢ za inspirujace, aby mozna byto dalej, w nowych warunkach, ja rozwija¢ i integrowac
w calo$é wiedzy®.

Wykorzystujac historyczno-filozoficzne podejscie i refleksje, nie musimy baé
si¢ nieustannej dyferencjacji i specjalizacji nauk o wychowaniu ani tez pluralizmu
teorii wychowania i ksztalcenia, ktory stat sie ,,czyms oczywistym i naturalnym®,

1. Zmiany paradygmatu w rozwoju myslenia pedagogicznego
w Europie

Na podstawie naszych badan, orientowanych na teoretyczne przestanki my-
$li pedagogicznej i ich aplikacje w kontekscie europejskim’, rozpatrywali$my
charakter wychowania i ksztalcenia w poszczegolnych okresach dziejow euro-
pejskich. Probowalismy znalez¢ typowa charakterystyke, ktora przyniosta pewne
novum 1 zwyciezyla poprzednia, ale nie chcemy powiedzie¢, iz charakter wycho-
wania i ksztalcenia zmienil si¢ zupetnie. Takie podejscie pozwolito nam ustali¢
pewna etapizacje rozwoju mysli pedagogicznej w Europie, w ktorej potozyliSmy

8. Sztobryn, Historiografia edukacyjna i jej metodologia. Wybrane zagadnienia, [w:] S. Palka
(red.), Podstawy metodologii badan w pedagogice, Gdansk 2010, s. 303.

5 J. Skalkova, Pedagogika a vyzvy nové doby, Brno 2004, s. 25.

¢ B. Sliwerski, Wspolczesna mysl pedagogiczna (Znaczenia, klasyfikacje, badania), Krakow
2009, s. 8.

7 Szczegbdlowo popatrz: B. Kudlacova (ed.), Eurépske pedagogické myslenie — od antiky po
modernu, Trnava 2010.
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akcent na, z naszego punktu widzenia najwaznejsza, charakterystyke wychowania
i ksztalcenia. Wyrdznilismy pie¢ takich charakterystyk, ktore odpowiadaja pigciu
etapom.

1.1. Uniwersalizacja wychowania i ksztalcenia

Wczesny etap wigze si¢ z czasami antyku i jest kontynuacja okresu chrzescijan-
skiej starozytnosci i Sredniowiecza. Wowczas powstaly pierwsze teorie pedagogicz-
ne, pierwsze zorganizowane 1 instytucjonalizowane systemy wychowania i ksztat-
cenia oraz program (curriculum) ksztalcenia europejskiego, znane jako siedem
sztuk wyzwolonych. Dla tego okresu jest charakterystyczne, iz wychowanie ma juz
intencjonalny charakter. W zwigzku z 6wczesnym rozumieniem cztowieka mozemy
moéwié o poczatkach wolnych jego decyzji 1 o poczatkach indywidualizmu w wy-
chowaniu i ksztalceniu. Cel wychowania jest ustanawiany i okreslany z zewnatrz,
ma ono charakter uniwersalny i jest metafizycznie zakotwiczone. Wbrew temu, ze
w tym czasie istnialy juz pierwsze systemy pisma, najwazniejszym medium byto
moéwione stowo, ktore réwniez decydowato o strukturze spoteczenstwa i myslenia.
Na ksztatcenie myslenia, w tym takze myslenia pedagogicznego, wptyw miato pra-
wo sakralne, resp. prawo obywatelskie. Za posrednictwiem edukcji przekazywano
pewne ,,niezmienne wartosci” i cztowiek podporzadkowywat swoje zycie i mysle-
nie 6wczesnym wyobrazeniom o $wiecie. Nie chodzitlo o moc i wptyw na $wiat,
ale na siebie. Dla tego okresu typowy byt konflikt dwoch pryncypialnie r6znych
celow i modelow edukacji: filozoficznego, ktory moglibysmy nazwaé $wieckim,
i chrzescijanskiego, ktory mozemy nazwac religijnym?®. W pierwszych stuleciach
po Chrystusie te dwa modele wchodzity w konflikt, do ich harmonizacji doszto
dopiero w klasycznym okresie scholastyki. Wedtug R. Rémonda, poczynajac od
zrownania praw chrzescijanstwa i kultow poganskich (w roku 313) oraz uznania
chrzescijanstwa za religi¢ panstwowa w Imperium Rzymskim (w roku 391), Europa
staje si¢ chrzesciajanska — jako jedyna ze wszystkich kontynentow, co rowniez wy-
warlo wpltyw na charakter wychowania i ksztatcenia’.

1.2. Pluralizacja wychowania i ksztalcenia

Kolejny etap zaczyna si¢ okresem humanizmu i renesansu. Dla tego czasu
charakterystyczna jest zmiana, ktora jest koniec monopolu Kosciota katolickie-
go. Schizma zachodnia (drugi wazny podziat religijny w Europie) spowodo-
wala powstanie pluralizmu w chrzesécijanstwie i oznaczata koniec ksztalcenia

8 L. Bokorova, Krestanstvo a klasicky model vzdelavania, [w:] B. Kudla¢ova (ed.), Topoldgia
cloveka vo vztahu k vychove a vzdelavaniu v eurdpskej tradicii, Trnava 2008.
° R. Rémond, Ndbozenstvi a spolecnost...
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uniwersalnego w Europie. Byl to zarazem koniec do tej pory relatywnie uniwer-
salnej Europy. Poszczegolne narody zaczynajg sobie wowczas uswiadamiaé swoja
specyfike 1 tozsamos$¢, pojawiaja si¢ konflikty miedzy nimi i walka o dominacje
zaczyna przybiera¢ nowe oblicza. Dla tego okresu typowy jest wyrazny zwrot ku
cztowiekowi — antropocentryzm i odnalezienie autonomicznego Ja. W dziedzinie
mys$li pedagogicznej pojawiaja si¢ silne osobowosci, co wigzane jest z jej dywer-
syfikacjg. W etapie tym nastapil rozwdj autentycznej mysli i teorii pedagogicznej,
co wigzato si¢ z powstaniem nowych teorii wychowania i podej$¢ teoretycznych,
jako przestanek dla praktyki edukacyjnej. Cel wychowania nie byt juz definio-
wany z zewnatrz. W tym okresie mozemy mowi¢ o emancypacji edukacji spod
silnego wptywu religijnego i o poczatkach sekularyzacji w Europie. Zadanie sto-
wa jako medium przejmuje pismo, ktore zaczyna odgrywac wielka rolg. I z tym
zwigzana jest kolejna wazna zmiana w mysleniu cztowieka — oddalenie podmio-
tu (autora) od jego dzieta, ktére zaczyna by¢ reprodukowane w krotkim czasie
w wielkich ilo$ciach.

1.3. Laicyzacja wychowania i ksztatcenia

Trzeci etap historycznie zwigzany jest z okresem oswiecenia. Do najbar-
dziej zasadniczych zmian tych czaséw mozna zaliczy¢ rozwdj nauk przyrod-
niczych i my$lenia krytyczno-empirycznego, a takze dalsze ozigbienie relacji
religii i panstwa. Wiara przestaje by¢ warunkiem obywatelstwa, zaczyna by¢
prywatng sprawg i kwestia wolnej decyzji cztowieka. To z kolei prowadzito
do laicyzacji wychowania i ksztatcenia. Ukierunkowanie na cztowieka osigga
szczyt: ogodina idea godnosci cztowieka i zwiazana z nia jego wolno$é, zo-
staly zapisane w konstytucjach prawnych w formie ogélnych praw cztowieka.
Cztowiek chce zapanowac nie tylko nad sobg, ale rowniez nad $wiatem i przy-
roda, lecz nie w sensie biblijnym a pragmatycznym. Legitymizacja tego byty
rezultaty badan w zakresie nauk przyrodniczych i obiektywnego poznania za-
chodzacych w nich proceséw. Cztowiek sam siebie rozumiat jako podmiot, kto-
ry jest w stanie realizowa¢ wlasne ,,urzeczywistnienie”, podobnie jak zmiane
otaczajacego go $wiata. Tym samym rosta jego pewnos$¢ siebie, poczucie wol-
nosci i wartos$ci. Wychowanie i ksztatcenie definitywnie utracity metyfizycz-
ny i uniwersalny charakter. Spoteczenstwo zaczgto sie tworzy¢ na podstawie
umowy jednostek, nie wystgpowalo juz jako calo$¢ gorujaca nad jednostka.
Wazng zmiang w dziedzinie edukacji staty si¢ obowiazek szkolny i ksztalcenie
realizowane w panstwowych szkolnych systemach w poszczegdlnych kra-
jach europejskich, dostgpnych dla wszystkich obywateli panstwa. Wychowanie
i ksztalcenie traktowane byly instrumentalnie, przygotowywaly cztowieka do
radzenia sobie w realnym $wiecie. Czasy te przyniosty poczatek nowoczesnego
wychowania i ksztalcenia: nowe panstwowe systemy szkolne staty si¢ dostgpne
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dla wszystkich warstw ludnos$ci, wprowadzono bowiem obowigzek szkolny.
Idea ogolnego ksztatcenia w okresie o§wiecenia wbrew swoim pozytywom
przyniosta tez jednak ze sobg mozliwo$ci naduzy¢ i ideologizacji edukacji, co
ujawnito si¢ glownie w pdzniejszych czasach. W czasach tych odnotowujemy
rowniez poczatek zorganizowanego ksztalcenia nauczycieli. W dziedzinie edu-
kacji ludzi z uposledzeniem zaczyna si¢ systematycznie organizowana instytu-
cjonalna i fachowa opieka, podejmowane sg pierwsze proby tworzenia koncep-
cji opiekunczych.

1.4. Instytucjonalizacja wychowania i ksztatcenia

Czwarty etap w rozwoju edukacji zaczyna si¢ w wieku XIX, na ktory datowa-
ne sg poczatki pedagogiki jako nauki. Mysl pedagogiczna ewoluuje za posrednic-
twem nowych kierunkow i teorii pedagogicznych. W pedagogice narasta refleksja
krytyczna 1 upowszechniajg si¢ badania empiryczne. Wychowanie i ksztalcenie
sg instytucjonalizowane, kazdy cywilizowany kraj ma wlasny system edukacji,
zwigzany na jego polityka i ekonomig. Wiek XIX jest ,,kompleksowa i wykoncy-
powang identyfikacjg Europy z uczonoscig”'’. Cztowiek zaczyna uwazac siebie za
pana przyrody i wszystkostanowiacy podmiot, ale to wiedzie do jego urzedmio-
towienia i, paradoksalnie, staje si¢ przedmiotem manipulacji. Na przetomie wie-
kow XIX 1 XX powstajg reformatorskie ruchy pedagogiczne, ktore zorientowane
sa na dziecko. Okoto roku 1905 odnotowano we Francji bardzo silng tendencj¢ do
oderwania spoleczenstwa od Kosciota. Nowoczesna instytucjonalizacja i sekula-
ryzacja, ktore mialy cztowiekowi zapewni¢ wolnos¢ od wptywu religii, przywio-
dty go do nowej zalezno$ci — zwigzanej z dominacjg politycznych doktryn w po-
szczegolnych panstwach. Systemy edukacyjne czesto stawaly sie narzedziem
ideologii — np. jednolita szkota sowiecka, pedagogika faszyzmu we Wtoszech,
pedagogika narodowo-socjalistyczna w Niemczech. Na wychowanie i ksztatce-
nie wywieraly wptyw pozytywizm i sekularyzm, ktore staraty si¢ ksztaltowaé
cztowieka i jego zycie. W okresie tym triumfuje rozwdj czlowieka ,,masowe-
g0”, stajacego si¢ ,,zmiennym”. Powstaje sfera zagospodarowania wolnego cza-
su, jako samodzielny sektor, ktory posrednictwem przy ofiarowanych ustugach
przyczynia si¢ do zaspokojenia potrzeb réznych warstw spoteczenstwa w ich
wolnym czasie''. Etap ten osigga apogeum w latach 60. wieku XX, kiedy moze-
my mowi¢ o kryzysie wychowania i ksztalcenia europejskiego, co odzwiercie-
dlito si¢ rowniez w teoriach pedagogicznych negowania szkoty (deskolaryzacji)
1 antypedagogiki.

1P, den Boer, Strucné déjiny Evropy...
'P. Lenco, Vyvoj vichovy vo volnom case, [w:] B. Kudlacova (ed.), Eurépske pedagogické
myslenie (od antiky po modernu), Trnava 2010.
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1.5. Ekonomizacja wychowania i ksztalcenia

Piaty etap zaczyna si¢ wspomnianym juz wyzej kryzysem pedagogiki.
Ideowo jest kszaltowany przez myslenie postmodernistyczne. Niektérzy filozo-
fowie w drugiej polowie wieku XX postrzegaja cztowieka jako jednostke, ktora
staje si¢ obca przyrodzie 1 wlasnej tozsamosci, staje si¢ wolna i niezalezna, a jed-
noczesnie ponownie szuka kontaktu ze §wiatem i ze sobg samg oraz u§wiadamia
sobie, ze wolnosc¢ jest dla niej brzemieniem. Nowe poczucie niezalezno$ci wy-
wotuje w niej wrazenie samotno$ci, izolacji, niepewnosci i leku. E. Fromm jakby
przewidzial wizje cztowicka konca wieku XX'2. W swojej ksigzce Ucieczka od
wolnosci pisze, iz wydawalo sie, ze pelne pokazanie mozliwosci cztowieka jest
celem, do ktorego rozwdj spoteczenstwa szybko si¢ przybliza. Zatozenia libe-
ralizmu ekonomicznego, demokracji politycznej, wolnosci religijnej i indywidu-
alizmu w zyciu osobistym byly przejawem dgzenia do wolnosci i jednoczesnie
wydawato si¢, iz przyblizajg cztowieka do jego samorealizacji. Cztowiek niszczyt
jedna wiez za druga, odrzucit wtadze przyrody i sam siebie ustanowit jej panem;
odrzucit dominacje Kosciota i dokonal przewrotu panstwa absolutystycznego.
Usunigcie zewngetrznej wladzy wydawato si¢ nie tylko koniecznoscig, ale i wa-
runkiem osiggnigcia celu, ktérym jest wolno$¢ cztowieka. Jednak wspomniana
niezalezno$¢ zaczegta wywotywaé w cztowieku poczucie wyobcowania, zagubie-
nia, watpliwo$ci i niepokoju.

W latach 80. 1 90. wieku XX zaczeto w krajach Europy zachodniej, w dziedzi-
nie pregradualnego przygotowania pedagogow, ktas¢ akcent na konkretne kompe-
tencje nauczyciela, na ,,technikg” jego ksztalcenia i marginalizacje¢ przygotowania
teoretycznego, co D. Crook charakteryzuje jako atak na teoretyczne aspekty stu-
diow pedagogicznych!®. Na margines zainteresowania wypadty rowniez badania
w dziedzinie nauk o wychowaniu'®. Stan ten byt spowodowany z jednej strony
krytyka klasycznego historyzmu w drugiej potowie wieku XX, przy czym zakwe-
stionowana zostata wartos$¢ historii i jej przedmiotu, ale rowniez izolacja filozofii
od pedagogiki. Pedagogika, wedtug W. Carra, interesowaty si¢ tylko mate, za-
mkniete kota naukowe, a rezultaty ich badan mialy minimalny wptyw na polityke
i praktyke edukacyjna'®. W krajach Europy wschodniej po zastosowaniu zasad
materializmu historycznego do metodologii wszystkich nauk (szczegoélnie nauk
spotecznych i humanistycznych), po bezkrytycznym podejéciu do roznych teorii
wychowania i nauczania, orientacji na czastkowe badania empiryczne, w nauce
pedagogicznej konca lat 90. XX i na poczatku wieku XXI brakowato wybitnych

12E. Fromm, Strach ze svobody, Praha 1993.

B3 D. Crook, Educational studies and teacher education, ,British Journal of Educational
Studies” 2002, vol. 50, No 1.

4 G. McCulloch, History of education, [w:] G. McCulloch, D. Crook (eds), The Routledge
International Encyclopedia of Education, London—New York 2008.

1S'W. Carr, Philosophy and Education, ,,Journal of Philosophy of Education” 2004, vol. 38, No 1.
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publikacji, ktore moglyby ja definiowa¢ w nowej sytuacji historycznej, a pedago-
gom ultatwityby szukanie odpowiedzi na podstawowe pytania dotyczace sensu,
istoty i celu wychowania.

Whbrew réznym kierunkom rozwoju w zachodniej i wschodniej czgsci Europy
wytworzyla si¢ sytuacja, iz i tu i tam grupy politykoéw, nauczycieli i urzednikow
podejmuja i realizuja wazne decyzje w dziedzinie polityki i praktyki edukacyjnej
bez glebszej filozoficzno-historycznej refleksji i $wiadomosci ich konsekwencji.
Polityka edukacyjna w Europie w ostatnich trzech dekadach wieku XX realizo-
wata mnostwo szybkich reform, z pomini¢ciem wiedzy filozoficznej i historii
wychowania oraz ksztalcenia. Ignorowata bogactwo do$wiadczen praktyki edu-
kacyjnej, kierujac sie¢ czesto tylko checig spetnienia norm i technokratycznych
nakazow Unii Europejskiej, ewentualnie rozwigzywaniem sztucznie tworzonych
problemow, bardzo kosztownym finansowo.

2. Zakonczenie

W pazdzierniku odbyta si¢ konferencja Konteksty filozofi wychowania w hi-
storycznej i wspolczesnej perspektywie, ktdra organizowana byla przez Katedre
Studiow Pedagogicznych Wydzialu Pedagogicznego na Uniwersytecie w Trnawie
we wspolpracy z Towarzystwem Pedagogiki Filozoficznej i Wydziatem
Pedagogicznym Uniwersytetu Karola w Pradze. W wielu referatach zadawano
otwarte pytania, odnoszgce si¢ do wychowywania we wspotczesnym transmoder-
nistycznym okresie. Mysle, ze juz samo zadanie tych pytan jest wielkim sukce-
sem, nie mozemy bowiem obiektywnie oceni¢ czasu, w ktorym zyjemy, mozna
to zrobi¢ dopiero z jakiej$ perspektywy. Musimy jednak wychowywac generacje
przysztych pedagogow i innych fachowcow dla przysztosci, ktora jeszcze nie ist-
nieje, ktorg cztowiek sam dopiero tworzy'®.

W odniesieniu do wspotczesnosci mamy takie mozliwosci 1 wolnosé, jakimi
cztowiek nigdy w historii nie dysponowal, z drugiej za$ strony cztowiek zyje
w takiej niepewnosci (mentalnej), jakiej do tej pory nie znat. J. PonéSicky widzi
nowe zagrozenia dla wolnosci w utracie zakotwiczenia, jak i w tym, ze wszystko
jest obecnie dozwolone: cztowiek ciagle stoi przed wyborem migdzy alternatywa-
mi, biorgc odpowiedzialnos¢ za decyzje, ktorych skutkéw nie potrafi czgsto prze-
widzie¢!”. Jako odpowiedz na taka charakterystyke naszych czaséw wykorzystam
stowa, ktére zabrzmiaty na wspomnianej wyzej konferencji: ,,sytuacja ta stanowi

16 B. Kosova, Filozofia ako vychodisko univerzitného vzdeldvania ucitelov a pedagégov, [w:]
B. Kudlacova, S. Sztobryn (eds), Kontexty filozofie vychovy v historickej a sucasnej perspektive,
Trnava 2010.

17J. Ponésicky, Clovék a jeho postaveni ve svété, Praha 2006.
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wyzwanie dla wychowania: nauczy¢ si¢ zy¢ z niepewnoscia, bez zabezpieczania
si¢, uczy¢ si¢ osigga¢ harmoni¢ w warunkach >ruchomych piaskow<”.

W przypadku wspodtczesnej pedagogiki konieczne sg solidne filozoficzne pod-
stawy, a jednoczes$nie filozofia musi by¢ powiazana z zywa praktyka wychowania.
Wychowanie jako praktyczna dziatalno$¢ ma filozoficzng proweniencje, pocho-
dzenie to jest glebsze niz jego poszczegdlne oblicza w historii, z okresami wyko-
rzystywania nauczania do niewlasciwych celow. Mowiac stowami P. Hogana —
praktyka edukacyjna nie bedzie wolna od wykorzystywania (niezaleznie od tego,
czy chodzi o Koscidt, panstwo, pienigdze, normy europejskie), musi jednak by¢
odpowiedzialna za swoje rzeczywiste osiagnigcia, ktore trzeba odroznic od celow
narzucanych z gory lub z zewnatrz's. T to jest wystarczajaca wewngtrzna sifa i na-
dzieja, ktora wywodzi si¢ bezposrednio z samej istoty wychowania jako takiego.

18 P. Hogan, Historické dedicstvo porucnictva a jeho prejavy v edukacnej praxi v pohlade 21.
storocia, [w:] B. Kudlacova, S. Sztobryn (eds), Kontexty filozofie vychovy...



