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Introcepcja w filozofii wychowania
Bogdana Nawroczynskiego — zarys potencjalu kategorii

1. Orientacja wewnetrzna

W ksztalceniu 1 umystu, i charakteru — jesli tylko nie jest ono pojmowane
powierzchownie jako prosta adaptacja do standardéw — stawkg jest indywidualna
zywotno$¢ wartosci. Nie chodzi o to, by cztowiek zachowywat si¢ w okreslony
sposob z uwagi na sankcje spoteczne, lecz by mial wewngtrznie zlokalizowane
dyspozycje do dziatania urzeczywistniajacego dobre stany rzeczy. W artykule
Zasady moralne w wychowaniu z roku 1909 John Dewey pisal, ze trzeba roz-
r6zni¢ migdzy pojeciami moralnymi, ktore staty si¢ sktadnikiem osobowosci,
a pojeciami o moralnosci, ktore cho¢ przywolywane, pozostajg bez wptywu na
postepowanie. Zadaniem wychowawcy jest troska o to, aby pojecia — np. uczci-
wosci czy grzecznosci — byly nabywane w sposob zywotny, by stawaly si¢ ideami
poruszajacymi'. Jest to jeden z fundamentalnych toposow pedagogiki kultury.
Bogdan Suchodolski czytelnie wytozyt problem w Wychowaniu moralno-spotecz-
nym. Traktowanie dobr kulturalnych jako bezwarunkowo obowigzujacych pro-
wadzi nieuchronnie do narastania nieszczerosci (rozdzwigku miedzy poczuciem
wewnetrznym a deklaracjami) i tym samym de facto podminowuje wartosci. One
majg przeciez dziala¢ w duszach, a nie uchodzié¢ za wartosci. Z drugiej jednak
strony, nie mozna si¢ ogranicza¢ tylko do zaspokajania aktualnie rozbudzonych
potrzeb, bo to skazywatoby nas na powierzchownos¢. Dlatego: ,,Droga, ktora by
taczyta zywotno$¢ wartosci z jej normatywnym charakterem, jest trudng, ale je-
dynie wlasciwa droga wychowania™. Chodzi zatem o to, by przynajmniej nie-
ktore sktadniki edukacyjnej oferty zostaly uwewngtrznione, aby ich roszczenie
do waznosci zostalo przyjete i zorientowalo dzialanie, aby uruchamiaty myslenie

!'Por. J. Dewey, Wybér pism pedagogicznych, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1967, s. 178-179.
2 B. Suchodolski, Wychowanie moralno-spoteczne, [w:] Encyklopedia wychowania, red.
S. Lempicki i in., Warszawa 1935, z. 14, s. 892.
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egzystencjalne. Tak wybitny teolog Romano Guardini nazywat refleksje, w kto-
rej dang sprawe rozpatruje si¢ w przytomnosci wlasnego istnienia, powaznie —
jako cos, co okresla zachowanie, a nie jest jedynie zbiorem informacji®.

Bogdan Nawroczynski 6w moment wewnetrznej aksjocentrycznej orienta-
cji cztowieka — przesilenia rozwojowego, w ktorym z materiatu odziedziczonego
kulturowo ksztattuje si¢ osobista dyspozycja do dziatania — opisywal za pomoca
pozyczonego od Williama Sterna terminu introcepcja. Warto t¢ kategori¢ przy-
pomnie¢, jako ze wskazuje na kluczowy i subtelny, czyli takze trudno uchwyt-
ny i czegsto zapoznawany, punkt procesu wychowania. Przyblizajac pojecie in-
trocepcji, staram si¢ odstoni¢ — cho¢ tylko w zarysie — potencjat symboliczny,
jaki w nim tkwi. Mimo iz Nawroczynski nie uzywat niektérych przywotywanych
przeze mnie terminoéw i nie odwolywat si¢ do pewnych kontekstow, to, co pisat
o introcepcji, otwiera nas na wiele obszaréw i kategorii wspotczesnej humanisty-
ki. W niniejszym tek$cie probuje¢ ilustracyjnie naszkicowaé kilka drog interpre-
tacji, aby pokazaé, ze introcepcja to nie termin muzealny, lecz domagajaca si¢
nowych wyktadni, poszerzen i poglebien, wspotczesna nader wazka idea.

2. Introcepcja

Bogdan Nawroczynski ujmowat kultur¢ dynamicznie — bardziej jako serie
czynnoS$ci niz zbiory obiektéw. Pisat:

Aby w pelni zrozumie¢, ze kultura zywa nie ma charakteru wytworowego, pomyslmy sobie,
co by si¢ z nig stalo, gdyby tak nagle zahamowac¢ w niej wszystkie czynnosci, pozostawiajgc tylko
wytwory. Bylyby wowczas narzg¢dzia, maszyny — ale nikt by ich nie uzywatl; bylyby dziela sztuki,
ale nikt by si¢ nimi nie rozkoszowal; bylyby biblioteki i szkoty, ale nikt by w nich nie studiowatl;
bylyby koscioly, ale nikt by si¢ w nich nie modlit...*

Trzy procesy (typy aktywnosci) decyduja o rozwoju kultury: wnikajace
uzywanie (rozumienie wytworu kulturalnego — zdolno$¢ do uchwycenia jego
sensu i poslugiwania si¢ nim), ksztaltowanie sie¢ (krystalizowanie si¢ struktur
wewnetrznych jednostki, ktorego fundamentem jest introcepcja) oraz twérezosé
(generowanie dobr kulturalnych).

W strukturach wewnetrznych cztowieka (aksjocentrycznych ukladach spo-
istych, takich jak wyksztatcenie, charakter, typ osobowosci etc.) zachodza zmia-
ny pod wplywem obcowania z dobrami kulturalnymi. Cztowiek wrasta ducho-
wo w atmosferg otoczenia, zmienia si¢ pod wplywem wykonywanych zaje¢, np.
nabywa w zaleznosci od praktykowanej profesji cech charakterystycznych du-
chownego, artysty, handlowca. Samo wnikanie w dzieta kultury (rozumienie) nie

* Por. R. Guardini, Bdg daleki, Bég bliski, Poznan 1991, s. 39-40.
4 B. Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, Krakow—Warszawa 1947, s. 134.
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oznacza jeszcze, ze cztowiek si¢ zmienia. Mozna zachowaé dystans do wartos$ci,
ktorej sens uchwyciliSmy — nie uzna¢ jakiego$ celu za swdj, mimo ze pojmujemy
dziatania dazacych do niego innych ludzi. Czasami zanika jednak rezerwa wobec
cudzych dazen i odczytang w kulturze warto$¢ jednostka uznaje za wtasna. Ten
proces przyswojenia wartosci, przesunigcia z heterotelii (Swiata celoéw obcych)
do autotelii ($wiata celow wlasnych) okreslat Nawroczynski mianem introcepcji.
Ten wlasnie moment to podstawa ksztaltowania si¢ wewnetrznego — ,,najgleb-
szego z pedagogicznych procesow’™.

W jakich warunkach dochodzi do introcepcji? Jakie okoliczno$ci towa-
rzysza temu aktowi? Bogdan Nawroczynski zdaje si¢ podpowiada¢ dwie klu-
czowe pedagogiczne reguty: nastrojenie na sens i aktywnos¢. Introcepcja nie
jest mozliwa bez wczesniejszego wnikajacego uzywania, a to z kolei wyma-
ga — slyszymy w tym miejscu echo Georga Kerschensteinera — pokrewienstwa
zewngetrznej struktury duchowej (sensu wytworu kulturowego) i wewnetrz-
nej struktury duchowej (nastawienia jednostki na okreslone wartos$ci). Za
Kazimierzem Twardowskim polski pedagog tlumaczyl, ze dzieto jest tylko cze-
$ciowa przyczyng wzbudzenia w odbiorcy przezy¢. Reszta bodzcow tkwi w dys-
pozycjach uzytkownika — w jego kompetencjach (np. znajomosci jezyka) oraz
wlasnie w pokrewienstwie jego struktur wewnetrznych. Bez nastawienia indy-
widualno$ci na dany w wytworze sens cztowiek — chociazby formalnie rozumiat
tekst, dzieto sztuki, funkcjonowanie maszyny, przebieg jakiej$ ludzkiej praktyki
— naprawde bedzie si¢ ,,mijal” z niesionym przez éw wytwor znaczeniem, jak
kiepski krytyk, ktory chybia w ocenie mistrza, lecz nie ma o tym pojecia. Aby
co$ zrozumie¢ i przejac¢ dla siebie, nie wystarczy opanowanie kodu i osadzenie
szczegblow w szerszym konteks$cie, potrzebne jest jeszcze intuicyjne wczucie
si¢ w niesione tam wartosci. Poszukiwanie sensu wytworu kulturowego, kto-
remu towarzyszy préba nastrojenia wewnetrznego, budowania dyspozycji do
odbioru, to podstawowy warunek niwelowania §lepoty na wartosci, co prawda
pozwalajacej wiedzie¢ o wartosci, ale juz nie zZy¢ nia.

Druga zasada, ktora wskazuje Nawroczynski explicite w kontekscie introcep-
cji, to aktywnosc¢. Kontakt z wytworami kultury, jesli ma doprowadzi¢ do przesu-
nigcia z heterotelii do autotelii, nie moze by¢ jedynie pasywng stycznoscia:

Obcowanie przy tym powinno mie¢ charakter a k t y w n y. Bierne tylko poddawanie si¢ ich
wplywowi nie wystarcza, cho¢by trwalo przez dtuzszy okres [...]. Kto§ moze latami catymi prze-
bywaé w pierwszorzednej galerii obrazéw — powiedzmy w charakterze ajenta policji — 1 tylko sig¢
w niej nudzi¢. Kto$ inny po znacznie krotszym pobycie moze z niej wyj$¢ innym cztowiekiem, o ile
si¢ przygotowat do ogladania zgromadzonych tam arcydziet sztuki przez odpowiednie studia, o ile
walczyt z trudnosciami, zagradzajacymi droge do ich zrozumienia, o ile nie szczedzit wysitkow, aby

whnikna¢ w ich sens, o ile si¢ z tym sensem mocowat, jak z jakimg poteznym aniolem czy szatanem®.

5> Tamze, s. 145.
® Tamze, s. 144—145.
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Oto klucz do introcepcji, jaki nam polski pedagog pozostawit: walka z prze-
szkodami rozumienia, mocowanie si¢ z sensem.

Tak pojmowana introcepcja odsyta nas do kilku waznych rejonéw wspodtcze-
snej humanistyki, z ktorych pedagogika moze czerpaé, aby poglebi¢ rozumienie
wychowawczo kluczowego procesu podmiotowej absorpcji kultury. Oto wybrane
przyktady i — rzecz jasna — tylko jedna z wielu mozliwosci konceptualizacji tej
kwestii.

3. Zwrot ku wnetrzu

Momentem aksjologicznym’ — tym, co odr6znia wartos¢ od innych bytow —
jest nieobojetno$¢ dla podmiotu — ich poruszajgca moc, ich wazno$¢. Charles
Taylor opisal modernistyczny zwrot ku wnetrzu, w ramach ktérego — po rozpa-
dzie uniwersalnego ideowego horyzontu — warto§ciowos$¢ zaposredniczona jest
w przezyciu osobistym®. Kanadyjski filozof postuzyt si¢ przyktadem sztuki wie-
ku XX, ktora odkrywa i celebruje to, co subiektywne — tajniki uczué, strumien
$wiadomosci efc. Jednoczesnie jednak nastgpuje decentracja podmiotu — zaintere-
sowanie koncentruje si¢ nie na autoekspresji zintegrowanego ja, ktore obwieszcza
gleboka prawde o sobie i Swiecie, lecz na jezyku i na przeobrazeniu artystycz-
nym. Od epoki romantyzmu schronieniem przed zmechanizowanym, wypranym
z wartos$ci Swiatem staje si¢ ludzkie wnetrze — mysl, Swiat przezywany, doswiad-
czenie — to, co w cztowieku nie przystaje do wszechogarniajacego technicyzmu
i instrumentalizmu. Alisci tesknigc za autentyczniejszym zyciem, za glebszym
1 mocniejszym zrodtem moralno$ci modernisci wieku XX nie mogli — tak jak
romantycy — szuka¢ pocieszenia w samym uczuciu, ani w pewnosci, ze rzeczy-
wisto$¢ jest emanacjg ducha. Nie akceptowali juz zatozen o harmonii podmiotu
i $wiata, o dobroci wewnetrznej i zewngtrznej natury. Dlatego zwrot ku wnetrzu,
ku wlasnym przezyciom nie oznacza orientacji na prosta artykulacje subiektyw-
nosci, ale raczej na fragmentaryczne, jezykowo zaposredniczone doswiadczenie
problematyzujace tozsamos¢. Decentracja stanowi uzupehienie introwersji.

To, co jest istotg introcepcji opisywanej przez Nawroczynskiego (przesunig-
cie ku temu, co wlasne), okazuje si¢ w perspektywie rozwazan Taylora funda-
mentalnym rysem kultury wspotczesne;j. Ale jest i réznica. Wizja podmiotowosci,
jaka wytania si¢ z modernistycznej tworczos$ci artystycznej, jest rozproszona i je-
zykowo zaposredniczona, i nie ma juz — jak w dziele Nawroczynskiego — jedno-
znacznego statusu aksjocentrycznego uktadu spoistego. Niekoniecznie jest tak,
jak uwazat polski pedagog, ze im glgbsze przezycie sensu towarzyszy jednostce,

7 Por. A. Niemczuk, Stosunek wartosci do bytu. Dociekania metafizyczne, Lublin 2005, s. 182.
8 Por. C. Taylor, Zrédta podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, Warszawa 2001,
s. 837-909.
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tym bardziej pozytywnie zintegrowana jest jej osobowos¢, tym bardziej harmo-
nijny jej Swiat wewnetrzny. Niekoniecznie tez fragmentaryzacja doswiadczenia
jest zjawiskiem negatywnym. Bywa tak, ze wlasnie mocne ukierunkowanie na
cel, powazne wniknigcie w jaka$ warto$¢ ujawnia dopiero niespodzianki, putap-
ki, ambiwalencje czy wielowymiarowos$¢, ukryte w strukturze danego dobra oraz
we wlasnym ja, odbierajagc — zbawiennie nieraz — poczucie pewnosci i spojnosci.
W kazdym razie warto z uzyciem kategorii zwichniecia (out of joint) reinterpre-
towac teori¢ introcepcji. Jestem przekonany, ze owocne bedzie rowniez wbudo-
wanie w nig toposu przezycia osobistego. Pisal Taylor:

ukierunkowanie na wnetrze stanowi element wrazliwosci modernistycznej w rownym stopniu co
romantycznej. A to, co wewngtrzne, jest glebokie: to, co bezczasowe, mityczne i archetypowe [...] —
moze mie¢ charakter miedzyosobowy. Ale dostep do niego mozemy uzyskac jedynie poprzez to, co
osobowe. W tym sensie glebia pozostata dla nas czym$ wewnetrznym [...]. By¢ moze wynosi nas
ona poza to, co podmiotowe, ale droga do niej w sposob nieuchronny wiedzie poprzez podwyzszona
$wiadomos¢ przezycia osobistego’.

Otwieranie dziedzin kultury i zawartych w nich zrodet moralnych — thumaczyt
Taylor — nie moze si¢ juz dzi$ odnosi¢ do solidnego, powszechnie akceptowanego
tha i stanowi wyraz osobistych wizji, jednostkowych do$wiadczen — ale takich,
w ktorych inni mogg wspotuczestniczy¢. Tworcy —jak Eliot, Pound, Proust, Joyce,
Mann — oferujg odbiorcom co$, co uwazajg za dostgpne dla wszystkich, niemniej
jednak ,,w postaci przeswietlonej wlasng wrazliwoscig”'’. Podpowiadane przez
kanadyjskiego mysliciela tropy poszukiwania sensu w trybie osobistego rezo-
nansu, strategii otwierania kultury przez prze$wietlanie wlasna wrazliwoS$cia
to kapitalne watki pedagogiczne, ktérymi wzbogaci¢ trzeba motyw aktywnosci
w teorii introcepcji Nawroczynskiego.

4. Pragnienie

Jesli mys$limy o procesie przyjmowania wartosci i celow za wlasne, to uwaga
kieruje si¢ nieuchronnie ku kwestii pozadania. Trzeba pragna¢ i chcie¢ danego
dobra, aby wyprowadzi¢ je z heterotelii w strefe¢ autotelii. O ten watek uzupetnit
teori¢ introcepcji Zygmunt Mystakowski. Dwie z trzech zasad introcepcji, jakie
sformutowal, dotyczyly wtasnie pozadania. Aby jaka§ norma mogta sta¢ si¢ moty-
wem postepowania, wejs¢ w strukture personalng jako element trwatly i osobisty,
jednostka musi odczuwaé zapotrzebowanie, czyli by¢ w zakresie danego dobra
uwrazliwiona (zmuszenie, ugigcie wychowanka nigdy nie da efektu wewnetrz-
nego przyzwolenia). Poza tym najlatwiej introcepcja dokonuje si¢ wtedy, gdy

° Tamze, s. 888.
10 Tamze, s. 908.
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cztowiek z celami czy warto$ciami moze taczy¢ energie emocjonalna (libido)
— w edukacji potrzebny jest zatem umozliwiajacy przezywanie Eros pedagogicz-
ny, a nie suche, prawnicze, rzeczowe wymagania''. Jesli wychowanie polega na
dialogu — od formalnego dydaktycznego po Bachtinowski dialog z niewspotobec-
nym — nie wolno zapomina¢ o zaleceniu Jurija Lotmana: ,,sytuacja wzajemnego
pociagu do kontaktu powinna poprzedza¢ sam kontakt”'?. Wychowawczy pro-
blem budowania pociggu do kontaktu i zapotrzebowania na wartosci odsyla
nas do przynajmniej trzech interesujacych kontekstow: psychoanalitycznego, an-
tropologicznego i etycznego.

Po pierwsze, w perspektywie Lacanowskiej psychoanalizy pragnienie zako-
rzenione jest w braku. Pragnienie nie ma charakteru swiadomego (nie mozna go
utozsami¢ ze zwyktym wolicjonalnym ,,chceniem”) — wyzwala ono nie tyle py-
tanie: na co mam ochote¢?, ile raczej dociekania w niejasnych kwestiach: o co mi
chodzi? co mnie gryzie? kim jestem dla innych?'3 Jak pisata Hanna Stepniewska-
-Gebik:

Efektem takiego pytania staje si¢ proba obnazenia miejsca w dyskursie, w ktorym dzieje si¢
co$ istotnego z punktu widzenia kondycji jednostki, jej koncepcji siebie, jak i jej kompetencji do
dziatania i do radzenia sobie z samg soba'*.

Takie ujecie pragnienia generuje kilka waznych dla pedagogiki pytan,
np.: jakie warunki musza by¢ spetnione, aby nauczyciele byli w stanie obudzic¢
w uczniu poczucie braku, ktory ten chciatby zapetni¢?'s W jaki sposob inspiro-
wac¢ wychowawcow do zajmowania postawy ,,straznikow braku”, wspierajacych
troske o rozpoznawanie deficytow, pulapek i zagrozen posiadanego potencjatu,
pobudzajacych poczucie ,,zalegtoéci kulturowej”?'® Czy oferta edukacyjna (np.
literatura) jest w szkole, na uczelni obecna na tyle przenikliwie, aby pomagaé
w rozpoznawaniu wiasnych pragnien? Na ile humanisci (w tym pedagodzy i na-
uczyciele przedmiotow humanistycznych) potrafig — wbrew scjentystycznym wy-
mogom dgzenia do jednoznaczno$ci — operowac metaforami, w ktorych — wedle
Lacana — styszalny jest sens pragnienia, niedostepny w powszednich konwen-
cjach jezykowych?

' Por. Z. Mystakowski, Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci. Studia z filozofii wy-
chowania, Warszawa 1965, s. 180—183.

12J. Lotman, Uniwersum umystu. Semiotyczna teoria kultury, Gdansk 2008, s. 228.

3 Por. S. Zizek, Lacan. Przewodnik Krytyki Politycznej, Warszawa 2008, s. 55-76.

14 H. Stepniewska-Gebik, Pedagogika i psychoanaliza. Potrzeba — pragnienie — inny. Konteksty
epistemologiczne dla pedagogiki w swietle psychoanalitycznej koncepcji Jacques’a Lacana, Krakow
2004, s. 85.

15 Por. K. Wec, Psychoanaliza w dyskursie edukacyjnym. Radykalnosé humanistyczna teorii
i praktyki pedagogicznej. Konteksty nie tylko Lacanowskie, Torun 2007, s. 414.

16 Por. L. Witkowski, Wyzwania autorytetu w praktyce spolecznej i kulturze symbolicznej
(przechadzki krytyczne w poszukiwaniu dyskursu dla teorii), Krakow 2009, s. 22.
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Po drugie, przenoszenie pragnienia to jedno z elementarnych zjawisk antro-
pologicznych. Rene Girard rozwingt teori¢ pragnienia mimetycznego, ktore po-
wstaje z nasladowania cudzego pragnienia.

Ochota na jedzenie czy na seks nie jest jeszcze pragnieniem. Jest to poped biologiczny, ktory
pragnieniem staje si¢ dzigki nasladowaniu jakiego$ wzorca [...]. Skoro pragnienie ma charakter mi-

metyczny, a zatem nasladowczy, to podmiot pragnie przedmiotu, ktory posiada lub ktérego pragnie

jego wzorzec!”.

Jesli podmiot i jego model przebywaja w roznych srodowiskach (posrednic-
two zewnetrzne), nastepuje bezkonfliktowy przekaz dazen kulturowych. Jednak
gdy podmiot i wzor funkcjonujg w tej samej ptaszczyznie spotecznej, sa ,,sasiada-
mi” (posrednictwo wewnetrzne) — pojawia sie rywalizacja mimetyczna. Powstaje
»relacja sobowtorow” — wyniszczajagce wzajemne nasladownictwo, w ramach
ktorego znika sam przedmiot pragnienia, obecny juz tylko jako pretekst stuzacy
do pokonania rywala. Girard pokazat, Zze u podtoza przekazu kulturowego lezy
mechanizm mimetyczny, ale takze to, iz bez odpowiedniego dystansu prowadzi
on do nakrgcania spirali walki. Edukacja nie funkcjonuje bez wzorcoéw — pragnie-
nia sg spotecznie przenoszone, atoli nazbyt symetryczne partnerstwo (zniszczenie
posrednictwa zewngtrznego) albo pojmowanie wychowania stricte jako urucha-
miania imitacji prowadza czesto do erupcji kryzyséw mimetycznych, w ogniu
ktérych zapomnieniu, uniewaznieniu ulega sam obiekt pragnienia — rzecz jasna,
nie mogac tym samym sta¢ si¢ sktadnikiem autotelii.

Po trzecie, rozbudzanie pragnien jest istotg tego, co Henri Bergson nazwat
moralnos$cig otwartg. Wielkie duchy ludzkosci (medrcy, §wieci, prorocy) toruja
droge moralno$ci uniwersalnej, ale nie dziatajg przez nacisk, nie rozkazuja, tylko
apeluja, wzbudzaja oddzwiek i tym samym udowadniajg, ze jest w nas potencjal-
na energia do wykroczenia poza mentalno$¢ plemienng'®. Powinno$¢ naturalna
(spoteczna) jest presja, natomiast powinnos¢ w moralnosci petnej to wezwanie,
wzbudzone pragnienie. Pisat Bergson:

Podczas stuchania muzyki wydaje si¢ nam, ze nie bylibysmy w stanie chcie¢ czego$ innego
niz to, co sugeruje nam muzyka, i ze dziataliby$Smy zgodnie z tym, w sposéb naturalny i konieczny,
gdybysmy nie odpoczywali wiasnie od dziatania, stuchajac muzyki. Niech muzyka wyraza radosc,
smutek, lito$¢, sympati¢ — w kazdym momencie jeste$my tym, co ona wyraza. [...] Prawde mowiac,
nie wprowadza ona tych uczu¢ w nas; raczej nas wprowadza w te uczucia, jak przechodniow, kto-
rych naktaniatoby sie do tanca. W ten sposob postepuja nauczyciele moralnoéci. Zycie jest dla nich
pelne odglosow niespodziewanych uczué, jakie moglyby stworzy¢ nowa harmonie; pozwalaja nam
wchodzi¢ wraz ze soba w t¢ muzyke, byémy mogli przemienia¢ ja w dziatanie'®.

17R. Girard, Poczqtki kultury, Krakow 2006, s. 62.
8 Por. L. Kotakowski, Bergson, Warszawa 1997, s. 100.
1Y H. Bergson, Dwa zrédla moralnosci i religii, Krakow 1993, s. 45-46.
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Dobry pedagog dziata jak muzyka — generuje pewien §wiat ,,dzwickow” (glo-
sow, znaczen, tonéow aksjologicznych) i zaprasza do podjgcia go. Znowu poja-
wia si¢ istotne pedagogiczne pytanie: Jakie warunki musza by¢ spetnione, jakie
dyspozycje uksztattowane, zeby sama obecno$¢ wychowawcy — bez metodyki
nacisku — okazata si¢ dla podopiecznych znaczaca, zdolna rozbudzi¢ pragnienie?

5. Mit

Kolejnym waznym kontekstem, do ktorego odsyta teoria introcepciji, jest sfe-
ra mitu — nie w potocznym znaczeniu utudy, lecz w Eliadowskiej optyce opo-
wiesci aksjonosnej. Jesli bowiem introcepcja polega na tym, ze cudza warto$¢
— o0 ktorej mamy wiedze i ktorg nawet dobrze rozumiemy — staje si¢ naszg war-
toscia, czyli glebokim personalnym motorem dziatania, kluczowego znaczenia
nabiera teza Leszka Kotakowskiego o skutecznej transmisji tego, co ma sens i co
jest cenne, wylacznie w formie mitycznej. Efektywne dziedziczenie wartosci jest
zawsze dzietem autorytetu:

Ale wartosci dziedziczone pod zniewalajacym dziataniem autorytetu, dziedziczone sa w swo-
jej mitycznej formie, tj. nie sa dziedziczone jako informacje o faktach socjalnych lub psychicznych
(,,to lub owo uchodzi za warto$¢™), lecz whasnie jako informacje o tym, co jest lub nie jest wartoscia.

[...] Mity, ktore ucza nas, ze co$ jest wartoscig po prostu, sg nie do uniknigcia, jesli spoteczenstwo

ludzkie ma istnie¢?’.

Rzeczywiscie wydaje sig, ze niezbywalne dla procesu introcepcji jest rosz-
czenie do prawdziwos$ci. Nie mozna gteboko uwewnetrzni¢ wartos$ci czy punktu
widzenia tylko na podstawie arbitralnej decyzji, bez wiary w sama ich waznos$¢.
Bernard Williams tlumaczyl, ze nie mozemy przyswoi¢ sobie zadnych przeko-
nan li tylko z wilasnej woli. Gdyby to byto mozliwe, musielibysmy asymilowac
je niezaleznie od tego, czy sa prawdziwe, czy fatszywe. Nie sposob obrac takiej
strategii, poniewaz wyklucza ona traktowanie owych przekonan jako wlasnych.
Przekonanie nie jest tozsame z publicznym uznawaniem czego$ (mozna przeciez
wyglasza¢ nieszczere opinie). Przekonanie dazy do prawdziwosci®'. Inna sprawa,
ze jest roznica miedzy $wiadomos$cia prawdy horyzontu a roszczeniem do abso-
lutnej pozycji poznawczej (view from nowhere).

Osadzenie procesu introcepcji w przestrzeni mitycznej nie oznacza niewol-
niczego uzaleznienia od autorytetu i tradycji. Introcepcja nie jest prostym ko-
piowaniem cudzych celow, bo wtedy nie dochodzitoby do budowy rzeczywistej
autotelii — podmiot bylby jedynie kolonizowany obcym materiatem, omotywany
wloknami falszywej $wiadomosci, przypominajac bardziej Golema niz osobg.

20 L. Kotakowski, Obecnosé¢ mitu, Wroctaw 1994, s. 32.
21 Por. B. Williams, Ile wolnosci powinna mie¢ wola? Warszawa 1999, s. 6-22.
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Tradycja jawi si¢ nie tyle jako spojna scheda, ile raczej jako nieustajacy spor
rozmaitych wersji. Efektywne dziedziczenie, o ktorym pisat Kotakowski, to nie
powtodrzenie nie zmieniajace niczego, lecz — zgodnie z tradycja Heglowska — za-
chowanie przeksztatcajagce. Kto przyjmuje jaka$ warto$¢ za wilasng, dziedziczy
bardziej ruch, zadanie do wykonania, niz rezultat do osiagniecia. Na tym polega
opisywana przez Lecha Witkowskiego ,,socjalizacja krytyczna”:

Postulaty socjalizacji ,,krytycznej” tymczasem zorientowane s na osiagnigcie takiego pozio-
mu kompetencji dziatania, na ktorym wejscie w konflikt z zastanymi konwencjami czy definicjami
sytuacji i podjecie dziatan zmierzajacych do przedlozenia im alternatywy jest normalnym sposobem
reagowania na $wiat>2.

Introcepcja, jako uznawanie cudzych wartosci za swoje, nie moze by¢ pojmo-
wana poza oddziatywaniem autorytetu, lecz nie wyklucza wcale wchodzenia z nim
w spor i niezgodg, podobnie jak nie wyklucza usuwania tego, co wlasne. Bogdan
Nawroczynski, pisat, ze duchowa struktura wewngtrzna moze si¢ rozrasta¢ (np. jak
w przypadku osobowosci Goethego) lub przebudowywac, nieraz radykalnie (jak
w przypadku Szawta z Tarsu). Introcepcja zachodzi nawet w strukturach opornych,
bo przeszkody bywaja przezwyciezane stopniowo. Nieswiadomie organizuje si¢
w cztowieku nowa struktura, ktora ujawnia si¢ ktoregos dnia — zwykle po jakims
wstrzasnieniu® — i zastgpuje starg®*. Ten watek teorii polskiego pedagoga warto uzu-
pehi¢ o motyw aktywnej rezerwy do wiasnych celow i zaangazowan®.

6. Zakonczenie

Bogdan Nawroczynski opisat wazki pedagogiczny proces, w ramach ktorego
z puli wartosci kulturowych — dzigki emocjonalnemu nastawieniu na sens oraz
aktywnemu mocowaniu si¢ z tym sensem — jednostka wybiera niektore i uznaje

22 L. Witkowski, Tozsamosé i zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontekstow eduka-
cyjnych, Torun 1988, s. 212.

2 Stefan Kunowski wspominal, ze w sztuce wychowania chodzi o wywolanie ,,wstrzaséw in-
trocepcyjnych” oraz ze niebezpieczny dla introcepcji jest ,,moment zastoju” — niezmiennos¢ metod,
automatyzacja czynnosci — powodujacy wigdnigcie wartosci albo ich nieadekwatng recepcje. Por.
S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, Krakow 2003, s. 117-121.

24 Por. B. Nawroczynski, Zycie duchowe. .., s. 146.

%5 Gregory Bateson pisat o tertiary learning — uczeniu si¢ uwalniania od nawykow, zapobiega-
nia przyzwyczajeniu, przekuwania fragmentarycznego doswiadczenia w nowe — ale tylko czasowe
—wzorce. Por. Z. Bauman, Edukacja: wobec, wbrew i na rzecz ponowoczesnosci, [w:| Wychowanie,
t. 1, Pojecia — procesy — konteksty, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2007,
s. 139-141. Z kolei Aleksander Nalaskowski mowit o eksternalizacji jako procesie socjalizacyj-
nego odtrucia — wyrzucania z podmiotowosci tego, co wczesniej uznane zostato za wiasne. Por.
A. Nalaskowski, Dzikos¢ i zdziczenie jako kontekst edukacji, Krakow 2006, s. 61.
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za wlasne, tym samym poszerzajac i uspojniajac (lub w ukryciu przebudowu-
jac) podmiotowe struktury wewnetrzne. Staralem si¢ pokazaé, ze jest to kon-
cepcja, ktorg warto przywolywaé nie tylko jako historyczne dokonanie klasyka
pedagogiki, ale przede wszystkim jako deskrypcje kluczowego momentu niepo-
wierzchownie pojmowanej edukacji, w dodatku koncepcje podatng na rozwoj
w nowych obszarach teoretycznych. Introcepcja moze by¢ czytana w kontekscie
modernistycznego zwrotu ku wnetrzu z wykorzystaniem kategorii przezycia
osobistego i przeswietlenia wrazliwoscia. Moze by¢ réwniez interpretowana
przez pryzmat pragnienia, co odsyla myslenie pedagogiczne nie tylko w rejon
Erosa pedagogicznego (zaangazowania, energii, mitosci) i dydaktyki przezycia,
ale takze wprowadza to myslenie w pole braku, zaleglosci kulturowej, troski —
jakby powiedziat Heidegger — o wlasciwa biede; rowniez w pole jako$ci kontaktu
edukacyjnego, ktorego stawka nie moze by¢ ocena czy realizacja programu, lecz
zysk symboliczny uczestnikow (co zalezy m. in. od kompetencji metaforyzacji
nauczania, od stycznosci z ,,wielkimi duchami” i znaczacymi tekstami oraz od
dyspozycji nauczycieli i wychowawcow do komponowania z gltoséw, znaczen
1 warto$ci zyciono$nych ofert); wreszcie w pole mimesis i uczulenia na grozbe
wybuchu rywalizacji mimetycznej niszczacej wartosci, ktore miaty sta¢ si¢ wta-
sne. Introcepcja moze zostac takze osadzona w przestrzeni mitu, ujawniajac, ze
najprawdopodobniej efektywne dziedziczenie warto$ci wymaga z jednej strony
rozbudzania wyobrazni mitycznej, z drugiej za$ — inicjowania krytycznej socja-
lizacji.

Ujmujac rzecz szkicowo i lapidarnie: introcepcja to wydarzenie edukacyjne,
w ktorym za sprawa przeSwietlonego wrazliwos$cig przekazu kulturowego budzi
si¢ w jednostce poczucie wlasciwej biedy, prowadzac do mocowania sie¢ z sen-
sem 1 wewnetrznej akceptacji najlepszej aktualnie wyszukanej wers;ji tradycji.



