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Oceny i ocenianie w edukacji wczesnoszkolnej
w teorii i praktyce — dyskurs dydaktyczno-metodyczny
na tamach periodyku ,,Edukacja i Dialog”
u schytku XX w.

Jedng z kategorii, ktéra postuzy¢ moze probie opisu i charakterystyki dzisiej-
szego systemu szkolnictwa i edukaciji jest kategoria zmiany. A w zasadzie dynamiki
zmian, jakie nieustannie dokonujg sie we wspoétczesnej, otaczajgcej nas rzeczywi-
stosci i ktére znajdujg swoje odzwierciedlenie réwniez w systemach oswiaty i wy-
chowania. Przeksztatcenia spoteczno-gospodarcze, polityczne, ekonomiczne oraz
kulturalne, dokonujgce sie na przestrzeni ostatnich dziesiecioleci wywarty istot-
ny wplyw na obraz dzisiejszego szkolnictwa, kreujgc odmienne wizje uczenia sie
i nauczania podyktowane zréznicowaniem postulatéow i oczekiwan skierowanych
pod adresem szeroko pojetej edukacji. Szkota jako instytucjonalna placéwka reali-
zujgca proces ksztatcenia, poddana zostata gtebokiej transformacji, obejmujgcej
jesli nie catg, to przynajmniej znaczng cze$c¢ praktyki jej funkcjonowania. Zmianom
ulegaty podstawy programowe ksztatcenia ogdlnego i przygotowane zgodnie z ich
wytycznymi programy nauczania, pojawity sie nhowe podreczniki zawierajgce tresci
ksztatcenia odpowiadajgce problemom i wyzwaniom wspotczesnej rzeczywistosci.
Warsztat pracy pedagogéw zostat wzbogacony o nowoczesne rozwigzania z za-
kresu metodyki ksztatcenia, a cywilizacyjny postep i produkty dynamicznie rozwija-
jacych sie technologii opanowaty planowanie i prowadzenie zaje¢ dydaktycznych
z uczniami w codziennej nauczycielskiej praktyce zawodowej. W toku licznych
zmian i przeobrazen, jakim poddana zostata dzisiejsza edukacja, modyfikacjom
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podlegat rowniez system oceniania — jeden z jej najbardziej istotnych i kontro-
wersyjnych zarazem elementéw. Ocenianie od zawsze stanowito przedmiot czesto
toczonych dyskusji, a ocena szkolna w zaleznos$ci od swojej postaci i systemu, na
podstawie ktérego byta konstruowana, na tle zréznicowanych zatozen filozoficz-
no-pedagogicznych, obecnych w naukach o wychowaniu, pozostaje obiektem albo
pedagogicznej apoteozy, albo ogdinie przyjetej, powszechnej i wnikliwej krytyki.

Odwieczne wydaje sie pytanie, jak prawidiowo przeprowadzaé procedure
oceniania? Na podstawie jakiego modelu dokonywa¢ wartosciowania eduka-
cyjnych osiaggnie¢ uczniéw? Jak ocenia¢ sprawiedliwie? Jakie kryteria uznac¢ za
pierwszoplanowe? Co powinno by¢ wiasciwym przedmiotem oceny?

W jednym z artykutéw opublikowanych na tamach periodyku ,Edukacja i Dia-
log”, po$wieconych ocenianiu szkolnemu, Joanna Kroélak, studentka Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, napisata: ,Osiem lat w szkole podstawowej,
cztery lata w liceum ogdlnoksztatcgcym, czwarty rok na studiach — to juz szesna-
sty rok mojej edukaciji, czyli szesnasty rok wystawiania mi ocen, raz lepszych, raz
gorszych™.

Cytat powyzszy uswiadamia nieustanng obecno$¢ oceny w procesie uczenia
sie i nauczania. Towarzyszy ona uczniowi od samego poczatku, poprzez catg
droge edukacyjng, ktérg podgza on w swoim zyciu. Ocenianie, utozsamiane
powszechnie z wartosciowaniem edukacyjnych osiggnie¢ uczniow, jest jednym
z tych elementow edukaciji, ktory nieodtgcznie wpisuje sie w praktyke jej funkcjo-
nowania — w kazdej epoce, w kazdym systemie, na kazdym jej etapie. Ztozonos¢
procesu wartosciowania edukacyjnej aktywnosci, wynikdw i osiggnie¢, a takze
wielowymiarowos$¢ oddziatywania ocen szkolnych czynig z oceniania zagadnienie
niezwykle istotne, ktére bardzo czesto i w petni zasadnie znajduje swe miejsce
jako gtowny przedmiot dydaktyczno-metodycznych dyskurséw poswieconych na-
ukom o wychowaniu, jak réwniez problemom i wyzwaniom wspotczesnej pedago-
giki i psychologii.

Szczegolne miejsce w rozwazaniach nad szkolnym ocenianiem zajmuje
wartosciowanie edukacyjnych osiggnie¢ najmtodszych uczniéw, a wiec ocena na
ptaszczyznie ksztatcenia zintegrowanego, w klasach I-lll szkoty podstawowe;j.
Ocenianiu temu przypisuje sie niezwykle istotng role, moment rozpoczecia na-
uki stawia bowiem dziecko w nowej dla niego sytuacji nieustannego oceniania,
oceniania tego, co robi, jak sie zachowuje, jakie sg rezultaty jego edukacyjnej
aktywnosci. Zarbwno sama ocena, jak i proces jej konstruowania, a nawet forma,
w jakiej zostanie ona zakomunikowana uczniowi w istotny sposéb wpltywajg na
psychike dziecka, decydujg o jego motywacji do nauki, kreujg okreslony wizeru-
nek nauczyciela, ksztattujg nastawienie do szkoty, a takze do procesu nauczania
i uczenia sie, warunkujgc tym samym dalszy rozwdj edukacyjny dziecka?.

" J. Krolak, Wyzszy stopiern wtajemniczenia, ,Edukacja i Dialog” [dalej: EiD] 2000, nr 5, wer-
sja elektroniczna: http://www.eid.edu.pl/archiwum/2000.99/maj,169/wyzszy_stopien_wtajemnicze-
nia,1134.html [dostgp: 17.08.2011].

2 M. Zytko, Jak oceniaé uczniéw w edukacji poczatkowej, EiD 1995, nr 2, wersja elektroniczna:
http://www.eid.edu.pl/archiwum/1995.93/luty.106/jak_oceniac_uczniow_w_edukacji_poczatkowej.342.
html [dostgp: 17.08.2011].
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Na etapie ksztatcenia zintegrowanego w latach 90. XX w. dokonato sie istot-
ne przeobrazenie, sprowadzone do innowacyjnego proceduralnie warto$ciowania
dziatan edukacyjnych uczniéw oraz zmiany metodologii kontroli wiedzy i poziomu
umiejetnosci nabytych w procesach uczenia sie i nauczania. W toku postepujgcych
reform edukacji zmianie ulegt bowiem szkolny system oceniania uczniéw, a obok
tradycyjnej, obowigzujgcej dotychczas oceny w postaci cyfrowej, pojawity sie sys-
temy zastepujgce stopien uktadem liter, punktéw i symboli. W codziennej praktyce
edukacyjnej coraz czesciej pojawiato sie rowniez bezstopniowe wartosciowanie
edukacyjnej aktywnosci dzieci oparte na sporzgdzonym przez nauczyciela, w toku
wnikliwych obserwacji, stownym opisie. Pozbawiona tradycyjnego, cyfrowego
stopnia, pisemna badz ustna informacja nauczyciela na temat dziatalnosci eduka-
cyjnej, jej przebiegu i efektéw koncowych zyskata miano oceny opisowej?.

Legislacyjne préby ujednolicenia wczesnoszkolnego systemu oceniania zna-
lazty wyraz we wtasciwych Zarzgdzeniach Ministra Edukacji Narodowej, ktére na
poczatku lat 90. zobligowaty pedagogdw do ustalania opisowych ocen ze wszyst-
kich przedmiotéw nauczania oraz opisowej oceny z zachowania uczniom pierw-
szej klasy szkoty podstawowej*.

Zmiany, jakie dokonaty sie wraz z wprowadzeniem w pierwszej klasie szkoty
podstawowej bezstopniowego modelu oceniania nie ograniczaty sie jedynie do
modyfikacji koncowej postaci oceny, przeobrazeniu ulegt réwniez sam proces
wartosciowania osiggnie¢, cele i zatozenia przyswiecajgce jego przeprowadza-
niu, a nawet sposob postrzegania i traktowania ucznidéw przez nauczycieli. Bez-
stopniowy system wartosciowania aktywnosci i osiggnie¢ ucznia zaktadat bowiem
konstruowanie oceny na podstawie przeprowadzonej przez nauczyciela, indywi-
dualnej obserwacji kazdego dziecka, przy skupieniu sie nie tylko na efekcie kon-
cowym, jakim jest opanowanie wiedzy i umiejetnosci, lecz takze na szczegotowej
analizie kontekstu sktadajgcego sie na szeroko rozumiany proces uczenia sie
(m.in. zdolno$ci dziecka, warunki, w jakich ono pracuje oraz postepy, jakie czyni
w toku swojej edukaciji). Ocena opisowa w sferze teoretycznych przestanek swe-
go funkcjonowania stanowita odzwierciedlenie zmian, jakie w latach 90. dokony-
waty sie w naukach o wychowaniu. Realizujgc postulowane hasta indywidualizacji
ksztatcenia i podmiotowego traktowania ucznia w procesie nauczania, nawigzy-
wata do popularyzowanych wéwczas humanistycznych orientacji i trendéw ewo-
luujgcej pedagogiki.

Na mocy Ustawy o zmianie ustawy o systemie osSwiaty z dnia 25 lip-
ca 1998 roku® oraz wydanego przez ministra edukacji narodowej dnia 19 kwiet-
nia 1999 r. Rozporzgdzenia w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminow w szkotach

3 Tamze.

4 Zob. Zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 16 lipca 1990 r. w sprawie regulaminu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw, Dz. Urz. MENIS 1990, nr 6, poz. 35; Zarzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dn. 24 wrze$nia 1992 r. w sprawie regulaminu oceniania, klasyfiko-
wania i promowania ucznidw w szkotach publicznych dla dzieci i mtodziezy oraz przeprowadzania
egzaminéw sprawdzajgcych i klasyfikacyjnych, Dz. Urz. MENiS 1992, nr 7, poz. 32.

5 Ustawa z dn. 25 lipca 1998 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty, Dz. U. 1998, nr 177, poz. 759.
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publicznych® bezstopniowy, opisowy system oceniania zastgpit tradycyjng ocene
cyfrowag w catym nauczaniu poczgtkowym, a wiec w klasach I-lll szkoty podstawo-
wej. Zmiana dotychczasowego systemu oceniania wczesnoszkolnego, dokonana
przez oswiatowe ustawodawstwo, wywotata zywg dyskusje, petng watpliwosci
i rozbieznych refleksji, dzielac srodowisko pedagogow, teoretykow i praktykow,
dydaktykow oraz metodykow ksztatcenia, a nawet samych uczniéw i ich rodzicéw
na zwolennikéw i przeciwnikow obu przeciwstawnych sobie modeli oceniania.

Dyskurs poswiecony ocenianiu najmtodszych i zmianom, jakie na ptaszczyz-
nie wczesnej edukacji dokonaty sie u schytku wieku XX znalazty swe miejsce
na tamach ,Edukacji i Dialogu”, miesiecznika powstatego jako pismo srodowiska
oswiaty niezaleznej, ktéry w latach 90. prezentowat — podobnie jak dzisiaj — arty-
kuty z zakresu pedagogiki, psychologii, socjologii spotecznej i edukacji kultural-
nej’. Zadaniem ,Edukac;ji i Dialogu” byto podnoszenie i doskonalenie umiejetnosci
zawodowych pedagogow, poszerzanie wiedzy z zakresu wspoétczesnej edukaciji,
prezentacja nowoczesnego podejscia do proceséw ksztatcenia, wychowania oraz
zarzgdzania o$wiatg, a takze promowanie najbardziej ambitnych i wartoSciowych
ksigzek, materiatdw edukacyjnych, spektakli i wydarzen, wpisujgcych sie w sze-
roko rozumiany rozwdj kultury®. W toku postepujgcych zmian i dynamicznego
rozwoju nowoczesnych technologii, nieodigcznie zwigzanych ze wspotczesng
rzeczywisto$cig, miesiecznik ,Edukacja i Dialog”, obok tradycyjnie publikowanej
wersji wydawniczej, doczekat sie rowniez wirtualnej platformy internetowej, stu-
zgcej do wymiany pogladéw i informacji o wspotczesnej edukacji, zawierajgcej
ogolnodostepne zbiory publikacyjnego archiwum, a takze oferujgcej dostep do
bogatych zasobéw wiedzy poswieconej dynamicznie zmieniajgcej sie edukac;i
i kulturze®.

Artykuty poruszajgce problematyke wartosciowania edukacyjnych osiggnie¢
uczniéw, opublikowane w ,Edukacji i Dialogu” w latach 90. minionego stulecia,
stanowity prébe charakterystyki zmian, jakie dokonaty sie na ptaszczyznie edu-
kacji wczesnoszkolnej, przy jednoczesnym ukazaniu zaréwno teoretycznych, jak
i empirycznych aspektéw funkcjonowania obu modeli oceniania uczniéw. Podej-
Sciom teoretycznym towarzyszg tutaj refleksje i wymiana doswiadczen wynikaja-
cych z codziennej, nauczycielskiej praktyki zawodowe;.

Rozwazania nad systemem oceniania wczesnoszkolnego prowadzone na
tamach miesiecznika ,Edukacja i Dialog” otwiera cykl artykutdw, ktérych autorzy
dokonujg analizy obu systemow oceniania, przyblizajgc jednoczesnie czytelnikom
istote tego procesu, jego przebieg, cele i zatozenia, a takze wady i zalety zaréwno
nowej oceny opisowej, jak i tej tradycyjnej, dobrze znanej i wyrazonej cyfrowym
stopniem.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 19 kwietnia 1999 r. w sprawie zasad oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw w szko-
tach publicznych, Dz. U. 1999, nr 41, poz. 413.

7 Zrédto: http://www.edukacjaidialog.edu.pl [dostep: 10.09.2011].

8 Tamze.

° http://www.eid.edu.pl [dostep: 10.09.2011].
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W artykule Ocenianie stowne i opisowe przytoczone zostajg definicyjne uje-
cia zwigzane z problematykg wartosciowania edukacyjnej aktywnosci we wspot-
czesnym szkolnictwie. Zdaniem jego autora, Marka Czarneckiego, ocena szkolna
stanowi ,zbiér informacji o efektach pracy ucznia”®, proces oceniania za$ to
~Sprawdzenie, co uczeh umie, jakie ma osiggniecia i braki, skutkujgce wystawie-
niem stopnia w roznej postaci’''. Ocena, jak zaznacza Czarnecki, ,moze mie¢
charakter oceny dydaktycznej albo moze by¢ ocenianiem spoteczno-wychowaw-
czym, gdy nauczyciel ocenia motywacje ucznia do pracy, obowigzkowosé, zacho-
wanie sie na zajeciach oraz inne tego typu elementy”'2,

Ocenianie szkolne funkcjonuje w kilku zréznicowanych wymiarach, wsrod
ktorych najczesciej wymienia sie wymiar administracyjny i pedagogiczny'. W wy-
miarze administracyjnym ocenianie stuzy okre$leniu wynikéw i efektéw konco-
wych realizowanych programoéw nauczania, a takze weryfikowaniu skutecznosci
metodyki pracy i oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych, stosowanych przez
nauczycieli w codziennej pracy z ich podopiecznymi®. Ponadto dzieki ocenie
okresla sie szanse i przebieg dalszej drogi zaréwno edukacyjnej, jak i zawodowe;j
0s06b uczgcych sie's. W wymiarze pedagogicznym ocenianie staje sie nieodtgcz-
nym elementem procesu edukacji, ksztatcenia i wychowania, jakim poddawani sg
uczniowie, a nadrzednym jego celem jest — wedtug Ewy Kozak, autorki artykutu
poswieconego zasadom oraz metodyce stosowania oceny w szkole, opublikowa-
nego na famach miesiecznika ,Edukacja i Dialog” — poza ustaleniem faktyczne-
go stanu wiedzy i umiejetnosci nabytych przez ucznia réwniez ,dostarczenie mu
rzetelnych informacji, jaki zakres wiadomosci z danej dziedziny posiada, jakie
musi naby¢ umiejetnosci i co jeszcze powinien zrobi¢, aby podnies¢ swoj stan
wiedzy”®.

Problematyczne pozostaje pytanie, co powinno by¢ przedmiotem ocenia-
nia? Jak pisze Klemens Strozynski: ,Czesto styszy sie sformutowanie: «oceniam
uczniay. A tak naprawde powinno sie ocenia¢ osiggniecia ucznia. Na pytanie «po
co oceniam?» — czesto pada odpowiedz «Zeby wiedzie¢, co uczen umie, a czego
nie». Jest to uproszczenie. Sprawdzanie i ocenianie powinno informowaé ucznia
— 0 jakosci i zakresie jego osiggnie¢, a nauczyciela o jakosci i skutecznosci wia-
snej pracy pedagogicznej™.

' M. Czarnecki, Ocenianie stowne i opisowe, EiD 2000, nr 4, wersja elektroniczna: http://
www.eid.edu.pl/archiwum/2000.101/kwiecien,188/ocenianie_slowne_i_opisowe,1433.html [dostegp:
30.07.2011].

" Tamze.

2 Tamze.

¥ D. Klus-Stanska, Komu potrzebne jest ocenianie w szkole?, EiD 2000, nr 5, wersja elek-
troniczna: http://www.eid.edu.pl/archiwum/2000,104/maj.219/komu_potrzebne_jest_ocenianie_w_szko-
le,1950.html [do-step: 31.07.2011].

* Tamze.

® Tamze.

6 E. Kozak, Zasady oceniania w szkole, EiD 2000, nr 3, wersja elektroniczna: http://www.eid.
edu.pl/archi-wum/2000.103/marzec.207/zasady_oceniania_w_szkole,1754.html [dostep: 18.08.2011].

7 K. Strézynski, Cena oceny, EID 1995, nr 12, wersja elektroniczna: http://www.eid.edu.pl/
archi-wum/1995.93/grudzien.114/cena_oceny.435.html [dostep: 18.08.2011].
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W efekcie lektury powyzszych artykutdw krystalizuje sie definicyjny model
oceny szkolnej wraz z wymaganiami, jakie powinna ona spetnia¢. Ocena szkol-
na winna stanowic rodzaj kompetentnej diagnozy aktywnosci edukacyjnej ucznia,
okreslajacej w sposob sprawiedliwy i rzetelny poziom jego wiedzy i nabytych umie-
jetnosci (kontrolna funkcja oceny), zawierajgcej przy tym szczegétowe informacje
0 jego osiggnieciach (funkcja informacyjna), podkreslajgcej dotychczasowe suk-
cesy (funkcja afirmacyjna), wyznaczajgcej i ukierunkowujgcej dalszg aktywnosé
na te obszary uczniowskiej dziatalnosci, ktore wymagajg jeszcze pracy celem ich
dalszego doskonalenia (motywacyjna funkcja oceny szkolnej)'.

Powyzsze zatozenia dotyczgce oceny i samego procesu jej konstruowania
we wspotczesnej pedagogice przyjmujg charakter postulatow dotyczgcych wszyst-
kich etapow i szczebli systemu edukacyjnego, od nauczania wczesnoszkolnego,
az po ksztatcenie akademickie. Ich realizacja wydaje sie jednak najwazniejsza
na samym poczatku edukacyjnej drogi kazdego ucznia, w momencie rozpocze-
cia nauki w pierwszej klasie szkoty podstawowej. Na tym etapie szkota jest dla
dziecka nowym srodowiskiem, ktore staje sie odtgd nieodtgcznym elementem
jego egzystencji i funkcjonowania w wielu zréznicowanych wymiarach — nie tyl-
ko edukacyjnym, lecz takze wychowawczym, psychicznym oraz spotecznym™.
Wartosciowanie edukacyjnych osiggnie¢ dzieci w tym okresie ksztattuje u nich
Swiadomos¢ podlegania mechanizmom oceniania zaréwno w szkole, jak i w zyciu,
sama za$ ocena, jej ksztalt, postaé, funkcje, jakie spetnia, sposob w jaki zostata
skonstruowana i zakomunikowana uczniowi przez nauczyciela, w znacznej mierze
warunkujg adaptacje do tego nowego srodowiska, decydujac o kierunku, charakte-
rze, tempie i dynamice dalszej drogi edukacyjnej. Jak podkresla Anna Brzezinska:

Rozpoczegcie nauki w szkole w wieku 6-7 lat jest wielkim wydarzeniem i to wielkim jednoczesnie
w kilku obszarach. Jest to wazne wydarzenie w zyciu dziecka — obok rodziny i jego podworkowej grupy
réwiesniczej pojawia sie struktura formalna — szkota, a w niej dorosty — to odtad nauczyciel, kolezanki
i koledzy to uczniowie, to co robimy to uczenie sig¢ — kontrolowane i oceniane. Dziecko musi poznaé
reguty funkcjonowania tak skomplikowanego organizmu spofecznego, jakim jest szkota, musi nauczyc¢
sie w tym wszystkim dziata¢, by po chwilowym okresie zagubienia zaczg¢ znéw realizowa¢ swe wazne
cele w szkole, ale takze poza nig?.

Wszystkie etapy sktadajgce sie na planowanie i realizacje procesu eduka-
cyjnego, wszelkie elementy dydaktyki i metodyki nauczania, strategie i techniki
pedagogicznej pracy z uczniami na ptaszczyznie ksztatcenia zintegrowanego po-
winny zmierza¢ do zapewnienia dziecku mozliwie najlepszego startu oraz wta-
Sciwego ukierunkowania dtugiej drogi edukacyjnej, ktdrg wtasnie rozpoczynajgcy
nauke uczen zaczyna podgzac?'.

® Z. Lisiecka, Jak ocenia¢, by wspiera¢ ucznia?, EiD 2000, nr 5, wersja elektroniczna:
http://www.eid.edu.pl/archiwum/2000.99/maj.169/jak_oceniac_by_wspierac_ucznia.1136.html [do-
step: 18.08.2011].

A Brzezinska, Misja edukacji elementarnej, EID 1998, nr 2, wersja elektroniczna:
http://lwww.eid.edu.pl/archiwum/1998.96/luty.136/misja_edukacji_elementarnej.682.html  [dostep:
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Danuta Moroz, autorka artykutu Ocenianie opisowe — dobre czy zte?, wy-
raznie podkresla, ze jednym z najwazniejszych zadan wspodtczesnej eduka-
cji wczesnoszkolnej jest ukierunkowanie wszelkich dziatan pedagogicznych na
wszechstronny rozwdj dziecka, ktéremu réwniez — jej zdaniem — ocenianie w kon-
tekscie praktyki jego funkcjonowania i stosowania ma stuzy¢?. Zdaniem Moroz:

Pierwsza ocena w zyciu siedmioletniego dziecka powinna spetnia¢ przede wszystkim funkcje
informacyjna, motywacyjng, korekcyjna oraz bra¢ pod uwage przejawy jego rozwoju, ze szczegélnym
uwzglednieniem cech pozytywnych. Powinna wptywa¢ pozytywnie na dziecko, zachecac¢ je do podej-
mowania dalszych wysitkdbw w nauce, jednoczesnie zapewniajgc mu uznanie i poczucie bezpieczen-
stwa w zespole klasowym?.

Stawiajgc na pierwszym planie bezpieczenstwo ucznia oraz dostarcza-
nie mu rzetelnej informacji o osiggnietych przez niego wynikach, a takze majgc
na uwadze jego motywacje do nauki, musimy postawi¢ sobie pytania nie tylko
o przedmiot oceniania czy tez sposéb, w jaki nalezy je przeprowadzag, lecz takze
o potencjalne skutki, ktére sg bezposrednim wynikiem jego stosowania. Niepra-
widtowy system oceniania badz Zle przeprowadzona procedura warto$ciowania
edukacyjnych osiggnie¢ mogg przyczyniac sie do niepowodzen szkolnych, wywo-
tywac u dziecka nieche¢ do nauki oraz generowaé¢ powstanie zespotu negatyw-
nych napiec i reakcji nerwowych objawiajgcych sie lekiem przed szkotg i obawg
przed uczestnictwem w szkolnej spotecznosci?.

Wszyscy autorzy artykutdw poswieconych problematyce warto$ciowania edu-
kacyjnych osiggnie¢ uczniow opublikowanych w miesieczniku ,Edukacja i Dialog”
zgodnie podkreslaja, jak wazne jest, aby system oceniania zapewniat rozpoczy-
najacym dopiero swojg nauke dzieciom poczucie komfortu i bezpieczenstwa, aby
ten, bez watpienia najbardziej stresujgcy, element systemu edukacji nie impliko-
wat Zadnych negatywnych skutkow w szkolnej czy tez klasowej rzeczywistosci.

Jak zatem przedstawia sie owa edukacyjna rzeczywistos$¢? Jakie sg efekty
perspektywicznego zderzenia powyzszych postulatow skierowanych pod adre-
sem oceny z realiami cyfrowego i opisowego systemu wartosciowania edukacyj-
nych osiagnie¢ i wynikow najmtodszych? Jak wyglada ich praktyczna realizacja?

Matgorzata Zytko w artykule Jak oceniaé uczniéw w edukacji poczgtkowey,
wyrazne podkresla: ,jezeli nauczyciel decyduje sie na ocenianie ucznidw z zasto-
sowaniem stopni, to z tym systemem nieuchronnie wigze sie podziat klasy na trzy
grupy: ucznidw dobrych, przecietnych i stabych”?. Autorka ujawnia w powyzszym
stwierdzeniu niewatpliwg i zarazem jedng z najwiekszych stabosci cyfrowego
systemu wartosciowania edukacyjnych osiggnie¢ ucznidéw, a mianowicie selek-
cyjnos¢, jakg stopien wywotuje zaréwno w szkolnej, jak i klasowej spotecznosci.

2 D. Moroz, Ocenianie opisowe — dobre czy zte?, EiD 2000, nr 5, wersja elektroniczna:
http://www.eid.edu.pl/archiwum/2001.99/maj.169/ocenianie_opisowe_dobre_czy_zle,1138.html
[dostep: 19.08.2011].

2 Tamze.

2 M. Jalinik, Lek szkolny, EiD 1995, nr 6, wersja elektroniczna: http://www.eid.edu.pl/
archiwum/1995.93/Czerwiec.110/lek_szkolny.394.html [dostep: 19.08.2011].

2% M. Zytko, Jak oceniaé uczniéw...



216 Michat Kowalewski

Ocena cyfrowa, pozwalajgca na wymierne porownywanie wynikdw osiggnietych
przez réznych ucznidw, od zawsze wprowadzata wewnatrzszkolne i wewnatrzkla-
sowe podziaty, opierajgc szkolng rzeczywistosé edukacyjng na kulcie stopnia.

Zroznicowanie cyfrowych stopni wystawianych przez nauczycieli, uwarunko-
wane w duzej mierze ztozonoscig i rozpietoscig przyjetej uprzednio skali ocen,
powoduje sztuczng selekcje srodowiska szkolnego, implikujgc zréznicowane, ne-
gatywne skutki zaréwno edukacyjne, jak i spoteczne. Dorota Klus-Stanska jest
zdania, ze cyfrowy stopieh w dzienniku ,staje sie etykietg, niemal czyms$ w rodza-
ju przezwiska, jakie szkota nadaje uczniowi. Stawiajgc ocene cyfrowg, dokonuje-
my swego rodzaju segregacji ucznidw tym bardziej bolesnej ze tylko sprawnosé¢
intelektualna moze im zapewni¢ przynaleznos¢ do wyzszej «kasty». Wrazliwos¢
spoteczna, przedsiebiorczos¢, talenty artystyczne, poczucie humoru, zaradnosc
i inne walory, ktére cenione sg w réznych sytuacjach poza klasg, w szkole bledng
w zestawieniu z dobrg pamiecig i zdolnos$cig do przetwarzania danych”2.

Oceny, stanowigc ,zbiér pewnego rodzaju etykietek, ktorymi moze dyspo-
nowac¢ nauczyciel i ktére stanowi¢ mogg jego narzedzie wtadzy nad dzie¢mi’?,
réznicujg ucznidw w klasie i szkole, dokonujac stereotypowego podziatu na ,lep-
szych” i ,gorszych”, doprowadzajg do sytuacji, w ktérej ,na szczycie jest mata
grupa uczniow bardzo dobrych, na dole rowniez mata stabych, a posrodku najlicz-
niejsza grupa przecietnych”?,

Uczniowie sklasyfikowani w grupie stabszej, ktérym przypisano status ,gor-
szych”, niejednokrotnie stajg sie izolowani przez swoich rowiesnikéw, sg skazani
na egzystencje na marginesie szkolnej spotecznosci, majg zanizong samooce-
ne i obnizone poczucie wtasnej wartosci. Tymczasem to wtasnie poczucie wia-
snej wartosci jest jednym z najwazniejszych czynnikéw funkcjonowania dziecka
w Swiecie?®. Wigze sie ono przede wszystkim z jakos$cig realizacji réznorodnych
zadan zyciowych, ktérym dziecko stawia czoto w danych okresach i etapach wia-
snego rozwoju. W artykule Poczucie wtasnej warto$ci u dzieci, opublikowanym na
tamach ,Edukac;ji i Dialogu” w grudniu 2000 r. Monika Kielanska wyraznie zazna-
cza, ze poczucie wiasnej wartosci jest wazne dla rozwoju dziecka we wszystkich
jego sferach: fizycznej, poznawczej, emocjonalnej, moralnej i spotecznej®*. Wy-
zwala ono bowiem u dziecka zadowolenie z wtasnej aktywnosci w danej, waznej
dla niego, sferze funkcjonowania i jest jednoczes$nie wyznacznikiem poczucia ja-
kosci jego zycia psychicznego. Poczucie wtasnej wartosci ma niezwykle istotne
znaczenie dla dziecka, dla jego rozwoju i ,kroczenia wtasng niepowtarzalng drogg
oraz dla kreowania jego wtasnego zycia i osobowosci™".

Dziecko, ktére ma poczucie wlasnej wartosci, chetniej podejmuje nowe za-
dania, rowniez te edukacyjne, wierzac, ze jest zdolne do ich pomys$inego roz-

% D.Klus-Stanska, Komu potrzebne jest ocenianie...
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wigzania. Trudnosci, ktére napotyka w toku swojej edukacji, nie urastajg do
rangi problemow, stanowig raczej rodzaj wyzwania, sprawdzenia samego siebie
w konkretnym dziataniu. Pomys$ine rozwigzywanie zadan rodzi u dzieci poczucie
zadowolenia i satysfakcji z podejmowanej aktywnosci, a takze poczucie sensu
wilasnych dziatan i sensu swojego istnienia3?. Dziecku, ktére nie wierzy we wia-
sne mozliwosci i zdolnosci, nieustannie towarzyszy natomiast niepokoj oraz nie-
che¢ do podejmowania jakichkolwiek aktywnosci w obawie, ze im nie sprosta,
ze nie rozwigze ich prawidtowo i efektywnie. W konsekwencji, jak pisze Kielanska,
»,moze to rodzi¢ poczucie niezadowolenia, poczucie braku skutecznosci wiasnych
dziatan, poczucie braku sprawstwa. Dziecko nie podejmuje wtasnych, nowych ak-
tywnosci, nie realizuje wlasnych pomystéw, gdyz poréwnujgc sie z innymi dzieé¢-
mi, ma poczucie, ze jest mniej zdolne, mniej atrakcyjne i mniej potrafi’*.

Nieaktywni uczniowie traktowani sg zaréwno w szkole, jak i w najblizszym
otoczeniu w sposéb nie pozwalajgcy na dostrzezenie potencjatu ich rzeczy-
wistych zdolnosci i mozliwosci, co owocuje niskg motywacjg do dalszej nauki,
niechecig do szkoty oraz zyciem w przekonaniu, ze sg niekompetentni, a ich dzia-
tania sg mato skuteczne i efektywne. Dobry stopien staje sie wiec, jak zauwaza
Matgorzata Zytko: ,rarytasem, ktéry nie jest powszechnie dostepny”*. Dazenie do
zdobycia tej wyjatkowej ,nagrody” wywotuje wewnatrzklasowg i wewnagtrzszkolng
rywalizacje o stopnie, co nie tylko sprowadza proces uczenia sie do checi uzyska-
nia, czesto za wszelkg cene, jak najlepszej oceny, ale takze zaburza relacje spo-
teczne, jakie panujg miedzy uczniami, wprowadzajgc w nie frustracje, zazdrosg,
a nawet zachowania agresywne. Jak pisze Zytko:

Wytwarza sie atmosfera napiecia i rywalizacji. Uczniowie przecietni zazdroszczg bardzo do-
brym, a stabi jednym i drugim. Chcieliby sie wznie$¢ na wyzsze szczeble drabiny klasowej, ale czesto
nie majg na to zadnej szansy. Stopnie poszczegolnych uczniéw charakteryzujg sie bowiem duzg sta-
toscig i trudno jest zmieni¢ raz zajety szczebel na drabinie klasowej*®.

Selekcyjnos¢ to nie jedyna stabo$¢ cyfrowego systemu oceniania, jakg wy-
raznie wskazujg autorzy artykutéw poswieconych ocenianiu, opublikowanych na
tamach ,Edukaciji i Dialogu”. Jak pokazuje szkolna praktyka, oceniajgc uczniow
w modelu tradycyjnym, nauczyciele wyraznie zapominajg o indywidualizacji pro-
cesu ksztatcenia, a dzieki mozliwosci selekgji, jakie stwarza wymierny, cyfrowy
stopien oceniajg pojedynczych uczniéw nie tyle na podstawie ich rzeczywistych
osiggnie¢ czy tez realizacji stawianych im wymagan programowych, ile przez pry-
zmat osiggnie¢ pozostatych cztonkéw szkolnej spotecznosci. Potwierdza to arty-
kut Poméwmy o ocenianiu, w ktérym Krzysztof Zajdel podkresla wyraznie:

Wiekszos$¢ nauczycieli traktuje ocene nie jako ostatni etap pracy dydaktycznej, ktéry ma sie za-
konczy¢ pogtebiong refleksjg, lecz jako zaplanowang czes¢ procesu dydaktycznego. Uczymy grupe,

%2 Tamze.
33 Tamze.
% M. Zytko, Jak ocenia¢ uczniéw...
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wiec oceniamy tez grupe. Poréwnujemy uczniéw ze sobg, ustalamy jaki$ standard i kazdego do niego
odnosimy. Ocena jednostki jest wyznacznikiem oceny innego cztonka grupy?®®.

Pozbawione indywidualizacji oceny uczniéw narazone sg na stereotypowosg¢,
jaka czesto pojawia sie w toku ich konstruowania przez nauczycieli. Cyfrowe stop-
nie charakteryzuje pewna stato$¢, na ich podstawie nauczyciel ma uksztattowany
obraz ucznia, nie zwracajac przy tym wiekszej uwagi na jego postepy, zaangazo-
wanie, wktad pracy i dazenie do poprawy swoich wynikow. Potwierdza to Dorota
Klus-Stanska piszac: ,niepewnos¢ nauczycielskich diagnoz, tatwos¢ i powierz-
chownos¢ w ferowaniu wyrokow, uzaleznienie cziowieka od mechanizmoéw rzgdza-
cych spostrzeganiem innych ludzi, sprawiajg, ze np. ludzi atrakcyjnych i pieknych
jestesmy skionni oceniaé wyzej niz nieatrakcyjnych i brzydkich™” — wszystko to
sprawia, ze ocena i informacja w niej zawarta bywa ,mocno zaktécona™®.

Istniejg pewne schematy, ktére podpowiadajg nauczycielowi, jak ma trakto-
wac i ocenia¢ swoich podopiecznych. Jak zauwaza Krzysztof Zajdel, przejawiajg
sie one w przeswiadczeniu, ze ,nauczyciel z gory zaklada, czego sie moze spo-
dziewaé po uczniu jako przedstawicielu pewnej kategorii”*.

Pozbawienie oceny indywidualizmu i sprowadzenie procedury jej konstru-
owania do szablonowej, schematycznej wrecz procedury uniemozliwia wykrycie
i wlasciwe nagrodzenie postepow, jakie uczen czyni w toku swojej edukacji. Tym-
czasem, jak twierdzi Monika Kielanska: ,Kiedy dziecko doswiadcza doceniania
jego aktywnosci, wtedy uczy sie, ze to, co robi, jest wazne i dobre, dzieki czemu
lubi siebie, uczy sie aktywno$ci, tworczosci i rado$ci dziatania. Nalezy pamietac,
ze w nowoczesnej pedagogice, w pedagogice zorientowanej humanistycznie,
podmiotowo traktujgcej ucznia, najwazniejsze jest wspieranie go w rozwoju.

Ocena cyfrowa w niewielkim zatem stopniu wspiera dziecko w toku jego
edukacyjnego rozwoju, nie stwarza mu bowiem mozliwosci przezywania rado-
Sci z odniesionych sukcesoéw, czesto nie daje poczucia zadowolenia, nie spetnia
tym samym funkgcji afirmacyjnej, a motywacyjng zdecydowanie ostabia. Cyfrowy
stopien, ktéry zazwyczaj pozbawiony jest jakiegokolwiek komentarza, nie zawsze
dostarcza uczniom informacji dotyczgcych ich osiggnie¢, czesto nie wskazuje
réwniez obszaréw edukacji, w ktérych wyraznie zauwazalne sg jakiekolwiek bra-
ki, nie wyznacza tym samym kierunkéw dalszej pracy celem ich eliminacji i bar-
dziej efektywnego edukacyjnego doskonalenia*'. Wszystko to przyczynia sie do
ewidentnego zaniku informacyjnej funkcji oceny, przynajmniej w jej tradycyjnej,
wyrazonej cyfrowym stopniem postaci.

Zdaniem czes$ci autoréw artykutdw poswieconych ocenianiu, opublikowa-
nych na tamach miesiecznika ,Edukacja i Dialog” — zdarza sie, iz cyfrowe stop-

% K.Zajdel, Poméwmy o ocenianiu, EiD 1999, nr 11, wersja elektroniczna: http://www.eid.edu.
pl/archi-wum/1999.97/listopad,153/pomowmy_o_ocenianiu,915.html [dostep: 19.08.2011].
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nie stajg sie narzedziem wiadzy nauczyciela nad uczniami, odbierane sg jako
nagroda lub kara za postawe wzgledem nauczycielskich wymagan, stuzg jako
srodek utrzymania tadu i dyscypliny w klasie. Krzysztof Zajdel wyraznie zazna-
cza: ,Nauczyciele traktujg stopnie jako srodek kontroli nad zbiorowoscig ucznidw,
jaka jest klasa czy grupa. Stopien pozwala nauczycielowi utrzymac przewage nad
uczniem, zwlaszcza wtedy, gdy brakuje po temu podstaw merytorycznych™2.

Na podstawie powyzszej argumentacji krystalizuje sie krytyczny obraz do-
tychczasowego, cyfrowego systemu oceniania uczniow w klasach I-Ill szkoty
podstawowej. Cyfrowy stopien stanowi bowiem zrédto selekcji, sprzyja stereo-
typowemu postrzeganiu i traktowaniu uczniéw nie tylko przez nauczyciela i $ro-
dowisko szkolne, ale réwniez przez najblizsze otoczenie spoteczne. Zdaniem
wiekszosci autoréw, w ocenianiu cyfrowym ocenie podlega jedynie efekt koncowy
w postaci opanowanej wiedzy i umiejetnosci, prezentowany ,tu” i ,teraz”, catko-
wicie niemalze pominiety zostaje natomiast szereg istotnych czynnikow wspot-
tworzgcych kontekst procesu uczenia sig, jak chociazby indywidualne zdolnosci
ucznia, jego predyspozycje, warunki w jakich pracuje, jego zaangazowanie.

Na podstawie wszystkich powyzej omdéwionych czynnikéw i okoliczno-
Sci zastgpienie tradycyjnego cyfrowego stopnia bezstopniowym modelem oce-
ny w edukacji poczatkowej wydaje sie w petni uzasadnione. U podstaw genezy
i wprowadzenia oceniania opisowego do szkét lezato bowiem przeswiadczenie
0 potrzebie uwzglednienia niepowtarzalnosci kazdego dziecka oraz przekonanie
o koniecznosci podmiotowego, a nie przedmiotowego postrzegania i traktowania
ucznia przez nauczyciela. Ocena opisowa, jak pisze Danuta Moroz, jest ,indywi-
dualng, swobodnie wyrazong charakterystykg dziecka na podstawie jego zacho-
wan w sytuacjach szkolnych, co umozliwia ukazanie swoistych cech, osiggnie¢
i trudnosci ucznia™?.

Warto$ciowanie edukacyjnego wysitku dziecka odbywa sie przy wykorzy-
staniu metod obserwacyjnych, ktérych zewnetrzng formg jest opis okreslaja-
cy zardowno uczniowskie sukcesy w postaci zdobytej wiedzy czy opanowanych
umiejetnosci, uwzgledniajgcy wkiad pracy i poczynione postepy, jak i wskazujgcy
ewentualne trudnosci w indywidualnym rozwoju dziecka i wyznaczajgcy kierunki
dalszego pedagogicznego dziatania*. W artykule Ocenianie opisowe — dobre czy
zte? autorka podkresla, ze bezstopniowy, opisowy system oceniania mozna trak-
towac jako ,miare tego, jak daleko w rozwoju jest dziecko wzgledem stawianych
mu wymagan edukacyjnych i rozwojowych, jako wskaznik tego, jak mysli o dziec-
ku i jak je odbiera nauczyciel, jako wskaznik jako$ci zaangazowania dziecka oraz
czynnik uruchamiajgcy jego samooceng™>,

Przyjmujgcej posta¢ stownej wypowiedzi, charakterystyki, listu, rozbudo-
wanej recenzji czy tez komentarza*® ocenie opisowej Marek Czarnecki przypi-
suje przede wszystkim funkcje diagnostyczna i informacyjna, ktére umozliwiajg
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okreslenie niepowodzen szkolnych dziecka i ewentualng, mozliwie szybka likwi-
dacje ich przyczyn*'.

W artykule Ocenianie stowne i opisowe Czarnecki podkresla niezwykle
istotng role bezstopniowego systemu wartosciowania edukacyjnych osiagnie¢
ucznidéw, zaznaczajac, iz dzieki ocenie opisowej dziecko ,otrzymuje na biezgco
informacje o swojej pracy i postepach i ocena ta jest swego rodzaju mobilizacjg
do przemyslen™8,

Dzieki wnikliwej obserwacji i indywidualizacji procesu oceniania uczen otrzy-
muje rzetelng informacje zwrotna, ktéra nie tylko wyraznie utwierdza go w tym,
Co juz umie, ale takze efektywniej orientuje jego dalszg dziatalnosé¢. Jak twierdzi
Bogumita Hiszpanska, autorka artykutu Fair play w ocenianiu, opublikowanego
w miesieczniku ,Edukacja i Dialog” we wrze$niu roku 1994:

[...] znajomos¢ wyniku — zrozumienie przez ucznia stopnia opanowania przez niego tresci programu,
uswiadomienie sobie brakow i btedow, ma kolosalne znaczenie motywujgce do dalszej pracy. Wiedza
o tym co wiem, co potrafie, jest dla ucznia zrodtem satysfakcji. Wiedza o tym, co musze uzupetni¢, co
musze poprawié, kieruje wysitek na okreslone cele®.

W Swietle powyzszego zatozenia, ocenianie opisowe (w przeciwienstwie do
cyfrowego stopnia) bardziej efektywnie wywigzuje sie z postulowanych w toku
procedury wartosciowania edukacyjnych osiggnie¢ uczniéw funkgji informacyjnej,
motywacyjnej i afirmacyjne;.

Ocenianie opisowe nie zaniza rowniez wizerunku ucznia na skutek popet-
nionych przez niego btedéw. W modelach tradycyjnego oceniania, dokonywane-
go w formie cyfrowej, btad, bez wzgledu na swojg charakterystyke i etiologiczne
podtoze, jest zazwyczaj czynnikiem zanizajgcym wizerunek ucznia w opinii na-
uczyciela, co w duzej mierze przyczynia sie do edukacyjnej porazki dziecka®.
W ocenianiu opisowym biad, przy odpowiedniej korekcji i pomocy udzielonej
przez pedagoga, prowadzi do wykrycia i lepszego zrozumienia zagadnienia, ktére
dla dziecka jest zrodtem problemow i trudnosci, stanowi punkt wyjscia ustalania
dalszych dziatan pedagogicznych, ukierunkowanych na mozliwie najlepszy i naj-
petniejszy rozwdj ucznia®'.

Bezstopniowe ocenianie wspiera réwniez dobre kontakty nauczyciela
Z uczniami i rodzicami, a takze, dzieki indywidualnym obserwacjom uczniéw, po-
zwala uzyskac szereg dodatkowych informacji, ktére w znacznej mierze warunku-
ja stan wiedzy ucznia i opanowanych przez niego umiejetnosci oraz wspottworzg
catosciowy kontekst procesu uczenia sie®.

47 Tamze.
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Jak podkresla Czarnecki: ,jesli wiemy o dziecku wiecej, ocena nauczyciela
wobec ucznia jest bardziej adekwatna, sprawiedliwa, dajgca mozliwos¢ korzyst-
nych zmian”%. Autor postuluje, aby oceniajgc ucznia uwzglednia¢ jego droge
rozwojowg, naznaczong indywidualizmem i nie zawsze zgodng z zatozeniami
i ogdlnie przyjetymi przewidywaniami wynikajgcymi z realizowanego programu
nauczania, akceptowac styl myslenia i dziatania ucznia, a takze jego tempera-
ment i cechy osobowos$ciowe’*. To podstawa sprawiedliwej i rzetelnej oceny, na
ktérg sktada sie nie tylko prezentowany stan wiedzy i umiejetnosci, lecz takze
uczniowskie postepy, zaangazowanie, wkfad pracy i wysitek przejawiany przez
dziecko w toku opanowywania nowej wiedzy i nabywania nowych kompetenc;i®.

Jednoczesnie Czarnecki przestrzega przed ocenianiem dziecka na tle gru-
py roéwiesniczej z uwagi na eksponowane przez psychologie dzieciece refleksje
w odniesieniu do wiasnych umiejetnosci, zdolnosci i predyspozycji w kontekscie
ich poziomu ogolnoklasowego czy tez szkolnego®. Ocenianie opisowe nie wpro-
wadza negatywnych zjawisk rywalizacji i selekcji, nie roznicuje uczniow, nie zabu-
rza wtasciwych relacji spotecznych.

Niekwestionowana przewaga oceniania opisowego nad cyfrowym, jaka uwi-
dacznia sie na kartach artykutéw opublikowanych w ,Edukacji i Dialogu”, nie ogra-
nicza sie w swym zakresie jedynie do rozwazan teoretycznych. Beata Roicka
i Marzena Wicher w artykule Dlaczego warto stosowac ocene opisowg przedsta-
wiajg wiasne refleksje zwigzane ze stosowaniem oceny opisowej w codziennej
praktyce edukacyjnej. W swoim opracowaniu autorki wspominajg, iz rezygnacja
ze stopniowej skali ocen umozliwita im w codziennej pracy z uczniami precyzyjne
okreslenie poziomu opanowanych przez nich umiejetnosci i wiadomosci, a tak-
ze wykrycie ewentualnych jeszcze brakdéw, ktére wymagajg korekty i uzupetnie-
nia%. Jak zgodnie podkreslaja: ,W kazdym dziataniu kazdego dziecka mogtysmy
zauwazy¢ najmniejszy nawet postep i sukces. Uczniowie mieli wiec mozliwo$c
nabywania konkretnych umiejetnosci we wtasciwym dla siebie momencie, co mo-
bilizowato nie tylko dzieci zdolne, ale i te, ktére w nabywaniu kolejnych szczebli
wiedzy napotykaty trudnosci, a nawet wielkie problemy”®,

Roicka i Wicher w toku swojej pracy z uczniami potwierdzity réwniez prospo-
teczng orientacje oceny opisowe;j:

Zauwazyty$Smy, ze dzieci bez ocen poczuly si¢ w szkole bezpieczniej, rozbudzity swojg naturalng
ciekawos¢ $wiata, staly sie bardziej aktywne i otwarte. Chetniej moéwity o swoich problemach, przezy-
ciach, sukcesach. Uczyty sie obserwowac swoje emocje i wiasciwie na nie reagowac®.

Dzieki ocenie opisowej uczniowie majg zatem wiekszg szanse cieszenia sie
z wiasnych sukcesow, mogg obserwowac swoje postepy, co wymiernie przektada
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sie na ich pozytywne nastawienie do nauczyciela i szkoty, ale przede wszystkim
do procesow uczenia sie i nauczania. Obie autorki zgodnie przyznaja, ze cho-
ciaz taka forma oceny z uwagi na koniecznos$¢ przeprowadzania indywidualnych
obserwacji kazdego dziecka jest czasochtonna, wymaga bowiem od przeprowa-
dzajacych jg pedagogdéw samodyscypliny i systematycznosci, to jednak owocuje
~Swiadomym podejsciem do procesu ksztatcenia i wychowania zaréwno rodzicéw
uczniow, jak i nauczycieli”®.

Z perspektywy zatozen teoretycznych zastgpienie w edukacji wczesnoszkol-
nej tradycyjnego stopnia stownym opisem zmieniato charakter oceniania z selek-
cyjno-restrykcyjnego na informacyjno-diagnostyczny. Miato to sprzyjac przyjaznej
atmosferze w grupie réwiesniczej, wptywa¢ na pozytywne postrzeganie przez
ucznia zaréwno szkoty, jak i nauczyciela. Dzieki ocenie opisowej uczniowie mieli
szanse stac sie bardziej twoérczy i otwarci, ich rozwdj nie byt bowiem hamowany
stresem przed otrzymaniem ztej oceny za nieprawidtowg w kontekscie oczekiwan
nauczyciela postawe. Wyeliminowane zostato zjawisko wykorzystywania przez
nauczyciela stopnia jako kary i sSrodka stuzgcego zaprowadzeniu i utrzymaniu kla-
sowej czy tez szkolnej dyscypliny. Kreowany przez ocene opisowg klimat szkol-
ny sprzyjat zaangazowaniu i motywacji do dalszej nauki, aktywnos$¢ edukacyjna
dziecka miata koncentrowac sie wokot checi poszukiwania nowej wiedzy i no-
wych doswiadczen, ktére powinny by¢ nadrzedne wzgledem stopnia, punktow czy
znaczkéw — gtéwnych determinantéw uczniowskiego dziatania w tradycyjnych
modelach oceniania.

Analiza szeregu zalet i argumentow potwierdzajgcych zasadnos¢ zastgpie-
nia oceny cyfrowej stownym opisem nasuwa pytanie o praktyczng weryfikacje
i efektywnos¢ proponowanych rozwigzan w szkolnej rzeczywistosci.

Weryfikacji tej jednak w artykutach poswieconych problematyce ocenia-
nia ucznidw w edukacji wczesnoszkolnej zdecydowanie brakuje, przynajmniej
w tych opublikowanych w latach 90. wieku XX. Tymczasem w praktyce okazuje
sie, iz uwzglednienie szeroko rozumianego indywidualizmu kazdego oceniane-
go ucznia, jednej z nadrzednych przestanek ideologii i funkcjonowania bezstop-
niowego modelu oceniania, okazuje sie niezwykle trudne. W obliczu probleméw
i trudnosci, jakie dzisiejsza szkota napotyka w sferze swojego funkcjonowania —
m.in. dgzen zmierzajgcych do zwiekszania liczebno$ci klas oraz nadmiaru tresci
programowych — nauczyciele nie majg czasu na dokonywanie wnikliwej obserwa-
cji kazdego dziecka, niemozliwe zatem staje sie szczegotowe rejestrowanie prze-
jawdéw indywidualnej aktywnosci edukacyjnej. W powyzszych okolicznosciach
ocenianie opisowe zdaje sie nie spetnia¢ funkcji diagnostycznej, nauczyciele
dokonujg bowiem jedynie catosciowej i stosunkowo pobieznej obserwacji catej
klasy. Czesto zdarza sie, iz nauczyciele, ograniczeni czasem i skrepowani nie-
moznoscig dokonywania procesow obserwacyjnych (skierowanych bezposrednio
na poszczegoélnych ucznidw), w procesie oceniania opisowego korzystajg z goto-
wych szablondw i programéw komputerowych, a takze innych $rodkéw wspoma-
gajacych formutowanie wnioskéw zwartych w konstruowanym przez nich opisie.

80 Tamze.
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W efekcie naraza to ocene opisowg na utrate obiektywizmu i indywidualnego
charakteru, podstawowych czynnikéw, na podstawie ktérych miata ona funkcjo-
nowac. W ich miejsce pojawia sie szablonowos$é, monoschematyzm, oceny opi-
sowe réznych uczniéw zas wydajg sie do siebie bardzo podobne. Ocena opisowa
przestaje tym samym wspomagac i ukierunkowywac dalsze dziatania dzieci, gdyz
nie majg one dostepu do obiektywnych informacji zwigzanych ze swoimi osig-
gnieciami i elementami, ktére wymagajg w ich przypadku dalszego doskonalenia.

Jak pokazuje praktyka, oczekiwania wzgledem systemu oceniania na ptasz-
czyznie ksztatcenia zintegrowanego sg odmienne w stosunku do tego, co oferuje
funkcjonujgca w chwili obecnej w klasach I-1ll ocena. Ocenianie wczesnoszkolne
w klasach I-lll pozostaje zagadnieniem wcigz problematycznym i domagajgcym
sie poddania dalszym merytorycznym dyskursom. W artykule Ocenianie opiso-
we — dobre czy zte Danuta Moroz postuluje, by w przysztosci, w rozwazaniach
nad ocenianiem wczesnoszkolnym zmierza¢ w kierunku oceniania stuzgcego
dziecku®'. Odpowiednio przeprowadzone, dostarczajace wiasciwych informacji
ocenianie, zdaniem autorki, uruchamia¢ bedzie refleksje nad samym sobg, co sa-
moczynnie pozwoli uczniowi korygowac wtasne postepowanie i wtasciwie oriento-
wac edukacyjng aktywnosc¢ i zwigzane z nig dziatania®?. W swoim artykule Moroz
przytacza réwniez postulowane przez Anne Brzezihskg i Elzbiete Misiorng wzorce
dobrej oceny i dobrego oceniania, ktére ,dajg dziecku informacje o tym, nad czym
musi popracowacé, jak daleko jest na drodze do osiggniecia celu; uwzgledniajg
mozliwosci dziecka; biorg pod uwage jego wktad pracy i wysitek wiozony w wyko-
nanie jakiego$ zadania; nie etykietujg dzieci; zachecajg do dalszej pracy, uswia-
damiajac, ze wysitek sie optaca; nie petnig funkcji kary czy nagrody; nie zawierajg
krytyki osoby; uwzgledniajg postep, jaki dokonat sie w dziecku, a takze potencjat,
jakim ono dysponuje”®.

Przyjecie i wdrozenie powyzszych zatozen pozwalatoby z optymizmem i na-
dziejg spogladac na przyszto$¢ oceniania wczesnoszkolnego, jednakze uzasad-
nione zrédto watpliwosci ukryte jest w pytaniu o mozliwos¢ ich praktycznej realizacji
we wspotczesnej szkolnej rzeczywistosci. W jaki bowiem sposoéb, w obliczu wspo-
minanych trudnosci, z ktérymi zmaga sie dzisiejsza szkotfa, nauczyciele majg kon-
struowac ocene, tak, aby spetniata poktadane w niej nadzieje i kierowane pod jej
adresem postulaty? Jak skonstruowac ocene, ktéra, poza rzetelnym odzwiercie-
dleniem stanu wiedzy, bytaby dla uczniéw obiektywnym i szczegétowym podsumo-
waniem przebiegu ich aktywnosci, a takze wystarczajgco efektywnie motywujgcym
wyznacznikiem dalszego edukacyjnego dziatania? Powyzsze refleksje sktaniajg
do pytania o przysztos¢ oceny w nauczaniu zintegrowanym. Czy w obliczu za-
uwazalnych stabosci oceniania opisowego, wynikajgcych z jej stosowania w edu-
kacyjnej praktyce wspétczesnej szkoty, uzasadnione bytoby przywrdcenie oceny
cyfrowej w klasach |-IlI? Czy nalezatoby poszuka¢ kompromisu dla obu alterna-
tywnych wzgledem siebie systemdw oceniania, tworzgc np. na drodze ich syntezy,
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jak proponuje Ewa Kozak, ocene cyfrowg wspartg komentarzem stownym®? Czy
moze korzystniejsze bytoby podjecie proby stworzenia nowego, spetniajgcego
oczekiwania i realizujgcego postulaty wspotczesnej pedagogiki, modelu ocenia-
nia, ktéry w petni odpowiadatby wymaganiom dzisiejszej szkolnej rzeczywistosci?

Dyskusja i rozwazania nad problematykg oceny i oceniania na etapie ksztat-
cenia wczesnoszkolnego, zaréwno w sferze teorii, jak i praktyki, pozostajg nadal
otwarte i aktualne. Istotne jest, aby refleksjom nad zréznicowanymi aspektami
warto$ciowania osiggnie¢ ucznidbw na ptaszczyznie ksztatcenia zintegrowane-
go nieodtgcznie towarzyszyta przede wszystkim troska o dobro dziecka, o jego
indywidualizm i podmiotowos¢ w zakresie samego oceniania w catym procesie
ksztatcenia oraz o jego wszechstronny, harmonijny rozwdj, ktérego wspieranie
jest przeciez jedng z podstawowych misji edukacji wczesnoszkolne;j®.
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