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SWIADOMOSC RYZYKA! WYNIKAJACEGO
Z PROCESU UMASOWIENIA SZKOLNICTWA
WYZSZEGO I SPOSOBY RADZENIA SOBIE Z NIM
— PERSPEKTYWA STUDENCKA?

Abstrakt. Jednym z kluczowych probleméw szkolnictwa wyzszego, z ktorym aktualnie bory-
ka si¢ Polska, jest jego umasowienie. Wazne staja si¢ pytania o to, jak studenci funkcjonuja w obli-
czu dotykajacych ich wad umasowienia szkolnictwa wyzszego. Najistotniejsze z nich dotyczy dzia-
fan, jakich si¢ podejmuja, aby przeciwdziata¢ takiemu stanowi. W celu uzyskania odpowiedzi na
powyzsze pytanie przeprowadzono badanie jakosciowe wsrod polskich studentow z uniwersytetow
i politechnik, w ktorym metoda badawcza byt klasyczny wywiad swobodny. Po przeprowadzonej
analizie materiatu badawczego mozna wyrdzni¢ trzy dziatania, ktore stosuja studenci, aby przeciw-
dziata¢ ryzykom, a sg to kolejno: zdobywanie dodatkowego do$wiadczenia zawodowego, ciaglte
doksztatcanie si¢ przy pomocy réznych kursow oraz przebranzawianie si¢.

Stowa kluczowe: umasowienie, szkolnictwo wyzsze, studia, ryzyko, kulturowa teoria ryzyka.

1. Wprowadzenie

Koniec lat 80. XX wieku w Polsce to czas, w ktorym doszto do wielu zmian
ustrojowych, gospodarczych i spotecznych. Zmiany te zapoczatkowaly budowe
spoteczenstwa informacyjnego oraz gospodarki opartej na wiedzy, w zwigzku
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z tym jedng z wazniejszych rol zaczeta odgrywac nauka (czyli m.in. szkolnictwo
wyzsze). Przeksztalcenia systemowe majgce miejsce w Polsce po 1989 roku to
rowniez zmiany w strukturze szkolnictwa wyzszego, a mialy one charakter za-
rowno ilosciowy, jak i jakosciowy (Buchner-Jeziorska 2011; Diugosz 2013;
Dziedziczak-Foltyn 2009; Godtéw-Legiedz 2016; Misztal 2000). Utwo-
rzono wiele szkot wyzszych, w ktorych mozna byto uzyska¢ tytut licencjata
1 magistra. Z roku na rok rosta liczba studentéw oraz absolwentow, zwickszat si¢
0g6lny poziom wyksztatcenia Polakdw, a takze poziom skolaryzacji (GUS 2000;
GUS 2007; GUS 2014; GUS 2017). Ogolnie rzecz biorac, studia staty si¢ czyms,
do czego zaczeto aspirowac o wiele wigcej 0sob anizeli przed rokiem 1989.

Z drugiej strony nalezy pamietaé, ze proces umasowienia szkolnictwa wyz-
szego nie byt zjawiskiem pozbawionym negatywnych aspektow. Z powodu
ekspansji szkolnictwa wyzszego dyplom ulegl pewnej mitologizacji (Rozmus,
Kurek-Ochmanska 2015), studenci, nadajac dyplomowi ukonczenia studiow
warto$¢ instrumentalng, doprowadzili do spadku jego warto$ci. Upowszechnienie
edukacji na poziomie wyzszym spowodowalo, ze polskie spoteczenstwo stato sie
podatne na diploma disease, czyli chorob¢ dyplomowa. Przekonanie, ze zdobycie
wyksztalcenia gwarantuje uzyskanie satysfakcjonujacej pracy, spowodowato, ze
wiele osdb caly czas si¢ doksztatcato, aby zapewni¢ sobie jak najlepsze kwali-
fikacje 1 umieje¢tnosci cenione przez pracodawcow (Dore 1980; Little 1997).
Ciagte edukowanie si¢ niesie ze sobg negatywne konsekwencje, poniewaz nad-
produkcja 0s6b z wyzszym wyksztalceniem poszukujacych pracy sprawia, ze
ro$nie poziom kwalifikacji wymaganych dla danego stanowiska (Dore 1980).
Overeducation, czyli przeedukowanie, to kolejna wada masowosci ksztatcenia
wyzszego. Przeedukowanie to systematyczny wzrost liczby 0sob z wyzszym wy-
ksztatceniem, co powoduje, ze mtodsze pokolenia do§wiadczajg wielu trudnos$ci
z wejsciem na rynek pracy. W takiej sytuacji mtodzi decydujg si¢ na stanowiska
pracy ponizej swoich kwalifikacji (Green i in. 1999). Oprocz wskazanych po-
wyzej wad nie mozna zapomina¢ rowniez o spadku aspiracji edukacyjnych mto-
dziezy (CBOS, KBPN 2014; CBOS, KBPN 2016), wzrosécie poziomu stu-
denckiej kultury nieuczciwosci (Bielska 2015), wszelkiego rodzaju oszustwach
i plagiatach (Gromkowska-Melosik 2009; McCabe i in. 2001; Wei i in.
2013; Wypler 2014) czy zjawisku plastikowych studentow (Klauzinski 2014;
Pietrzyk 2014).

Jednak kiedy mowa o umasowieniu szkolnictwa wyzszego, przywotuje si¢
przewaznie wylacznie pozytywne aspekty tego procesu, takie jak wzrost wskaz-
nika spotecznego HDI czy tez poprawa nierownego dostepu do edukacji na wyz-
szym etapie na przetomie lat 80. i 90. XX wieku. W mediach o ekspansji szkol-
nictwa wyzszego w ciggu ostatnich 25 lat méwilo si¢ gtdwnie w superlatywach,
powotujac si¢ na GUS-owskie liczby i stupki, ktére pokazywaty — i nadal poka-
zuja — jak wiele szkot wyzszych powstato, jak wielu studentéw rozpoczeto studia,
jak wielu je ukonczyto itd.
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W mojej opinii czgsto pomija si¢ pytania o to, jak studenci funkcjonuja
w obliczu dotykajacych ich ewidentnych wad umasowienia szkolnictwa wyz-
szego. W publikacjach naukowych problemy upowszechnienia edukacji wyzszej
w Polsce sg czgsto omawiane i analizowane z perspektywy pracownikéw nauko-
wych badz catego systemu edukacji (Antonowicz 2015; Rozmus, Kurek-
-Ochmanska 2015; Thieme 2009). Artykul ten koncentrowac si¢ bgdzie wy-
facznie na perspektywie studenckiej, dlatego jego celem jest przedstawienie, czy
— mimo umasowienia i wielu skutkéw ubocznych tego procesu — studenci kieru-
ja sie na studia bez zadnej refleksji, czy sg Swiadomi probleméw wynikajacych
z masowosci ksztatcenia i czy przeciwdziataja im w jakikolwiek sposob, stosujac
konkretne dziatania tudziez strategie.

2. Kontekst teoretyczny

Sposob interpretacji uzyskanych danych przy zastosowaniu poszczegol-
nych koncepcji ryzyka — przynajmniej moim zdaniem — jest sprawa klopotliwg
ze wzgledu na fakt, Ze pojecie ryzyka w naukach spolecznych jest wieloznaczne
1 czesto nie w pelni definiowane przez postugujacych si¢ nim autorow. Termin
,»Iyzyko” jest bardzo problematyczny, poniewaz pojawia si¢ nader czesto i jest
roznorako opisywany (Michalak 2004: 119—-120) zar6wno w publikacjach na-
ukowych z przeroznych dyscyplin, w tekstach popularnonaukowych, w mass
mediach, jak i w zyciu codziennym. Jesli przestudiuje si¢ kilka artykutow, kto-
re podejmuja problematyke ryzyka, w kazdym z nich znajdziemy inne definicje,
a w zwigzku z tym inne interpretacje. Wystarczy spojrze¢ na prace Anthony’ego
Giddensa, ktory nie definiuje i nie zamyka ryzyka w konkretnej klamrze kon-
cepcyjnej, a przedstawia jego obszerny profil (Giddens 2008; Giddens 2010).
Z kolei Ulrich Beck uzywa stowa ,,ryzyko” naprzemiennie z zagrozeniem i nie-
bezpieczenstwem, nie rozrézniajac ich znaczen (Beck 2004; Beck 2012), co
utrudnia wyszczego6lnienie konkretnej definicji (w zamian za to poznajemy cechy
spoteczenstwa ryzyka).

Ryzyko — z perspektywy socjologicznej — zwigzane jest z poczuciem wzro-
stu niepewno$ci (Stobinska 2011: 10-11), ktérego zrodtem jest niemoznosé
doktadnego przewidzenia negatywnych konsekwencji wynikajacych z wykorzy-
stania wiedzy, np. w procesach modernizacyjnych. Wiedza poprawia funkcjono-
wanie spoleczenstw oraz tworzy nowe zagrozenia, wskutek czego ryzyka staja si¢
codziennym elementem naszego zycia. W tej chwili nie bedg mnie interesowaé
niebezpieczenstwa obiektywne, czyli takie, ktorych szansa pojawienia si¢ istnieje
zawsze 1 ktore nie sa spowodowane przez cztowieka.

Ryzyka nieobiektywne — nazywane w dalszej cze$ci pracy ryzykami no-
woczesnymi, wspotczesnymi, wywolanymi przez systemy wiedzy — sg wpisane
w $wiadomos$¢ kulturowa, to my tworzymy definicje niebezpieczenstw, abysmy
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mogli skonfrontowaé si¢ z nadchodzacymi zagrozeniami. To spoleczenstwa,
w ktorych funkcjonujemy, znaczenia i wartosci, ktore wyznajemy, wptywaja na
to, w jaki sposdb definiujemy ryzyko, jak je postrzegamy i jak sobie z nim ra-
dzimy. Réznica migdzy ryzykami obiektywnymi a ryzykami nieobiektywnymi
(wspotczesnymi) wynika z tego, ze dzisiejsze lgki i obawy sa efektem procesow
modernizacyjnych (Kampka 2011: 28), otwierajagcych przed nami swoim dzia-
faniem nowe drogi, na ktérych to musimy z dnia na dzien oszacowywac niebez-
pieczenstwo.

Dlatego tez najbardziej pomocng teorig ryzyka w mojej pracy bedzie ujecie
kulturalistyczne Mary Douglas i Aarona Wildavskiego. Koncepcje Becka i Gid-
densa beda stanowity dodatkowy punkt odniesienia.

Kulturowa teoria ryzyka, opracowana w ksiazce Risk and Culture (Douglas,
Wildavsky 1983), zajmuje si¢ ryzykiem spolecznie wytworzonym, jednak nie
ignoruje rzeczywistych niebezpieczenstw, ktore sa obecne, odkad na §wiecie po-
jawit sie pierwszy cztowiek. Uzycie podejscia kulturowego sprawia, ze dostrze-
gamy, jak taczy sie poszczegolne naturalne niebezpieczenstwa z defektami mo-
ralnymi i jaki sposob czy konsensus wspolnotowy to umozliwia. Innymi stowy,
ryzyka, na ktore zwraca si¢ uwage w konkretnych spoleczenstwach, wybierane sg
na podstawie sily i kierunku krytyki spotecznej (Douglas, Wildavsky 1983).
Gléwnym zatozeniem, na ktorym opieraja si¢ Douglas 1 Wildavsky, jest to, iz
kazdy ma swoj wlasny poglad na §rodowisko naturalne, dlatego tez w réznych
spoteczenstwach co innego wplywa na wybodr niebezpieczenstw, ktorym bedzie
si¢ poswigcato wigcej uwagi.

Dlaczego dzieje si¢ tak, ze zwracamy uwage tylko na niektore ryzyka? Wy-
bor zagrozenia, ktoremu bedzie si¢ przeciwdziatac, oprocz sity i kierunku krytyki
spotecznej, zalezy od funkcjonujacych w ramach spoteczenstw okre§lonych or-
ganizacji 1 instytucji (Douglas, Wildavsky 1983). Kazda zbiorowo$¢ posiada
z gbry nakre$lona grupe niebezpieczenstw, na ktérych bedzie si¢ koncentrowata.
Podzielane wspodlne wartosci (w tym wspodlne obawy) i zawarte umowy spoleczne
oddzielajg zjawiska, ktore moga prowadzi¢ do zaburzenia codziennego funkcjo-
nowania i narazenia na szkody. Reasumujac, wszystko, co przeszkadza w utrzy-
mywaniu porzadku spotecznego, bedzie traktowane jako ryzyko.

Roézne formy organizacji spolecznej charakteryzuja si¢ innym spojrzeniem
na ryzyka. Aby zmieni¢ narzucone klasyfikacje i selekcje niebezpieczenstw, nale-
zatoby zmieni¢ sposob organizacji nazywany przez Douglas i Wildavskiego spo-
sobem zycia (Douglas, Wildavsky 1983). Dany sposéb zycia narzuca szcze-
golny porzadek w grupie oraz nastawienie wobec §wiata. One z kolei definiuja,
jak postrzegamy ryzyko, jak je kategoryzujemy i jak si¢ do niego ustosunkowu-
jemy. Przewaznie to dzialajace instytucje i organizacje spoleczne dokonujg za
nas wyboru zagrozen, na ktorych mamy si¢ koncentrowac, poniewaz czlowiek
nie jest w stanie w jednej chwili skupi¢ si¢ na wszystkim wokot siebie, jego spo-
sOb organizacji zycia spotecznego wymaga organizacji uprzedzen (Douglas,
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Wildavsky 1983: 9). W tym przypadku spoteczenstwa nie moga funkcjonowac
jak w pelni naoliwione maszyny, ktore w sposob systematyczny i bezbledny beda
zarowno identyfikowac ryzyka, jak i natychmiastowo ogranicza¢ ich dziatanie
(Tansey, Rayner 2009).

To selekcjonowanie niebezpieczenstw oparte na subiektywnej percepcji nie-
sie ze sobg dwie konsekwencje. Spoteczne porozumienie odno$nie do $wiadomo-
$ci ryzyka sprawia, ze pewne zagrozenia stawiane sa na piedestale jako kluczo-
we, podczas gdy inne niebezpieczenstwa — by¢ moze powodujace podobne straty
— sg wypierane i sprowadzane do najnizszej rangi (Douglas, Wildavsky 1983).
Jako ze, po pierwsze, nie jesteSmy w stanie pozna¢ wszystkich ryzyk, z ktorymi
dane bedzie si¢ nam zmierzy¢, a po drugie, mimo nieznajomosci niektorych za-
grozen musimy dziata¢ dalej, ,.kulturowa stronniczos$¢”, o ktorej przed chwila
wspomniatem, staje si¢ nierozdzielng cze$cia organizacji spotecznej w ramach
wszystkich zbiorowosci.

Problemem, ktéry uwidacznia si¢ w przypadku kulturowej stronniczosci, jest
fakt, ze niektore zagrozenia — wskutek uznania ich w ramach selekcji za nieistot-
ne — sg przez spoleczenstwa ignorowane, co moze z kolei doprowadzi¢ do na-
gromadzenia si¢ pozornie nieistotnych niebezpieczenstw, ktore w koncu wywra
taki wptyw na porzadek spoteczny, iz trzeba bedzie dokonac¢ nowej klasyfikacji
1 selekcji, ktora wigzaé si¢ moze z przyjeciem nowych wartosci, nowej formy
organizacji spotecznej i modyfikacji stosunkoéw wiadzy.

Rézne zbiorowosci maja swoj wlasny stosunek do ryzyka, a takze obawia-
ja si¢ innych niebezpieczenstw. Nalezaloby teraz powiedzie¢, w jaki sposob w ra-
mach tych grup sg selekcjonowane ryzyka. Pomocna w tym konteks$cie staje sie
koncepcja, opracowana przez Mary Douglas w ksigzce Czystos¢ i zmaza (2007),
opisujaca stosunek spoteczenstw — najczesciej pierwotnych — do brudu i higieny.
Teoria ta wyjasnia, w jaki sposob spoteczenstwa plemienne odseparowywaty to,
co zaktocato porzadek spoteczny, mowa tu o brudzie, zmazie i nieczystosci. Jak
pisze sama Mary Douglas: ,,Brud to wykroczenie przeciw porzadkowi. Wyeli-
minowanie go nie stanowi dziatania negatywnego, lecz pozytywny wysitek ma-
jacy na celu organizacj¢ spoteczenstwa” (Douglas 2007: 46). Na tej podstawie
wszelki brud, z ktéorym mamy do czynienia, musi zosta¢ wyparty, poniewaz tylko
jego usuniecie gwarantuje nam utrzymanie porzadku spotecznego, akceptowalne-
go przez wszystkich. Douglas wskazuje, ze brud jest skutkiem ubocznym ustalo-
nej wezesniej klasyfikacji i obowigzujacego porzadku spotecznego, pod warun-
kiem, ze porzadek z definicji narzucat odrzucanie elementéw niekonstytuujacych
(Douglas 2007). Podsumowujac, brud, podobnie jak ryzyko, ma negatywny
wplyw na porzadek funkcjonujacy w obrgbie danego spoteczenstwa. W tym sen-
sie, tak jak na poczatku wspomniano, to podzielane systemy warto$ci i cele — czyli
sposob zycia — oraz obawy i Igki determinujg sposob, w jaki selekcjonujemy ry-
zyka. Innymi stowy, jesli konkretny sposob zycia nie widzi zagrozenia w danym
zjawisku, to nie traktujemy go jako niebezpieczenstwa.



46 Mateusz Rutkowski

3. Metodologia badan wlasnych

Celem badania byta proba poznania i opisania strategii stosowanych przez
studentow chcacych poradzi¢ sobie z ryzykiem wynikajagcym z umasowienia
szkolnictwa wyzszego w Polsce. Zaplanowane badanie miato odpowiedzie¢ na
cztery pytania badawcze: 1. Jaki jest stosunek badanych do studiow w erze uma-
sowienia? 2. Czy respondenci sa $wiadomi istnienia ryzyk wynikajacych z pro-
cesu umasowienia szkolnictwa wyzszego? 3. Jakie ryzyka wynikajace z procesu
umasowienia szkolnictwa wyzszego identyfikujg respondenci? 4. Czy i jakie stra-
tegie radzenia sobie z ryzykiem sg stosowane przez respondentow? Czy podejmu-
ja oni dodatkowe aktywnosci, by im przeciwdziata¢?

Dobor proby, ktory zostal zastosowany, byt doborem celowym na zasadzie
dostepnosci. Istotne bylo, aby proba badawcza byta mocno zréznicowana pod
wzgledem plci oraz kierunkoéw i etapow studiow, na ktérych znajdowali sig re-
spondenci. Badani zostali zrekrutowani dzigki kontaktom osobistym i serwisom
spoteczno$ciowym.

Przeprowadzono wywiady z 18 osobami studiujacymi (kolejnos¢ alfabetycz-
na): administracje, architekture informacji, biotechnologi¢, budownictwo, ekono-
mig, elektronike i telekomunikacje, filologie rosyjska, filozofie, fizyke medyczna,
geologie, kognitywistyke, matematyke, nauki o rodzinie, pedagogike, prawo, so-
cjologie, wychowanie fizyczne, zarzadzanie. W badanej prébie znalezli si¢ studenci
nie tylko z uniwersytetow, ale réwniez z politechnik. W Toruniu studiowato 10 ba-
danych dobranych do préby, 2 w Poznaniu, 1 w Gdansku, 2 w Lodzi, 1 w Gdyni
1 2 w Bydgoszczy. Kazdy z respondentow studiowal na uczelni publicznej. Pod
wzgledem pilci 7 wywiadow zrealizowano wsrod kobiet, 11 wsréd mezezyzn. Oso-
biscie przeprowadzono 17 wywiadow, 1 ze wzgledu na problemy prywatne respon-
denta zostal przeprowadzony online przy uzyciu darmowego programu Discord.
Wywiady $rednio trwaty 34 minuty, najkrétszy 21, najdhuzszy — 63 minuty. Wywia-
dy zrealizowano na przetomie maja i czerwca oraz listopada i grudnia 2019 roku.

Zdecydowano si¢ na wybor metody wywiadu swobodnego, jako ze wywiad
0 wWyzszym poziomie standaryzacji, czyli wywiad kwestionariuszowy, nie pozwo-
litby na tak doglebne poznanie i opis badanego zjawiska. Metoda wywiadu swo-
bodnego jest nader czgsto stosowana, gdy celami badania sg opis i eksploracja
(Gutkova 2012). Niski poziom standaryzacji pozwala szczegoétowo poznaé ba-
dang problematyke. Kluczowe w wyborze metody badawczej okazaly si¢ subiek-
tywne informacje, ktore mozna uzyskac, stosujac wywiad swobodny. Metoda ta
pozwala spojrze¢ na badany problem oczyma respondentéw, umozliwia przyjrze-
nie si¢ temu, jaki stosunek do ryzyka maja studenci i jak radza sobie z wymienio-
nymi niebezpieczenstwami.

Pytajac studentow o to, jakie ryzyka dostrzegaja w kontek§cie umasowie-
nia szkolnictwa wyzszego, nalezato opracowac definicj¢ ryzyka, ktorej zadaniem
byto utatwienie interpretacji uzyskanego materiatu badawczego.
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W pracach Becka nie pojawia si¢ doktadna definicja ryzyka. U Giddensa wy-
stepuje podobny problem, bo mamy tam przedstawiony obszerny profil ryzyka,
za$ u autorow kulturowej koncepcji ryzyka to sposob organizacji spoleczenstwa
oraz jednostki, stanowiace elementarna czes¢ zbiorowosci, decyduja o tym, co
jest dla nich zagrozeniem. Na podstawie trzech przedstawionych w cze$ci teore-
tycznej koncepcji dotyczacych ryzyka podjeto probe stworzenia definicji, ktore;
celem miato by¢ utatwienie dokonania analizy zjawiska umasowienia szkolni-
ctwa wyzszego. Wszystkie trzy perspektywy teoretyczne ujmujg ryzyko w nieco
inny sposob, jednak na podstawie ich wspdlnych elementéw zaproponowano au-
torska definicjg.

Ryzyko w tej pracy bedzie definiowane jako $wiadome niebezpieczenstwo
czy zagrozenie wynikajace z dziatalnosci cztowieka i zastosowania jego wie-
dzy w $rodowisku, w ktorym funkcjonuje. Definicj¢ oparto na dwodch kluczo-
wych zatozeniach, pierwsze tyczy si¢ wiedzy i jej istotnej wagi, innymi stowy,
cztowiek planujac swoje dziatania, opiera si¢ na dotychczas posiadanej wiedzy.
W momencie kiedy posiadzie on nowa wiedze, moze si¢ okazaé, ze dzialania
zaplanowane na podstawie wczesniejszej wiedzy sa btedne. W konsekwencji
kazde dzialanie moze nie$¢ ze sobg zarowno pozytywne, jak i negatywne kon-
sekwencje. Drugie zatozenie wywodzi si¢ z kulturowej teorii ryzyka, ponie-
waz — za autorami tej koncepcji — stwierdzono, ze percepcja zagrozenia jest
zalezna od jednostek funkcjonujacych w danym spoteczenstwie i dominujacych
tam sposobow zycia. Autorska definicja wyrdznia si¢ sposrod powyzszych ujec
dwojako, z jednej strony wyklucza aspekt przypadkowosci, dajac do zrozumie-
nia, ze wszelkie niebezpieczenstwa, ktore si¢ pojawily i na ktore ludzie sg na-
razeni, wziety si¢ z bledu i nieodkrytej dotychczas wiedzy. Z drugiej strony
pozwala na odrzucenie myslenia o ryzyku zewngtrznym jako o czyms, na co
cztowiek w ogole nie miat wplywu.

4. Analiza uzyskanego materialu — czyli o tym, co studenci sadzg
o studiach, jak rozumieja ryzyko, jakie ryzyka dostrzegaja
i jak im przeciwdzialajg

Jaki jest stosunek badanych do studidéw w erze umasowienia? Nie oceniaja
oni studiow calo$ciowo negatywnie, aczkolwiek dostrzegaja wiele wad tego pro-
cesu, dlatego ich stosunek do studiow nie jest tak optymistyczny, jak moglby sie
wydawac obserwatorowi. Respondenci uwazajg jednak, ze wiedza i umiej¢tnosci,
ktore otrzymuja, czgsto nie sg sprecyzowane i uszczegdétowione. Zdaniem badanych
coraz czgsdciej nie sg one przydatne z perspektywy wykonywania wyuczonych
zawodow. Mimo dostarczanej wiedzy studenci na uczelniach poznajg takze nowe
wartosci 1 idee. Studia oferuja mozliwos¢ samorozwoju, zawarcie nowych znajo-
mosci, ktore bynajmniej nie koncza si¢ wraz z opuszczeniem uczelni.
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Na pewno jakie§ kompetencje, ktore si¢ przydadza w zawodzie, a jesli nawet jakby nie przy-
dadza si¢ w zawodzie, to moze takg wiedz¢ tez ogdlng bardziej, ktéra mozna by wykorzystac
do innych celow niz do zawodu na przyktad. Niekoniecznie po studiach bgdziemy pracowac
w zawodzie, ktorego si¢ wyuczylismy, ale ta wiedza moze si¢ i tak przydac.

Student, 24 lata, architektura informacji, III rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Na pewno, wiesz co, jakie$ takie otwarte podejscie do zycia, jakis swiatopoglad, bo jakby nie
patrzeé, no troszke uczysz si¢ no tego, zeby postrzegac to [...] otwartosci do $wiata, do patrze-
nia na innych troszke inaczej niz tylko, jako o inny cztowiek, raczej skupiasz si¢ na pewnych
relacjach, na pewnych wartosciach.

Student, 26 lat, socjologia, V rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Rozmowy, ktdore przeprowadzono, wykazaly, ze studenci podzielaja opinig,
ze niektore uczelnie sa traktowane przez pracodawcow lepiej, a wiedza na nich
przekazywana jest bardziej rzetelna i ceniona na rynku pracy niz ta, ktora pocho-
dzi z mniej prestizowych szkol wyzszych. Innymi stowy, to, jaka wiedze otrzy-
mamy, w duzej mierze zalezy od tego, jaka szkote wyzsza konczymy. W opinii
respondentdw kierunki studiow nie zawsze odpowiednio przygotowuja mioda
osobe do wejscia na rynek pracy. Zdaniem badanych osoba, ukonczywszy taki
»hiewystarczajacy” kierunek, obowigzkowo musi si¢ doksztalca¢ lub przebran-
zawia¢. Dyplom (czesto nazywany przez respondentdow ,,papierem”), ktory otrzy-
mujemy po ukonczeniu studiow wyzszych, nie jest juz tak prestizowy 1 wazny na
rynku pracy, jak byt kilkanascie lat temu, poniewaz co roku otrzymuje go zbyt
wiele 0sob.

Mozna wynie$¢ sporo wiedzy, ale duzo zalezy od samej uczelni i kierunku, mimo wiedzy i wy-
ksztalcenia wyzszego najczesciej nie mamy nic poza tym. [...] Niektore kierunki na dobrych
uczelniach nie dostarczaja studentom odpowiedniej wiedzy, nie moéwi¢ oczywiscie o wszyst-
kich. Czasami konkretne kierunki sg traktowane powazniej, a niektore ani troche. [...] No to ja
uwazam, ze na przyklad studenci na biologii lub prawie, czyli takich konkretnych kierunkach,
s3 uczeni tego, co im potrzeba pdzniej w zawodzie, wiadomo, sporo si¢ ucza tez podczas
praktyki, ale kierunki, ktére sag mniejszoscia, mysle, ze nie do konca prowadzacy wiedza, co
potrzeba przekaza¢ studentom, no i sam program studiow nie jest porzadnie utozony. Tu mi
chodzi chociazby o mdj kierunek.

Studentka, 22 lata, fizyka medyczna, III rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

[...] wiem, ze powszechne jest takie zatozZenie, ze studia wyzsze to daja tam jaki$ status, jakie$
tam wiadomo, ze cztowiek czuje si¢ lepszy, jako§ wyzszy, ale tak naprawdg to jest ktamstwo,
mozna mie¢ papier i nic nie 0siaggnaé, no to jest papier.

Student, 22 lata, budownictwo, III rok, politechnika, uczelnia publiczna

Przed omowieniem wskazanych przez respondentow ryzyk wynikajacych
z upowszechnienia edukacji na etapie wyzszym uznano, ze nalezy najpierw opi-
sa¢, w jaki sposob badani rozumiejg i definiujg ryzyko. Ma to na celu sprawdze-
nie, czy respondenci przed pdjsciem na studia chociaz przez chwilg mysleli o nich
w kategorii ryzyka.
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Ryzyko, czyli podjecie decyzji, ktora moze skonczy¢ si¢ niepowodzeniem lub powodzeniem.
Doktadniej po prostu co$ niepewnego, ale nie zawsze ztego.

Studentka, 22 lata, fizyka medyczna, I1I rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Ryzyko jest to co$, co moze prowadzi¢, hmm, [do] straty czegos. I robiac cos, zawsze zakta-
damy, ze moze nam si¢ to nie udac.

Studentka, 25 lat, pedagogika, V rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

To jest taki jakby stan, w ktoérym nasze dziatania mogg prowadzi¢ czasem do negatywnych
skutkow.

Student, 24 lata, architektura informacji, III rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Rozpoczynanie jakiego$ dziatania bez gwarancji tego, ze zakonczy si¢ tak, jak chcemy.

Studentka, 23 lata, nauki o rodzinie, III rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Na podstawie odpowiedzi badanych mozna wywnioskowac, ze rozumiejg oni

ryzyko jako:

dzialanie, ktére prowadzi do negatywnych konsekwencji;

* dziatanie, ktorego skutek nie zawsze bedzie pozytywny, moze by¢ tez ne-
gatywny;

* niepewnos¢, ktéra jest wpisana we wszystko, co robimy, i ktora moze
przynie$¢ nieznane konsekwencje.

Skoro juz wiadomo, w jaki sposob respondenci rozumieja ryzyko, przejdzmy

zatem do wyszczeg6lnionych przez nich niebezpieczenstw:

L.

Bezrobocie. Jego ryzyko jest wskazywane najczgsciej. Wedtug badanych w zwigz-
ku z umasowieniem edukacji na etapie wyzszym nieustannie bedziemy si¢ z nim
boryka¢. Zdaniem studentki pedagogiki ryzyko to nasila si¢ rowniez przez fakt,
ze zwigksza si¢ liczba 0so6b konczacych kierunki, na ktdre nie ma popytu na rynku
pracy, chodzi tutaj m.in. o oblegane kierunki humanistyczne, prawo i ekonomig.

Na przyktad duza ilo$¢ specjalistow z danej dziedziny, co by powodowato brak miejsc pracy
w danym obszarze. Na przyktad bedziemy mieli bardzo wielu absolwentéw na przyktad pra-
wa, 1o i bedzie cigzko im znalez¢ prace w tym zawodzie.

Student, 24 lata, architektura informacji, III rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Tak jak méwitem, problem ze znalezieniem pracy po studiach. Moze by¢ za duza ilo$¢ osob
wyksztatcona w danym kierunku na ilo§¢ mozliwych stanowisk do zaoferowania. Moze si¢ to
wigza¢ z masowa emigracja, ludzie wyksztalceni beda wyjezdza¢ do krajow, gdzie t¢ prace
moga dosta¢ po prostu, szczego6lnie w tym swoim kierunku, w ktorym si¢ ksztaleili.

Student, 23 lata, biotechnologia, III rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Niska wartos¢ dyplomu. Ryzyko spadku wartosci dyplomu uczelni wyzszej
jest drugim najczgdciej ujawnianym przez respondentdow zagrozeniem. Tu-
taj podawanych jest zdecydowanie wigcej argumentow tlumaczacych taki
stan rzeczy, przede wszystkim wigkszos¢ 0sob, z ktorymi rozmawiano, jest
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zdania, ze na studia w obecnych czasach moze dosta¢ si¢ praktycznie kazdy,
kto zdat mature. Jest to jedna z przyczyn obnizenia poziomu jako$ci ksztat-
cenia. Pamigtajmy jednak, ze — oprécz nadmiaru studentow na uczelniach
— od okoto 15 lat rosnie stosunek liczby studentéw przypadajacych na jed-
nego nauczyciela akademickiego. Oscyluje on — pomijajgc uczelnie niepub-
liczne — migdzy 14 a 20 studentami (GUS 2007; GUS 2014; GUS 2017).
Oznacza to, ze nauczyciel akademicki, nawet gdyby chcial, nie jest w stanie
wytlumaczy¢ kazdemu ze swych podopiecznych niezrozumiatych dla nich
kwestii. Jest to jeden z czynnikéw, ktéry powoduje, ze coraz czesciej stoso-
wang formga zaliczania zaje¢ sa testy wyboru.

Przez to, ze praktycznie kazdy ma dostep do edukacji, na wyzszych uczelniach obniza sie,
wedlug mnie, jakos¢ tego ksztatcenia, a co za tym idzie, dyplom traci na wartosci, wyksztal-
cenie wyzsze jest uznawane teraz jako ,,pewnik”, co$, co kazdy powinien posiadac, a ten, kto
nie posiada, uznawany jest za osob¢ leniwa badz ma po prostu bardzo maty zasob portfela,
przez to pracodawcy tez inaczej patrza na wyzsze wyksztalcenie, poniewaz nie jest ono juz tak
elitarne jak kiedys.

Studentka, 25 lat, zarzadzanie, V rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Nieuczciwa konkurencja. Kolejnym wymienianym zagrozeniem jest wzrost
liczby ,,plastikowych” studentéw, a w konsekwencji paradoksalnie nisko wy-
kwalifikowanych pracownikow. Chodzi tutaj o studentow, ktorzy zapisuja
si¢ na studia tylko po to, by czerpa¢ z nich korzysci, nie sa zainteresowani
nauka, a zajecia zaliczaja dzigki np. $cigganiu i oszukiwaniu. Na zwigksze-
nie tego ryzyka wptyw ma wspominany juz fakt, ze na studia w obecnych
czasach moze dosta¢ si¢ niemal kazdy chetny. Brakuje wigkszych restrykcji
podczas rekrutacji na studia, co sprawia, ze przyjmowane sg rowniez osoby,
ktore osiggnety stabe wyniki matur. Przy omawianiu tego niebezpieczenstwa
warto podkresli¢, ze wielu respondentéw jest zdania, ze osoby opuszczajace
mury uczelni z tytutem licencjata lub magistra coraz czesciej nie posiadaja
stosownej wiedzy. To prowadzi z kolei do tego, ze pracodawcy wymagaja od
kandydatow nie tylko wyksztalcenia, lecz takze doswiadczenia zawodowego.

Wydaje mi sig, ze takim ryzykiem jest to, ze osoby posiadajace wyzsze wyksztatcenie nie za-
wsze reprezentuja wiedz¢ na godziwym poziomie, czgsto osoby ida na studia ze wzgledu na to,
ze pracodawca tak wymaga, nie zwracajg oni uwagi na to, jaka to uczelnia i czy wiedza, ktora
jest tam przekazywana, co§ wnosi, poza uzyskaniem dyplomu.

Studentka, 25 lat, zarzadzanie, V rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Moze nastapi¢ przecigzenie grup w laboratoriach i po prostu bedzie za duzo 0sob na mozliwg
ilo$¢ stanowisk. [Czym to skutkuje? Jakie sa tego konsekwencje? — M.R.] Niektore osoby
moga nie mie¢ okazji przeprowadzi¢ doswiadczen, nie nauczy¢ si¢ ich czy po prostu nauczy¢
si¢ ich w gorszym stopniu, co tez przektada si¢ potem na ich pracg.

Student, 23 lata, biotechnologia, I1I rok, uniwersytet, uczelnia publiczna



Swiadomo$¢ ryzyka wynikajacego z procesu umasowienia szkolnictwa wyzszego... 51

Na pewno niebezpieczenstwem jest to, ze no, moj kierunek konczy si¢ po trzech latach tym, ze
mogg pracowaé w szkole podstawowej z dzie¢mi, no, bra¢ za nie odpowiedzialnos¢ i rozwoj
ich podlega nam. No, wigc to umasowienie, tak jak mowilem, niektorzy nie powinni studio-
wacé mojego kierunku moim zdaniem, bo sa tacy ludzie nawet na trzecim roku, ktorzy, no,
moim zdaniem, powinni juz odejs¢ z tego kierunku, bo si¢ nie nadajg, a mimo to moga zdoby¢
uprawnienia do tego, pézniej moga to robié. Niebezpieczenstwem jest na pewno, ze dzieci nie
beda odpowiednio rozwijane pod wzgledem zdrowotnym.

Student, 22 lata, wychowanie fizyczne, 11l rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Nadmiar absolwentow tych samych kierunkéw moze réowniez doprowa-
dzi¢ do sytuacji, w ktorej pracodawcy przypadkowo poming dobrego kandyda-
ta 1 zatrudnig na jego miejsce osobe, ktora — cho¢ spelnia wymagania formalne
— w praktyce zupehie nie odnajduje si¢ na swoim stanowisku, a w rzeczywistosci
nie posiada odpowiednich umiejetnosci i kompetencji.

Lepsi studenci nie zostang docenieni z racji tego, ze bgdzie zbyt duzy naktad tych ludzi z tym
samym wyksztalceniem, ze ludzie, ktdrzy nadaja si¢ do tego, mogag by¢ ominigci przez osoby,
ktore si¢ nie nadaja, przez przypadek tak naprawde.

Student, 22 lata, wychowanie fizyczne, I1I rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

4. Niedostosowanie wykonywanej w przysztosci pracy do posiadanego wy-
ksztalcenia. Szkolnictwo wyzsze niedostosowane do rynku pracy jest ryzy-
kiem, ktére powoduje, ze coraz wigcej 0sob wyksztatconych musi godzi¢ sie
na prac¢ ponizej swoich oczekiwan i kwalifikacji badZ na nizsze wynagro-
dzenie. Wiele osob przytaczato podczas rozmow rozne przyktady firm, w kto-
rych pracuje wielu magistréw danych kierunkoéw, mimo ze do wykonywania
tego typu obowigzkow nie potrzeba wyzszego wyksztatcenia. Respondenci
thumaczyli rowniez, ze z drugiej strony zdarza si¢, ze nawet na wysokich sta-
nowiskach znajduja si¢ osoby, ktore nigdy nie powinny si¢ byly tam znalez¢,
poniewaz nie nadajg si¢ do pelienia tak odpowiedzialnych funkcji, wymaga-
jacych od cztowieka nie tylko umieje¢tnoscei, lecz takze wiedzy.

Przyktadowo czg$¢ osob, ktore posiadajg wyzsze wyksztatcenie, pracuje na stanowiskach
nizszego szczebla, poniewaz maja problem ze znalezieniem pracy w zawodzie, przyktadowo
magister pedagogiki pracuje jako osoba sprzatajaca, a nie maja komfortu zwiagzanego z tym,
ze moga po studiach mie¢ dtuzsza przerwe na szukanie pracy. [...] Oczywiscie nie méwig, ze
jest to reguta, ale mysle, ze da si¢ to zauwazy¢.

Studentka, 25 lat, zarzadzanie, V rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Takie [ryzyko], ze za duzo osob jest wypuszczonych na rynek pracy, przez co duzo z nich
pracuje w miejscach, ktore nie odpowiadaja ich kwalifikacjom.

Studentka, 25 lat, pedagogika, V rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

5. Brak wykwalifikowanych wspotpracownikow nizszego szczebla w przyszto-
sci. Konsekwencja tego ryzyka jest inne niebezpieczenstwo, czyli zmniejszanie
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si¢ zainteresowania mlodziezy szkotami zawodowymi i technikami, ktorych
ukonczenie daje uprawnienia do wykonywania okreslonych zawodow czy
obowiazkéw zawodowych. Z punktu widzenia studenta budownictwa braku-
je 0sob wyksztatconych w konkretnym kierunku rzemieslniczym, np. tokarzy
czy spawaczy. W efekcie moze doj$¢ do takiej sytuacji, ze osoby z jego wy-
ksztalceniem nie beda mogtly realizowa¢ powierzonych przez kierownictwo
obowiazkdéw, bo nie bedg mie¢ odpowiednio wyszkolonych wspotpracowni-
kéw. Podobne wnioski wysnuwa student elektroniki i telekomunikacji, powo-
hujac si¢ na fakt, ze spada zainteresowanie szkotami zawodowymi.

Brak ludzi wyksztalconych w danym kierunku rzemie$lniczym. Dla mnie to jest chyba naj-
gorsze ryzyko, poniewaz ja bede w przysztosci narazony na pracg w moim zawodzie z ludz-
mi, ktorzy nie maja odpowiednich kwalifikacji albo mato tego, nie bede mogt przeprowadzi¢
procesu budowlanego, poniewaz nie bed¢ miat ludzi, ktérzy beda w stanie to wykonac... Ja
w przysztosci nie bedg mogt wykonywac swojej pracy, bo nie bede¢ miat z kim pracowac. Jeze-
li, no, ludzie nie beda si¢ ksztatci¢ w danym kierunku, nie pdjda do tych zawodoéwek... no to
raz, ze ich nie bedzie, a dwa, ze nie bgdg mieli kompetencji, bo ich nie bedzie.

Student, 22 lata, budownictwo, III rok, politechnika, uczelnia publiczna

Bedzie masa ludzi z wyksztalceniem wyzszym, a brakuje ludzi, ktérzy maja to wyksztatcenie
praktyczne, zawodowe. Juz teraz wida¢, ze mato kto chce i$¢ tak typowo w zawdd, wigk-
$z0$¢ po prostu idzie do liceum, pdzniej na studia... Z tego, co zauwazylem, to jednak wigkszos¢
ludzi wybiera liceum, p6zniej jednak te studia, mato kto chce pracowa¢ fizycznie... Szkoly
zawodowe zanikaja generalnie.

Student, 22 lata, elektronika i telekomunikacja, II rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Ryzyko zmniejszania si¢ ptac dla osob po studiach. Spowodowane jest ono
gtownie tym, ze z roku na rok na rynek pracy wchodzi coraz wigcej absolwen-
tow. Z jednej strony taka sytuacja powinna prowadzi¢ do wzrostu konkurencji
i rywalizacji firm o najlepszego kandydata, mozna jednak dostrzec — i to nie
jest wniosek wymagajacy jakiego$ naukowego potwierdzenia — ze oprocz ry-
walizacji o dobre miejsca pracy absolwenci uczelni muszg walczy¢ miedzy
sobg takze o te miejsca, ktore wybieraja z koniecznosci. Jeden ze studentow
zasugerowal, ze ta sytuacja prowadzi do tworzenia przez pracodawcow tanich
miejsc pracy i przyjmowania na nie osob z wyzszym wyksztatceniem.

Wiesz... studiuje administracj¢, a co roku masa 0sob z tego kierunku wychodzi z lickiem czy
magisterky i jak przegladam oferty w necie, to coraz czg¢éciej widze, ze juz nawet w pracy
biurowej wymaga si¢ licka administracji... to jest chore i tego si¢ obawiam... no ze wiesz, ze
mnie to tez spotka, no.

Studentka, 23 lata, administracja, III rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Ryzyko przebranzowienia si¢. Jednoczesnie mozna je zdefiniowac jako dzia-
fanie respondentéw nakierowane na unikanie wskazanych wczeéniej zagro-
zeh. Elastycznie i dynamicznie zmieniajacy si¢ rynek pracy oraz brak mo-
dyfikacji w programach studiow, ktére koncza studenci, prowadza do tego,
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ze szukajacy pracy absolwenci czesto muszg si¢ douczaé, poszukiwaé szko-
len, warsztatow, innymi stowy, nowych kwalifikacji, by nie ogranicza¢ si¢ do
wykonywania tylko okreslonych — np. przez studia — zawodow. Dzigki temu
majg wieksze mozliwosci w kontekscie poszukiwania pracy, poniewaz moga
szuka¢ potencjalnego zatrudnienia rowniez na innych stanowiskach, do kto-
rych wiedze¢ i umiejetnosci nabyli we wlasnym zakresie.

Ze ze wzgledu na brak pracy jesteémy bardzo czgsto zmuszeni do nabywania nowych kwalifi-
kacji, by dostosowac¢ si¢ do warunkéw panujacych na rynku pracy.
Studentka, 25 lat, pedagogika, V rok, uniwersytet, uczelnia publiczna

Oprocz wyzej podanych ryzyk warto krotko wspomnie¢ o tych, do ktorych
respondenci, mimo ze zostaty przez nich wspomniane, nie przywigzywali wick-
szej wagi. Mozna przypuszczaé, ze sa to niebezpieczenstwa, na ktore narazeni
moga by¢ inni studenci. Mowa tutaj kolejno o ryzyku wzrostu liczby oséb kieru-
jacych sig na dany kierunek studiow ze wzgledu na jego popularno$¢ oraz ryzyku
emigracji zarobkowe;.

Analizujac caly materiat badawczy, mozna wyr6znic¢ trzy dziatania stosowa-
ne przez respondentdow, majace na celu przeciwdziatanie ryzykom. Pierwszym
z nich jest zdobywanie doswiadczenia zawodowego od samego poczatku studiow,
drugie to ciggle doksztatcanie si¢, czyli chodzenie na réznego rodzaju szkolenia,
warsztaty, konferencje itp. Trzecie dziatanie to przebranzowienie sig, a raczej jego
forma. Badani sg §wiadomi ewentualnych trudnos$ci ze znalezieniem pracy w swo-
im zawodzie po studiach, dlatego doksztatcaja si¢, poszerzajac swoje mozliwosci
zawodowe i doprowadzajac w ten sposdb do — chocby w minimalnym stopniu
— przebranzowienia si¢. Drugie i trzecie dziatanie wydaja si¢ bardzo podobne, ale
jest pomiedzy nimi kluczowa roznica, poniewaz ciagte doksztatcanie si¢ zachodzi
w obrebie studiowanego kierunku. Tak na przyktad studentka nauk o rodzinie
oraz studentka pedagogiki uczgszczaty na dodatkowe zajecia lub konferencje,
ktore omawialy zagadnienia wazne z perspektywy ich kierunkow studiow. Z ko-
lei w przypadku przebranzowienia badani ,,zwickszaja” swoje mozliwos$ci, czyli
uczeszezajg na kursy 1 szkolenia, ktore sg odmienne od tematyki studiow.

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi zaproponowano wyréznienie strategii
czynnej i biernej.

Strategia czynna charakteryzuje si¢ tym, ze studenci sg gotowi uczg¢szczaé na
zajecia 1 przygotowywac si¢ na nie, nie z obowigzku i koniecznosci, ale z checi
i przekonania. Innymi stowy, studenci ,,uprawiajacy” strategie czynng sa aktywni
podczas zajeé nie dlatego, ze program zaje¢é przyznaje za to punkty, tylko dlatego, ze
chca, ze zalezy im na zabraniu glosu, a takze wiedza, ze dzigki dyskusji sg w stanie
w wiekszym stopniu skorzysta¢ z zaje¢. Biorac pod uwage doswiadczenie zawo-
dowe zdobywane podczas studiow, osoby uprawiajace strategie czynna w okresie
studiow podjety sie pracy zawodowej, a takze z pewnoscia uprawiaty aktywnosé
proedukacyjng (chodzi tu o wezesniej wspomniane szkolenia, kursy itp.).
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W ramach strategii biernej badani ucz¢szczaja na zajecia i przygotowuja sie
do nich z konieczno$ci. Doswiadczenie zawodowe 1 aktywno$¢ proedukacyjna
w strategii biernej nie majg zadnego znaczenia, osobom uprawiajacym tego typu
strategie nie zalezy na zdobywaniu umiejetnosci oraz poszerzaniu wiedzy.

Strategia czynna w wigkszym stopniu stara si¢ przeciwdziata¢ ryzykom wy-
nikajacym z umasowienia szkolnictwa wyzszego. Stosujace ja osoby podejmuja
dodatkowe dziatania, aby zminimalizowa¢ wptyw ryzyk na ich zycie. Od poczatku
studiow probuja zdobywac do§wiadczenie zawodowe, doksztalcaja si¢, chodzac
na rozne szkolenia, warsztaty i konferencje, poszerzaja swoje mozliwos$ci, jesli
chodzi o prace w przysztosci, a takze wyrazaja gotowo$¢ do przebranzowienia sie.

Wydaje si¢, ze wyodrebnione strategie znajduja swoje uzasadnienie wsrod
polskich studentow, wskazuja na to wyniki badan na temat mtodziezy studen-
ckiej funkcjonujacej we wspotczesnej rzeczywistosci uniwersyteckiej (Chorab
2016). Przygladajac si¢ tamtejszym analizom, czytamy, ze 10% badanych to
studenci zdolni, chetni i zaangazowani, ktorzy poswiecaja zdecydowanie wiecej
swojego czasu na realizacje obowigzkow studenckich (Chorab 2016: 132—134).
Jest to grupa respondentow, ktorym nie zalezy tylko na tym, aby jak najszybciej
skonczy¢ studia 1 otrzymac¢ dyplom, sg to raczej studenci pelni ciekawosci 1 pasji
(Chorab 2016: 134), dlatego mozemy zatozy¢, ze sg to osoby, ktdre swoja posta-
wa 1 dziataniem — podobnie jak studenci, z ktorymi rozmawiano — udowadniaja,
ze sa $wiadomi niebezpieczenstw wynikajacych z masowego ksztalcenia uniwer-
syteckiego i starajg si¢ im przeciwdziatac.

5. Zakonczenie

Po 30 latach umasowienie szkolnictwa wyzszego w Polsce zapoczatkowane
w 1989 roku mozna ocenia¢ zar6wno pozytywnie, jak i negatywnie. Z pewnoscig
poprawit si¢ poziom wyksztatcenia Polakow, zwigkszyt sie poziom skolaryzacji,
wyréwnano réwniez dostep do edukacji uniwersyteckiej. Z drugiej jednak stro-
ny dyplom ukonczenia szkoty wyzszej ulegt pewnej mitologizacji, wiele oséb
zachorowato na chorobe dyplomowa, ,,nadprodukcja” absolwentéw poszukuja-
cych pracy sprawita, ze poziom kwalifikacji wymaganych dla danego stanowiska
wzrost, a ostatecznie — nawet zdaniem ekspertow — jako$¢ ksztatcenia na stu-
diach jest obecnie niezadowalajaca. Oznacza to, ze potrzebne sg zmiany, a polski
system szkolnictwa wyzszego wlasnie takowe przeprowadza za sprawg reform
ministra Jarostawa Gowina (Dz.U. 2018 poz. 1668). Od roku akademickiego
2019/2020 zostaty one oficjalnie wcielone w zycie. Czy te reformy zmieniaja co$
w konteks$cie ryzyka wynikajacego z umasowienia? Sadzg, ze nie, poniewaz nadal
na studia przyjmowanych bedzie duzo studentéw. Nawet zmiana systemu dofi-
nansowan, wprowadzajgca m.in. ograniczenie zaktadajace, ze na 1 pracownika
moze przypadaé 13—14 studentow, niewiele zmieni, uczelnie bowiem z pewnos$cia
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znajda rozwigzanie, aby temu podotac. Jesli nie pojawig si¢ ostrzejsze restrykcje
przy rekrutacji na studia, zmniejszajace liczbe studentow, a programy studiow nie
beda modyfikowane w kierunku praktycznym, to przyszli studenci beda wcigz
narazeni na zagrozenia wymienione w artykule. Warto zastanowic¢ si¢ takze nad
przeprowadzeniem badan jako$ciowych, w ktorych nie pytano by wytacznie stu-
dentow o ich $wiadomo$¢ ryzyka i przeciwdziatanie mu w dobie umasowienia,
ale takze pracownikow naukowych i administracyjnych. Pozwolitoby to nam uzy-
ska¢ pelen obraz, jak w rzeczywisto$ci wyglada i funkcjonuje uczelnia.
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AWARENESS OF THE RISK RESULTING FROM MASSIFICATION
OF THE HIGHER EDUCATION AND WAYS TO DEAL WITH IT
—STUDENT PERSPECTIVE

Abstract. One of the key problems of higher education that Poland is currently facing is
its massification. Questions about how students function in the face of the disadvantages of the
massification of the higher education that affect their lives become important. The most important
of them concerns what actions they take to counteract such a state. In order to answer the above
questions, a qualitative study was conducted among Polish students from universities and
polytechnics, in which the research method was classical free-form interview. After analyzing
the research material, there are three activities that students use to prevent risks, and they are in
order: gaining additional work experience, continuous training with the help of various courses and
acquiring additional qualifications.

Keywords: massification, higher education, studies, risk, cultural risk theory.
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