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EwA ARCISZEWSKA
Szkota Wyiszaim. B. Jaskiego w Warszawie

Woczesna edukacja dziecka z perspektywy wybranych
doswiadczen i bada studenckich

Wiele w ostatnich latach powiedziano o edukacji najmtodszych, szczegdlnie
w kontelécie tego jak powinna i czy przeksztatca sha w zwizku z nowymi
oczekiwaniami. Oczekiwania dotyczaréwno zmiany podgia do dziecka, jak
i instytucjonalnych warunkédw wychowania i ksztalcenia. Oczywiste jest,
wymogi formalno-organizacyjne moa zadekretowaprzepisami prawa i wy-
egzekwowd. Natomiast zmiany nauczycielskiej postawy i zachow& da s}
w zaden sposéb zewtnznie zarzdzi¢. Wymaga ona przede wszystkim zrozu-
mienia na czym polega istota rzeczy, czymrmi®ie osobista praktyka zawodo-
wa od tej postulowanej. A to z kolei nie jest e bez krytycznego przyst
dania st roznym aspektom rzeczywistcisedukacyjnej wtasnej i innych.

Prezentowane tu interpretacje wyrosty z pragighia s¢ ksztatceniu aka-
demickiemd. Zaistniaty przy tej okazji sytuacje, ktére skierowaty mojvage
w inna strong tj. na to, w jaki sposéb studerftiiostrzegaj przedszkole i edu-
kaci pocatkowa. Jaki obraz wytania size studenckich relacji idow oraz czy
kontrastuje on z obrazem wynikaym z bada naukowych? Interesage byto
rébwniez, co powoduje nadawanie przez studentki gdkreego znaczenia
obserwowanej rzeczywistci edukacyjnej. | tak, od 2008 r. w 6 grupach stu-
denckich specjalrigi pedagogika wczesnoszkolna z wychowaniem przedszkol-
nym® skoncentrowatam sina odnotowywaniu i analizie tych zdarzerelacii
z bada oraz opinii, ktére uznatam za specyficzne dla postrzegania wczesnej
edukacji. Dane pochodz obserwacji zdarzekrytycznych oraz jakaiowej

! Chodzito o okrélenie trudndci pojawiahcych sk w zwiazku z projektowaniem oraz reali-
zacp przez studentki pedagogicznych badatasnych, ktére prowadzw Szkole Wyszej
im. B. Jaskiego w ramach edych przedmiotéw (np. edukacja przez projekty, metodybade-
minarium dyplomowe).

27 racji specjalnéci byly to — poza dwoma wyfkami, ktére w tych badaniach nig s
uwzglednione — kobiety.

3 Byly to grupy seminaryjne (6 i 7 semestr) i grupy realizeiprojekty dziata lub badawcze
(5 semestr) — 108 studentéw, w tym 41 studiéw stacjonarnych.
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analizy tekstéw studenckich. Ponadto, z wywiadow indywidualnych i grupo-
wych dyskusji prowokowanych wcggiej zarejestrowanymi obserwacjdmi

Relacje i interpretacje - edukacja wczesnoszkolna

Sekwencja zdarzean 1. W zwiazku ze swymi zamierzeniami badawczymi
studentkaudata s do warszawskiej szkoty. W klasie tej gap prowadz dwie
nauczycielki. Jednaghaca dyrektorem szkoty, realizuje vagiznie zakres téei
okreslony dla edukacji matematycznej. Inna pozostatectaj Fakt ten nie
zdziwit studentek, mimae od pocztku reformy | etap edukacyjny z zakria
powinien by realizowany przez jednasobe Ocenily sytuag jako naturalng
cho¢ zwracaty uwag, iz ze wzgédu na dobro dziecka klasa powinna¢by
powierzona jednej nauczycielce. Bylyztprzekonaneze decyzje nale do
dyrektora szkoty -wtadzy owiatowej, jak st wyrazity, ktory mo# zrobi¢ jak
uzna za stosownélo pokazuje wiar w moc sprawcg zarzadzapcych oraz
chyba jednak nieznajomogiodstaw prawno-administracyjnych funkcjonowania
edukacji. Przepisy poprzedaeg najnowsze regulacje dopuszczatyatahoAi-
wosc®. Obecnie, poza edukaanuz/czna plastycznawychowaniem fizycznym,
zajeciami komputerowymi i gzykiem obcym oraz elementami edukacji zdro-
wotnej, inne wyodtbnianie przedmiotéw nie jest uprawnidn€rzeba przyzng
7€ Wymogi te pozostajw sprzecznasi z sytuaci kadrowa szkot. Na ogoét
dyrektor ma zrike godzin dydaktycznych, wt wypracowuje ich w klasie
niewiele. J&li jest nauczycielem nauczania petkowego, belzie to istotnie
mniej godzin nt przewiduje plan nauczania. Konsekwentgj sytuacji jest
koniecznosérealizacji zat¢ przez jeszcze jedna osphlak widé uwarunkowa-
nia instytucjonalne, a nie dobro dziecka, wyznaczamy organizacyjne jego
funkcjonowania w szkole.

Sekwencja zdarzé 2. Studentka prosi o pilne spotkaniStato s¢ cos
strasznego -wyjasnia — dzieci otrzymaly jedno niepoprawne zadanie do
rozwigzania. Zdaniem nauczycielki moja praca jest z tego powodu jedngwielk

4 Dane pochodg od 37 os6b, ktérych postrzeganie wczesnej edukacji uznatam za istotne
oraz 18 uczestniagych w 2 wywiadach grupowych (st. dzienne 10 os6b, zaoczne 8). Dyskusje
prowokowane byty, m.in. prezentowanymiiji opisami zaj¢ w szkole i przedszkolu.

® Ze wzgkdéw etycznych podaijtylko te dane o miejscach i osobach, ktéréuskonieczne.

® Por. zapis ,Zajcia edukacyjne prowadzi nauczyciel (nauczyciele)...” w rozmreniu
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegoélnych typa¢bzzkioh
Nr 51, poz. 458, z @, zm).

" Por. ,Zalecane warunki i sposéb realizacji (pkt 6) w rozgameniu Ministra Edukaciji Na-
rodowej z dnia 23 grudnia 2008w. sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegoélnych typach koU. z 2009 r. Nr 4, poz. 17).



28¢

kompromitagy. Okazuje si, ze przygotowujc zadania testu matematycznego
dla trzecioklasistofvstudentka pomytkowo wpisata w miejsce cyfry 9, eyt
wigC rozwhzanie (63/6 = 10,5) wymagalo ponadprogramowych uwmeici.
Uczniowie w wkekszogi poradzili sobie stosag wilasne prowadze do
rozwiazania strategie, albo popravdajwe wiaciwy sposob zauwany bhd
(przeprawiaic cyfre 6 na 9). Studentka byta zachwycowna,zadanie dostarczy-
to cennych informacji o sposobach matematycznegélemya badanych dzie-
wigciolatkbw. Nauczycielka natomiast zignorowata okadp rozpoznania oraz
analizy strategii uczniow, gdy nie mayni moziwosci mechanicznego powiela-
nia znanego toku pagiowania. Skupita sina tym, czy test jest poprawny, czy
tez nie. Jednoczmie znacznie wicej uwagi oraz aktywna$ podwiecita samej
studentce, ktéroceniata z pozycji ,nadzongej wtadzy”.

Przyktad powyszy dobrze wpisuje giw obraz nauczyciela edukacji wcze-
snoszkolnej prezentowany przez badaczy, tj. obraz osokiaayschematycz-
nie. Jak m.in. konkluduje Iwona Czaja-Chudyba, ta grupa nauczydelélsic
jako spoteczné preferupca wysoce sformalizowane procedury nauczania oraz
jako osoby niesamodzielne i nieaktywne intelektuslfienadto, autorka wska-
zuje ich niski poziom métenia pytajnego oraz trudneisw stawianiu pyta. | nie
chodzi tu jedynie o pytania kierowane do uczniow, alegakproblematyzowa-
nie otaczajcej rzeczywistosi. Jak podkréa 1. Czaja-Chudybanawet te
nauczycielki, ktore potrafizwerbalizowa pytania dotyczce praktyki pedago-
gicznej, nie podejmuyjaktywnogi, aby cokolwiek zbadad tym zakresie sa-
modzielni&®. Zastanawiajc si¢, co mogto spowodowéabrak zaciekawienia ww.
nauczycielki myleniem dzieci, warto przywotaanalizy Doroty Klus-Staskiej
i Marzenny Nowickief". Autorki podkrédlaja, ze w szkole dominuj@rientacja
na wynik?, a nie na aktywnoséntelektualnadziecka. Konsekwengjtakiego
rozumienia celow ksztalcenia jestzdnie do zaznajomienia uczniéw z techni-
kami obliczeniowymi i ich wiczenie — utrwalenie w typowych sytuacjscBy¢
moze dlatego samodzielne dochodzenie dziecka do rzamia zadania,
szczegoblnie w sytuacjach nietypowych, pozostaje poza zainteresowaniem
nauczycielek. W ich bowiem przekonaniu nie prowadzi do ww. celu, ktérym jest
wyuczenie kolejnych czynnosi uzyskanie wyniku.

8 Test pochodzit z: M. Ebrowski, M. Zytko, Badanie umiejtnasci podstawowych uczniéw
trzecich klas szkoty podstawowej. Raport z badanigidaegq Warszawa 2007.

°|. Czaja-ChudybaJak i o co pyta nauczyciel? — determinanty ciekéivgpoznawczej
i postawy badawczej w edukacjiv;] A. Czajkowska, W. Otwinowski (red.Edukacyjne za-
grozenia i wyzwania mtodego pokolenia3, Pozna 2009, s. 196.

1 Tanve, s. 195.

1D, Klus-Staiska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolajszawa
2005, s. 105-180.

2 Tanve, s. 110.

B Tame.
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Relacje z przebiegu zaj¢. Studentka przedstawia szczeg6towe obserwacje
z tygodniowego przebiegu 15 jednostekezmwych w klasie 11l szkoty podsta-
wowej. Kazda stanowi odibny przedmiot (np. matematykagzyk polski)

i okreslona jest jako ,lekcja” oraz trwa 45 min. Prawiezfa ma te podobny
tok. Rozpoczyna si przepytywaniem z materiatu, ktory byt realizowany
poprzednio, bez wzgllu na zwizek z bigaca tematyl. Nastpnie nauczyciel-
ka czyta tekst lub podaje nowe e Koncowa czs¢ jest prag z podgczni-
kiem.

Relacja 1.(fragment).Temat ,Woda w naszygyciu”. Zaczyna si przepy-
tywaniem z czytania wierszy , Tasce polskie”, o ktérych byta mowa poprzednie-
go dnia (...)Dalej nauczycielka czyta howy wiersz ,Oeltam kran”, opowiada
o wartasci wody i obiegu wody w przyrodzie. Dzieciquigjq ilustracje z prze-
twarzaniem wody w gospodarstwie domowym i rozmawdagym, w jakich
sytuacjach woda jest potrzebna w domu. Potem indywidualnie wykzadgnie
w zeszytachwiczei polegajce na porzdkowaniu zda.

Relacja 2. (fragment)Uczniowie maj modiwosé wyboru jednego wiersza
i przeczytania na ocendVarysia (...) otrzymata ptke. Robert jest smutny.
Wybiera najtrudniejszy wiersz i ma @uproblemyzeby go przeczyta Nauczy-
cielka nie stawia oceny i mowi: ,czytaj &tiej i wtedy bdzie dobrze”.

Zwraca uwag niezgodnie z wymogami, podeje do nauczania i oceniania.
We wszystkich 15. sytuacjach wgptije ocenianie z zastosowaniem systemu
cyfrowego. Poza stopniami szkolnymi informacje zwrotne ograniczajdo
stwierdzé dobrze Zle, chad s tez zach¢y do podejmowania wysitku. Ponadto,
w calym tygodniu edukacja przyrodnicza pojawia ®iytacznie w formie
werbalnej i papierowd.

Obserwujaca zagcia nie zwrdcita uwagi na wskazywane gy kwestie,
poddatam je wic pod dyskusj. Co do sposobu oceniania, studentki jednogto-
snie podkrélaty, ze uprawniona jest wytznie ocena opisowa, co regualuj
odpowiednie przepisy. Jednoczénie krytykowaly obowizujacy system.
Tlumaczyly, ze stopi@ szkolny motywuje i wicej ,méwi” uczniowi i jego
rodzicom. Jak wynika z baflaprezentowanych przez MatgorzaZytko,
podefcie to jest spojne z domirggym wsrod nauczycieli podgblem,ze ocena
opisowa nie mobilizuje dzieci do wysitku edukacyjriegdauczyciele podkre-
Slaja konieczngé¢ powrotu do cyfrowej formy oceniania uczntGwTraktuj
ocenianie opisowe jako ,obce” i w dodatku ktopotliwe zadanie. Realigyjgdy

14 Jak wRelagji 1.

15 Rozporzdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 200% sprawie wa-
runkéw i sposobu oceniania,, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowa-
dzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicz(zhU. Nr 83, poz. 562, z pn. zm.).

18 M. Zytko, Ocenianie opisowdw:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku 3, pod red.

T. Pilch, Warszawa 2004, s. 730.

Y Tanve.
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ze wzgkdow formalnych nie ma juinnego wyjcia. Na co dzig postuguj sic
tatwiejszym i bardziej w ich przekonaniu czytelnym dla dzieci oraz rodzicéw
stopniem szkolnyf lub umownym znakiem. Ten odbidr oceniania opisowego
jako czegoszewndrznego, jest w peini zrozumiaty. Aby z zaangaaniem
podejmowa jakies dziatanie, a szczegOllnie to wymagaj dodatkowego
przygotowania i wysitku, trzeba widziev tym sens, tedla siebie. Prawdopo-
dobnie brak jeszcze rozumienize nie chodzi tu o sagnformeg oceny, ale

w ogole o zmiangodefcia dydaktyczno-wychowawczego do ksztalcenia i poz-
nawania ucznidw. Wynika to z pewnej inercji funkcjonowania nauczyciela
w obowizujacym przez wiele lat paradygmacie dydaktyczno-wychowawczym,
w ktorym procesy edukacyjne rozumiane byly zerojedynkowo i dominowato
podefcie nastawione na mierzalne efekty procesu uczesidai porownywal-
nos¢. Jak pisze Anna Sajdak, w modelu tyme ma miejsca na indywidualizo-
wanie drogi rozwojowej ucznid...) Przedmiotem oceny stajez4D, co dzieci
potrafig reprodukowacz przedstawionej im wczegj zewn#rznej rzeczywisto-
sci'®. Poniewa ocenia st oshgniecia w stosunku ddicisle okrelonego,
pozadanego spotecznie standardu, to ich rangowanie w formie stopni szkolnych
wystarcza do stwierdzenia na ile standard ten jest spetniany.

Poprositam te studentki o ogolngcer zagé¢ i przeanalizowanie, na ile
rozwijaja one zdolnosi poznawcze uczniéw. Uznatye wszystkie $ bardzo
typowe i nieciekawdwydag mi sk nudne i malo atrakcyjnestresujce i nie
wyrézniajg sie). Jedynym rozwizaniem dydaktycznym okflmnym jako dasé
interesugce byto odtworzenie muzyki Chopina podczas czytania przez nauczy-
cielke wiersza Zelazowa Wola” (dzieci jednocgaie sledzity jego tréé
w podrczniku). Podatam co prawda watpliwos¢, czy jednoczesne stuchanie
czytania, muzyki i ciche czytanie sprzyja poznawaniu. Argumentovealy,
mogto to by korzystne poniewaw klasie Il dzieci juzdobrze radz sobie
Z czytaniemoraz to mogto by dobre dla dziecka, gdywplywalo na wiele
zmystow.

Bardzo krytycznie ocenione zostaly gap dotycace obiegu wody w przy-
rodzie i jej znaczenia (cytzapoznanie dzieci z tematykvody za pomegc
wiersza?) Niestety nie jest to przyktad jednostkowy. Clagadzamy sico do
tego, ze najbardziegzajmujca i potencjalnie korzystna edukacja przyrodnicza
i naukowa wywodzi siz naturalnej dzieecej ciekawogi®® — to uczniowie
w naszych szkotach raczej tej ciekawdfie zaspokaj, bo nie badaj swiata,
nie eksperymentaj a i nie maj wielu okazji zdziwt sie rozmaitymi zjawiska-

18 M. GanczarekNowa koncepcja oceny ucznia w szkdle:] Z. Ratajek, M. Kwéniewska
(red.),Edukacja elementarna w zreformowanym systemie szkaingnKielce 2004, s. 258.

19 A. SajdakEdukacja kreatywnaKrakéw 2008, s. 67.

20 G. Hardy,Coto znaczy hyynauczycielem przyrodoznawstva:] S. Dylak (red.) Przyro-
da. Badania. dzyk. Przyrodnicze rozumowanie i komunikowange nsijmtodszych Warszawa
1997, s. 34.
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mi*'. Aktywnos¢ dzeci — podobnie jak w wyej wymienionych przyktadach —
polega gtébwnie na stuchaniu, czytaniu tekstow, razywaniu zada wedtug
scisle okr&lonego wzoru. Potwierdzajto wykorzystywane przez nauczycieli
podreczniki i zeszyty ¢wiczen. Z rzadka pojawiaj sic w nich zadania lub
polecenia wymagage dziatania na obiektach przyrody (np. eksperymentowa-
nia), czy obserwacji. Jest to sytuacja ze wszech miar niekorzistyaswojenie
pojecia, czy opanowanie zasady jak podkrélaja Mick Dunne i Stanistaw
Dylak — powinno by efektem praktycznej dziatakmd uczniow, uruchamianej
poprzez zadanfa Zwracaj uwag, ze w ksztatceniu przyrodniczym na pozio-
mie elementarnym wae jest:

— rozwizywanie probleméw (rekonstruowanie struktur o niepelnych da-
nych, ktére wymaga wykorzystania uprzedniej wiedzyedpogasady’,

— opanovanie umiegtnosci percepcyjno-motorycznych (dokonywanie po-
miaréw, wykonywanie rysunkéw, map, postugiwanigpsiost, aparatud, itp.),

— postugiwanie si roznymi formami ekspresji jakérodkiem ksztattowania
umiegtnasci formutowania i prezentaciji wtasnych stiywrazes i przeryé®*.

Dopédnie ten obraz przykladem bati@ondaowych na temat roli zabawy
badawczej w ksztattowaniu pgj przyrodniczych w przedszkolu i klasie |
szkoly podstawowej. Byly one prowadzone na terenie jednej z dzielnic Warsza-
wy wsrod 70 nauczycielek wychowania przedszkolnego i nauczaniatfoez
wego w 2009 roku. Powodem, dla ktérego studentka ¢fodpmat, byto
przekonanieze edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej jest zaniedbywa-
na, a zajcia z tego zakresu nig sealizowane w sposéb aktywizay myslenie
naukowe dzieci. Przyczgnmaze by zdominowanie ksztatcenia w klasie |
¢wiczeniem czytania i pisania oraz niedocenianie znaczenia zabawowej aktyw-
nosci dzieci. W mojej ocenie wynika to z niedostatku wiedzy i ughmeisci.
Badane przez studentkiauczycielki co prawda uwaja, iz zabawa badawcza
(eksperymentowanie) wpltywa korzystnie na rozwoj poznawczy dziecka, ale jako
forme wykorzystywanaw pracy dydaktycznej w klasie I, wymienita fylko
14% z nich. Nie dziwi wic, ze prawie potowa (46%) miataatpliwosci, czy
dzieci poprzez zabawy badawcze poszerzyly swapdz o otaczajcym je
swiecie. Przy czym, a80% nauczycielek wskazywatae nie posiada odpo-
wiedniego przygotowania zawodowego do prowadzenia aktysvi@dawczej
z dziemi. Tyle samo uznalozigtbwna przeszkodestanows, nieodpowiednie

ZLE. Arciszewska,Pedagogiczne mechanizmy ograniczania predyspozycji poznawczych
dziecka [w:] J. taszczyk, M. Jabtonowska (redZdolngici i tworczg¢ jako perspektywa
wspotczesnej edukagcjiVarszawa 2009, s. 14.

22 M. Dunne, S. DylakPlanowanie zaj¢ z edukacji przyrodoznawcz@jv:] S. Dylak (red.),
Przyroda. Badania. g¢kyk. Przyrodnicze rozumowanie i komunikowanie msajmtodszych
Warszawa 1997, s. 16.

Z Tanve.

% Tanve, s. 17.
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warunki organizacyjne szkoty, co i@ mysle¢, ze brak orientacji na czym ma
polega dziatalnos¢cbadawcza dziecka. Przezieigkszos¢ sytuacii aktywizug-
cych mylenie najmtodszych na temat otaczsj rzeczywistosi nie wymaga
skomplikowanych technicznie warunkéw (obserwowanidirrpprzedmiotow
w roznych warunkach, itp.).

Jednoczénie ponad 90 % respondentek sido sie, ze nie otrzymuje
w tym zakresiezadnego wsparcia merytorycznego. Odpowiedzigiaoza ten
stan rzeczy nie mma obcazy¢é samych nauczycielek. Wydajez howiem, ze
ani one, ani iclsrodowisko doradcze nie posiagl@dpowiednich kompetenciji
Z powodow bardziej ogblnych.aSo zasztoéi naszego funkcjonowania w mo-
delu transmisyjnym, w ktorym wiedzaswiecie byta traktowana i podawana jako
gotowa oraz zamketia. Z tego modelu wyrosto niezasadne przekonaeimona
i trzeba nauczy dziecko poprzez odpowiedni przekaz, a jego wiedza intuicyjna
jest czynd do wykorzenienia a nie do ygia w procesie ksztatcenia. Jak przeko-
nywatam ji w innym miejscu weiz niestety traktuje siumyst jak statyczny
.bank” porcji informacji, do ktérych mava dotay¢ (usumé) nastpne dane — jak
w puzzlach - i nie zmieni to jakciowo danych uprzedniéh Std myslenie
nauczycielskie przywotywane #eprzez D. Klus-Staska jak uczniowi dobrze
wytlumace, to on (...) posidzie wiedZ®. Jest to jedna z gtéwnych barier
ograniczania aktywrizi badawczej w szkole. W tym podeju bowiem samo-
dzielne odkrywanie i zwzane z nim lddne rozumowanie w toku dochodzenia do
kompetencji moe by przez nauczyciela uwane za stratczasu, a w niektorych
przypadkach wicz za niekorzystne zaktocenie procesu dydaktycznego.

W tym kontekcie warto przywota réwniez niektére wnioski z badastu-
dentki, ktéra na przetomie 2008-2009kadem Renaty Reclik analizowata
zadania domowe uczniéw poditem spetniania przez nie postulatu podmioto-
wosci. Dokonata przeghbu oferty wydawniczej przeznaczonej do klasy Il szkoty
podstawowej (22 podcznikow, zeszytowtwiczen i kart pracy) i przyktadow
zadanych dzieciom prac domowych (99 zadazakresu edukacji polonistycz-
nej, matematycznej oraz przyrodniczej). Niestety wyniki tych baianapawa-
ja optymizmem. Wiodgym zrédiem prac domowych jest oferta, w ktorej
zestawy zadai polece, rzadko:

— umodiwiaja nauczycielowi dopasowanie ich do potrzeb, zainteresowa
i moZiwosci dziecka,

B E. ArciszewskaWiedza potoczna w procesie konstruowania znfcpe] A. Hibszer
(red.),Polska dydaktyka geografii. Idee — Tradycjé/yzwania, Sosnowiec 2008, s. 80.

% D, Klus-Staiska, Edukacja elementarna a rozwéj kompetencji poznawczych dpieki
K. Lubomirska (red.)Edukacja elementarna. Podstawy teoretyczne — wybrane zagadnienia
Warszawa 2005, s. 29.

27 R. Reclik, Uczniowskie zadania domowe w kodtéé podmiotowsci, [w:] P. Wasko,
M. Wronska, A. Zduniak (red.)Polski system edukacji po reformie 1999 r. Stan. Perspektywy.
Zagrazenia, t. 1, Warszawa-Pozn&005, s. 97-103.
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— pozwalag dziecku na wybor, planowanie i wspottworzenie Zadamo-
wych,

— pobudzaj aktywnosétworcz.

Jednoczénie, nauczyciele traktyjprace domowe instrumentalnie, tj. jako
narzdzie stuzge przede wszystkim zapagtywaniu i utrwaleniu tréci oraz
wyéwiczeniu umiegtnosci wynikajacych z programu ksztalcenia. Nawet, gdy
proponuj dzieciom wykonanie zadania wg wiasnego pomystu (typowe jest np.
utozenie kilku zda z podanymi wyrazami), to brakuje takich, ktére rozwijatyby
samodzielne mienie i dziatanie w rdaiych sytuacjach. Najegzciej dzieci
wykonuja w zeszytach przedmiotowych prace pisemne (uktadaniei, zda
wypetnianie Iuk, przepisywanie tekstu, itp.) Pojawitp ziledwie kilka przykia-
dow, ktore sprzyjaty tworczej aktywncsuczniéw oraz samodzielnemu docho-
dzeniu do wiedzy. Sporadycznie wygity zadania artystyczne lub techniczne,
albo polegajce na wyszukiwaniu informacji w raych zrodtach. Wrod
wszystkich analizowanych zatlapojawity sk tylko pojedyncze polecenia
dokonania obserwacji i wcale nie wysito zachgenie do eksperymentowania.
Whyniki tych bada potwierdzay, ze edukacja przyrodnicza jest ,papierowa”. To
,gadanie” o rzeczywistai a nie jej badanfé

Relacje i interpretacje — wychowanie przedszkolne

Eksperymentowanie. Szczséliwie nieco bardziej optymistycznie moa
ocent ten obszar edukacyjny w placéwkach przedszkolnych. Z opisywanych juz
wyzej bada wynika, z co prawda niewiele ponad 17% nauczycielek przedszko-
li czesto wykorzystuje zabaw badawcz i eksperymentuje z dzimi, ale
jednoczénie wigkszos¢z nich (74%) deklaruje stosowanie innychzmgch dla
poznawaniagwiata przyrody form zabawowych. Nie mgponadto wtpliwosci
co do tego,ze poprzez zabawy badawcze przedszkolaki poszerzylyaswoj
wiedz. Takie przekonanie miato 86 % nauczycielek. Podée (77%), ze
w edukaciji przyrodniczej aktywnosbadawcza i dziegce eksperymentowanie
zajmuje bardzo wane miejsce (w przypadku nauczycielek klasy | byto to 37%),
a tylko kilka (6%) stwierdzitoze aktywnoscta jest mato istotna lub nieistotna
(nauczycielki klasy | — 17%). | wreszcie,aoej nauczycielek przedszkoli (89%)
niz klasy | (63%) zaobserwowala,e eksperyment przyrodniczy zakszyt
zainteresowane dzieci jakinproblemem, czy zjawiskiem przyrodniczym. Przy
czym, & 74% nauczycielek wskazywalaze nie posiada odpowiedniego
przygotowania do organizowania aktywnoadawczej dzieci. Ponad potowa
(54%) uznata, placéwki nie § do tego odpowiednio przygotowane. Odczucie
braku wsparcia merytorycznego ma7ad % badanych nauczycielek przedszkoli.

28 E. ArciszewskaBadanie czy gadanjeEdukacja i Dialog” 2000, nr 3 (116).
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Problem niewystarczagego przygotowania i doskonalenia zawodowego
nauczycieli wczesnej edukacji dotyczy wielu obszaréw i nasilarémo ze jest
to grupa chyba bardziej aktywna samoksztalceniowo imihe. Szczegodlnie
pakca jest potrzeba uaktualnieniadiauzupelnienia wiedzy psychologicznej
nauczycieli i jej aplikacja na poziom praktycznego dziatania. Dla prowadzenia
ksztalcenia, jak podkék Ewa Szadziske®, bedzie to przede wszystkim wiedza
o0 aktywnogi poznawczej i psychologicznych prawidiote@ch uczenia si
Nauczyciel pisze autorka musi posiadad¢luzy zasob wiedzy (teoretycznej), by
ustali¢ dziatanie, ktore jest etapem rozwania problemtf. Mozna te wnioski
i postulaty odni& takze do sfery wychowawczej. O tyme w wielu przypad-
kach nauczyciele nie posiadagadnej wiedzy, m.in. ozrédtach trudnaosi
w zachowaniu dziecka, pisze Anna Bajorek w koftiek bada wiasnych
dotyczcych ich roli we wspomaganiu dziecka w wieku przedszkoffiym

Trudne zachowania trzylatkéw.Zanalizujemy z tej perspektywy przykia-
dy trzech z dziestiu obserwacji odnotowanych przez studentdV ciagu
sze&ciu miesecy 2009 r. starata siobserwowa w swoim przedszkolu dzieci
trzyletnie i ich wychowawczynie w sytuacjach, ktére uznata za trudne wycho-
wawczo. Istotnacze$é jej analiz stanowily te wypowiedzi nauczycielek na
temat przyczyn agresywnych zachaewezieci.

Sytuacja 1.Dziewczynka (2,5 roku) rzuca wtasng maskptikiada do bu-
zi, bije . Nauczycielka mowi: ,Progznie réb tego, nie wolno rzucaabaw-
kami. Jak nie postuchasz, zahian jg.” Dziewczynka nie reaguje. Nauczyciel-
ka: ,Nie postuchatd — zabiera zabawk — oddam pddiej]”. Dziewczynka
krzyczy, gryzie siebie, tupie, bije inne dziecko. Nauczycielka sadea,kar-
nym krzesetku”, mowc: ,,Porozmawiam z tobgq, gdy@suspokoisz i zastanowisz
nad swoim zachowaniem”. Dziewczynka przez ok. 80 min. powtarza imi
maskotki ,Panterka”, tupie, krzyczy. Nauczycielka ignoruje to zachowanie.
Wreszcie zadaje pytanie, ,Dlaczego rzucasz zahalykdziewczynka milczy,
a nasgpnie obiecuje: ,\Weicej nie lpde”.

Sytuacja 2.Pora legakowania. Chlopiec (3 lata i 2 miesk) rzuca podusz-
kg, koldrg i chowa s¢ pod leak. Nauczycielka: ,Zbierz rzeczy i potoz sia
lezak — i pyta — chcesz s@g& Chiopiec: ,,Chce spal — powtarza kilkakrotnie
i zbiera rzeczy. Po kilku minutach sytuacja pobwtarza. Nauczycielka sadza
dziecko na ,karnym krzesetku” przy stoliku. Dziecko uderza w stolik i krzesta,
pluje, huta sie na krzeselku i ucieka z miejsca ok. 20 razy. Nauczycielka za

29 E. Szadziska, Zréznicowanie wiedzy o procesie ksztalcenia jako podstawy dzisda

uczyciela klas I-11l i wychowawcy przedszkdia] E. |. Laska (red.)Nauczyciel wobec wczesnej
edukacji dzieciRzeszéw 2007, s. 169.
0 Tame.

31 A. Bajorek, Rda nauczyciela we wspomaganiu rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym,
[w:] E. I. Laska (red.)Nauczyciel wobec wczesnej edukacji dziReeszow 2007, s. 65.



29C

kazde przewinienie przedtazkar. Trwa to ok. dwoch godzin. Pod koniec tej
sytuacji nauczycielka pyta: ,Dlaczego tak gachowujesz?” Dziecko milczy.

Sytuacja 3.Sprztanie zabawek. Dziewczynka (2 lata i 9 n@@gi ugryzia
chtopca w ucho, po czym zalezkrzyczé i ptakaé Za kae zostala posadzona
na ,karnym krzesetku” na 5 minut. Siedzpowtarzata:,To jego wina, to jego
wina”. Kara zostata przedigna do 20 min., tj. do momentu, gdy dziewczynka
przyznata si, ze to ona ugryzfa chiopca. Na pytanie nauczycielki: ,Dlaczego to
zrobitas?” dziecko wyjdnito, ze chciato samo odsyt szufladei schowa na
miejsce zabawk ale chtopczykg wyprzedzit w tej czynnois

Pierwsza, robocza wersja wszystkich dziesi relacji nie zwierataadnych
szczegoOtowych opisow dotygzych tego na czym polegato ukaranie dziecka
ijak dlugo kara obowizywata. Wystpowaly wyhcznie sformutowania:
nauczycielka data kar otrzymat kag. Studentka byta zaskoczona moim
dociekaniem w tej sprawie - pgpbwanie wychowawcze nauczycielek wyda-
walo sk jej oczywiste. Jednocgeie nie zauwayta, ze w wyniku skomasowania
tych 10. zdarze krytycznych powstal obraz przedszkola bezradnego wobec
agresywnoéi dzieci i szkodliwego wychowawczo. To, co zastanawia, to brak
zastosowania jakichkolwiek innych poza ,karnym krzesetkiem” sposobow
regulacji zachowania dzieci. Kara ta byta przedha w nieskonczonogénimo
ze wiadomo, i karanie jest jednym z najmniej skutecznych sposobéw modyfi-
kowania zachowania. Przy czym, nie waysio tak potrzebne nagradzanie.
Dowodzi to niestety,ze nauczycielki, albo nie posiadajalbo nie potrafi
zastosowa w praktyce wiedzy o metodach wychowania, do ktorych zyale
m.in. nagradzanie i karanie. Wywiady potwierdzity réwmiee stan ich wiedzy
na temat przyczyn agresji u dzieci trzyletnich jest ograniczony. Jaidio
wszystkich zachowa tego typu podawahsrodowisko rodzinne (powielanie
wzorcow, przyzwolenie na agrelj Zupetnie nie braty pod uwaguwarunko-
wan psychologicznych wynikagych z ksztattowania siosobowogi dziecka
w okresie, ktéry charakteryzuje negatywizm, upor, krngsé i samowol&
Z wywiadu z tymi nauczycielkami, ale tak z moich rozmow ze studentk
wynika tez niedostatek wiedzy o formach agresji, c@& lmgoze spowodowato
nieadekwatne do sytuacji reakcje na zachowania dzie¢daKagres¢ dziecka
nauczycielki i studentka intuicyjne klasyfikowaly jako wgogNic niestety
badanym nie byto wiadomo o agresji instrumentalnej, atméciej niz wroga
pojawia st u trzylatkdow?”,

Podd#am opisane wiej przyktady pod dyskusjw dwéch grupach studen-
tek. Werod modiwych przyczyn agresji dzieci, wymieniaty one, podobnie jak

32|, S. WygotskiKryzys trzeciego rokgycia, [w:] A. Brzeziaska, M. Marchew (red.),ew
S. Wygotski. Wybrane prace psychologiczne Il. DiéeD i dorastaniePozna 2002, s. 131-140.

33 M. Kielar-Turska, Srednie dzieoistwo. Wiek przedszkolnyw:] B. Harwas-Napierata,
J. Trempata (red.Psychologia rozwoju czlowieka. Charakterystyka okres@ia, t. 2, Warsza-
wa 2008, s. 107.
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nauczycielki, przede wszystkim sytuacj rodzinie. Poza tym, skupialy¢si
wytacznie na bezpogédnich przyczynach nieakceptowanego zachowania dzieci.
Wskazywalty cyt. przykre dowiadczenia dziecka z danego dniaotrzely
wytadowywania agres;ji i zlaf, niewiedz dzieci: prawdopodobnie nie wiedzia-

ly jak mogq odreagowagwoje zachowanigo ze reakcje dzieci byly kontrreak-
cjami na agresjrowiesnikow.

Studentki zostaly te poproszone o skomentowanie reakcji nauczycielek.
Krytycznie ocenity fakt,ze w kadym przypadku dzieci sadzane byly na
.karnym krzesetku” oraz zwrocity uwagze kary byly zbyt dtugie. Nie umiaty
natomiast uzasadnidlaczego to zachowanie nie bylo wdave. Argumentze
cyt. nauczycielki nie staraly gizrozumié dziecka, nie uwzgtinia odpowiedzi
na pytanie, o to dlaczego powinny je rozuinidednocz@ie pojawialy si
pozytywne oceny z sensownym uzasadnieniem, egticzycielka pogpita
stusznie, poniewadajpierw ostrzegta dziecko przed konsekwencjami, a gdy ono
nie postuchato data kar Byly one pojedyncze i nie spotkatyest aprobat
pozostatych studentek uczestnicgch w dyskusji. Zewrtezny oghd tych
sytuacji pozwolit badanym na spostteaie,ze ,cosjest nie tak” — niewtpliwie
wystapita swiadomosé ze proces wychowawczy w przedszkolu byt nieprawi-
diowy i powinien przebiegazupetnie inaczej. Wobec widocznych trudecios
w zwerbalizowaniu glow, trudno okréli¢ jednak, czy trafne oceny sytuacji
wychowawczych wynikaty z wiedzy, czyAeaczej z intuicji.

Swoboda w aktywno€i plastycznej przedszkolakéwWobec probleméw
wychowawczych, z ktérymi stykajsie nauczycielki przedszkoli, zagadnienia
dotyczce organizacji zaf plastycznych magwydawa nie tylko smiesznie
proste, ale te malo istotne. Chyba tak jednak nie jest skoro w najnowszej
podstawie programowe] wskazane tzy obszary wychowania przez szuk
w przedszkoludziecko widzem i aktorermuzyka,spiew, pksy i tanie¢ oraz
rézne formy plastyczi Chodzi o to — uzasadnia Edyta Gruszczyk-Kofska,
koordynator tego projekiti- aby autorzy programéw autorskich nie poatin
zadnej z tych watych dziedzin wychowania przez setlikv okresie szczegdl-
nym dla ksztattowania wtdiwosci estetycznej dzieci. Dalej wyjaia przede
wszystkim dlaczego w podstawie programowej podérsk potrzebewprowa-
dzania dzieci w wart@$ estetyczne malarstwa, ¢by i architektury, w tym
architektury wntrz, co jak pamitamy bylo szeroko komentowane przez apini
publiczna Na ksztaltowanie potrzeb estetycznych dzieci — czytamy w komentarzu
— wielki wptyw ma otoczenie, z jakina stykaj. Niestety, wiele dzieci wychowu-

3Por. zadcznik nr 1 dorozporzdzenia z 2008 r. w sprawie podstawy programowej...
(Dz. U. 22009 r. Nr 4 poz. 17).

% 7 ramienia MEN.

36 E. Gruszczyk-Kolczfska, Komentarz do podstawy programowej wychowania przedszkol-
negq [w:] Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja przedszkolna i wczesngazKqglna
Warszawa 2009, s. 31.
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je sk w otoczeniu brzydkich blokowisk i zniszczonej zieleni, widzi pomazane
sprayemsciany domow, itp. Dlategg..) trzeba dqy¢ chociaby do zréwnowa-
zenia tychniedobrych wzorco¥. To co zwraca uwag to koncentrowanie si

w wychowaniu przez sztgkna ksztattowaniu preferencji i doznawaniu przy-
jemnogi przebywania w gknym otoczeniu, a take wprowadzanie tadu
wszdzie tam, gdzie dzieckoesznajdujé®. Pozostaje mienadziej, ze nauczy-
cielki przedszkoli nie potraktajzapisow nowej podstawy programowej zbyt
instrumentalnie i bda probowaty umaliwia¢ dzieciom ekspresjspostrzeen,
przezy¢, uczu¢w romnych formach dziatalna$, z zastosowaniem werbalnych

i niewerbalnychsrodkdéw wyrazu oraz wspietabetda ich dziatania tworcze

w réznych dziedzinach aktywnog®. Choé¢ ze spostrzeei badanych mina
wnioskowa, ze i dohd nie byly to dla nauczycielek tatwe do zrozumienia,

a w konsekwencji do wykonania, zadania. Przebieg procesu edukacyjnego
obserwowany na praktykach, w odczuciu studentek zdominowany jest, nie tylko
zreszi w zakresie edukacji plastycznej, instrumentalizmem metodycznym i me-
chanizacj czynnog¢i dzieckd’. Powszechne jest np. wypetnianie przez dzieci
rozmaitych konturéw kredkami, farbami, krepjrezy innym materiatem, mimo

ze trudno to uznaza bardziej ksztasce i rozwijapce niz swobodne (tj. bez
narzucania i sugerowania formy oraz obrazu) wypowiadagidzsecka w roz

nych technikach plastycznythPrzywotam tu badania sonaave prowadzone
przez jednaze studentek na terenie warszawskiej dzielnicy Bik#otv 2009 r.,

w ktérych uczestniczyto 50 nauczycielek przedszkoli publicznych (68% z za-
trudnionych w tych przedszkolach). Celem byto m.in. rozpoznanie jakie postawy
wynikaja z nauczycielskich deklaracji i opinii dotyaz/ch aktywnoéi plastycz-

nej dzieci w przedszkolu. Przede wszystkim nauczycielki deklaroway,
korzystaj w swej pracy z gotowych materiatéw dydaktycznych (60%), i ocenity
je jako sprzyjajce aktywnogéi wlasnej i swobodzie tworczej dzieci. Jednocze-
snie, & 84% dostarcza konkretne wzory (np. szablony, rysunki do kolorowania,
wycinania, sklejania, karty graficzne) do odtwarzania oraz narzuca tematyk
Nauczycielki wyjanialy, ze dzieci wah wykonywa& prace o0 precyzyjnie
okreslonym temacie oraz wedtug wzoru, poniewayt.: czasami nie maj
pomystu, nie wiedzco maj zrobi, narysowa¢ nie may dostatecznej wiedzy

0 danej technice plastycznej, Bagohajy zaburzong samooceng; ograniczone

w jakichs ramach i czuj sie wtedy bezpiecznie, poruszagic w okrglonym

¥ Tanve.

% Tanve.

% Takie zadania przypisywata nauczycielowi poprzedsidstawa programowgDz. U.
z 2002 r. Nr 51, poz. 458, z fpd zm.).

40D, Klus-Staiska, Edukacja elementarna, s. 32.

4L E. Cwieluch, Twércza¢ plastyczna jako czynnik wszechstronnego rozwoju dziecka
6-letniegg [w:] Z. Ratajek, M. Kwaniewska (red.)Edukacja elementarna w zreformowanym
systemie szkolnym 2, Kielce 2004, s. 143.
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terytorium. Wypowiedzi te dobrze wpigugic we wnioski z bada J6zefy
Batachowicz, z ktorych wynikaze dla nauczycielek dzieci tigtoty pasywne,
potrzebugce parasola ochronnegarzed zmierzeniemest trudng, zagradjqcq
rzeczywistécig®. Z uzasadnieniami nauczycielskimi kontrastujez®oaz 96%
badanych stwierdzitozidzieci same chnie podejmuj inicjatywe, gdy hie g to
Zajecia zorganizowane dla catej grupy. Nauczycielki éyjaty, ze cyt. dzieci

lubig wykorzystywadnateriaty pozostate po zajach i dowolnie je wykorzystu-

ja — naklejag, tqczg z plasteling, uklada wzory, itp.,gdy may dosgp do
bogato wyposainego kcika plastycznego, lubitworzy w matych zespotach
lub podobnie. Trudno jest wobec tego zrozumieo wiaciwie przeszkadza

w wykorzystaniu inicjatywy dzieci w programowych @gpch przedszkolnych.
By¢ maoze, podobnie jak na poziomie edukacji wczesnoszkolnej problem jest
szerszej natury. Nauczyciel jest zniewolony m.in. wymienionymrjstrumen-
talizmem metodycznym, mechanizacgzynno<i oraz orientag poprawno-
sciowa i rywalizacyjnym indywidualizmem, o ktorych jako zasadniczych
barierach zmiany edukacyjnej pisze D. KlustSkat®. Instrumentalizm meto-
dyczny, w jej ugciu, to mechaniczne poddawanie siytycznym, wskazoéwkom
oraz wzorcom metodycznym, pochadym z rénychzrédet uznawanych przez
nauczycieli za prawomocne. Skutkiem tego dziecko jest pastasjoplanow.
Zdalne sterowanie uczniem i nauczycielerpodkrgla D. Klus-Staska i nie
SposoOb z ni si¢ nie zgodzt - uczynito jakkolwiek myl tworcz; zbgng a na-

wet zaktdcajcq. Zniewolony nauczyciel zniewala ucznia, bo jest przekodany,

ci mydrzejsi od niego dobrze to zaprojektowhalDrientacja poprawriciowa, tj.
koncentracja wycznie na tym, aby dziecko wykonato cddb wiedzialo
wiasciwie (zgodnie z zaktadanym zoperacjonalizowanym celem poprawnie
pisze, rysuje, odpowiada), faktycznie wg#za edukacyjne walory samego
procesu dodiadczania, konstruowania wiedzy, czy tworzenia dzieta, w tym
artystycznego. Instrumentalizmowi metodycznemu nauczycieli towarzyszy
niestety mechanizacja czynmogziecka polegaga na nieustannym trenowaniu
okreslonych umiegtnosci. W przypadku edukacji plastycznej w przedszkolu
trening ten dotyczy np. sprawnego rysowania, kolorowania w ramach konturéw,
bez przekraczania linii brzegowej. W szkole odpowiednio do obszaru edukacyj-
nego, mechanizacja obejmuje czytanie, pisanie, Z¥wianie zada i inne
umiejetnosci okreslone programem nauczania. Zachowania te D. KlussBta
okresla ,treningiem bezmythiosci”*. Jako mniej istotnbariere zmiany autorka
wymienia rywalizacyjny indywidualizm, ktéry sprowadza slo ilosciowego

42 3. BatachowiczT eorie indywidualne nauczycieli klas potizgwych —schematy i problemy
zmiany [w:] K. Zegnatek (red.)Kompetencje nauczyciela edukacji pgkowej Warszawa 2008,
s. 150.

4 D. Klus-Staiska, Edukacja elementarna, s. 32 i s. 34.

“Tanmve, s. 32.

S Tanve.
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okreslania rénic posgpow (osagnigc) dzieci i ich porébwnywania za pomgc
bardziej lub mniej umownej skali. Wartagsio tej kwestii odni& ze wzgédu

na przywotane wygj sytuacje oceniania i wskazane ograniczenia swobody
tworczej przedszkolakéw. Poréwnywanie dzieciediay sobapod wzgédem
posiadanej wiedzy, umigosci i uzdolnien, w tym plastycznych, to chyba
najbardziej utrwalona i dlatego nienligéa do wykorzenienia codzienfb
naszej edukacjisikces dziecka jest obliczang naismagromadzonych wiadomo-
sci, a zacltq do aktywnogi jest obwarowywanie lokatrankingovy: najtadniej
napisat, najtadniejszy rysunek, najszybciej poganze'®). By¢ moze dlatego tak
trudno nauczycielom zaakceptatvaprzestawt sie na nowy system oceniania,
ktory wyklucza zobiektywizowand rywalizacyjra poréwnywalnos¢uczniow
miedzy soba W to miejsce wprowadza obaygek dostrzeenia i zakomuniko-
wania we wiaciwej formie zmian w konkretnym dziecku. Wymaga to przede
wszystkim umietnosci profesjonalnego poznawaniazkego z osobna w toku
procesu edukacyjnego. Nie chodzi bowiem o dkrée mierzalnych i porow-
nywalnych osignie¢ etapowych, ale o to w jaki sposob dziecko dochodzi do
wiedzy oraz umiejtnosci.

Refleksja nad interpretacjami

Obraz wczesnej edukaciji wytanigy si z dawiadcze studentek, ich za-
chowa oraz werbalizowanych w formie pisemnej i ustnej interpretacji, okazuje
sie zbiezny z obrazem wynikagym z bada pedagogicznych prowadzonych
w ostatnich latach.{5one szeroko prezentowane w literaturze przedmiotu, a nie-
ktore z nich przywotatam analizig poszczegdlne relacje i nadawane im sensy.
W zasadzie — poza sposobami ragyivania (a raczej nierozedywania)
probleméw wychowawczych z maluchami - nic w tej edukacji nie zaskakuje,
bez wzgtdu na perspektygy z ktorej dokonywana jest interpretacja. Co
dziwniejsze, studentki zapytane - jpp zogniskowanej na konkretnych kwe-
stiach dyskusji - czy jest coco je w toku obserwacji pracy nauczycielek
zachwycito, zdenerwowalo, pozytywnie lub negatywnie zaskoczylo, poza
pojedynczymi wypowiedziami stwierdzatye, cyt: wszystko jest doktadnie tak
jak sobie wyobregtam, jak s¢ spodziewatam.

Pojawity sk niewatpliwie moje ,zdziwienia”. Spodziewatamesgkrajnych
saddw o ronych aspektach wczesnej edukacji, od zmtacej krytyki, po
zachwyty — tego nie bylo. Studentki wypowiadaty egolnikowo i powierz-
chownie.Swiadczy to b¢ moz o bezrefleksyjni i ja chyba niestety zapo-
wiada na przysztos¢Albo tez, problem polega na tynie zasob dafiadczeé
i wiedzy studentek nie jest jeszcze bogaty, a zdziwienie jak pisat Jerome Bruner,

46 Tame, s. 43.
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faworyzuje umysty dobrze przygotowdndak obecnie postulujaylenie o my-
sleniu powinno stasie zasadniczym skfadnikiem kigj wspomagaicej praktyki
edukacyjnéf. Chodzi o aktywne eksplorowanie i analizowanie rzeczywistos
i siebie samego. Do tego potrzebng c® najmniej kompetencje poznawcze
i ciekawosc¢swiata.

Jak to juzwyrazitam, analizujc sytuacje wychowawcze w przedszkolu, za-
skakupce, ze nauczycielki, ale i studentki, ktére giz po kursie psychologii
i pedagogiki, nie potradi uruchomé wiedzy, albo jej nie posiadgjJest to
szczegolnie niezrozumiatge dotyczyzrodet i form agresji. Problematyka ta jest
stale obecnha w rzeczywistid spotecznej. Wydaje gize m.in. z tych wzgidow,
wprowadzono do podstawy programowej wymoOg opracowania przada ka
szkok/placowle dostosowanego do potrzeb rozwojowych dzieci i darsego
dowiska programu profilakty&l. Abstrahujc od przepiséw, tematyka zygiana
z przyczynami agresji dzieci w ndgm wieku i sposobami jej zapobiegania
pojawia s¢ w mediach, placowkach wfatowych (np. doskonalenia nauczycieli)
i z pewnogiag w systemie wewnatrzszkolnego doskonalenia nauczycieli. Z prze-
kasem mana by nawet powiedzie ze tematyka agresji jest ,trendy”. Dlatego
tym bardziej dziwi niedostatek lub nieungigjos¢ uzycia elementarnej wiedzy,
akurat z tego zakresu. Czy nauczycielki i studentki lepiejaradbie w innych
mniej medialnych obszarach?afliwosci te kaza nie tylko gkbiej zastanowi
si¢ nad zakresem i sposobami ksztalcenia oraz doskonalenia nauczycieli, jak to
czyni Jozef PotturzycRi i inni, ale te prébowaé na biezaco je modyfikowa.

Przedstawitam niektére i bardzo n&zzakresowo relacje z obserwacji i ba-
dan zwiazanych z edukagjprzedszkolakéw i najmtodszych ucznidw, a sela
wie to w jaki sposob studentki pedagogiki odbigitajrzeczywistos¢ To frag-
mentaryczny i subiektywny obraz widziany oczami os6b bardziejimie
obeznanych i zainteresowanych zachwgmi w przedszkolu i szkole procesa-
mi. Ponadto, edukacja ta obserwowana byla i oceniania przez pryzmat moich
osobistych déwiadcze i saddw. Nawiasem mowt — w moim przekonaniu —
nie sposob rzeczywistos wychowawczej obiektywnie obserwoiva analizo-
wac z zewndrz, gdy swiat ten nie istnieje poza nami. §itzeczy, zarbwno
badacze, studenci, jak i nauczyciele przedstawgajnie takim jaki on faktyczne
jest, ale takim jakie mu nadajznaczenid. Nie tylko s one generowane
w okreslonym spoteczno-kulturowym kontékie, ale ten kontekst systematycz-
nie zmieniag. Wplywa to z kolei na modyfikowanie nadanych jaenséw

47 3. S. BrunerPoza dostarczone informagj@/arszawa 1978, s. 662.

48 3. S. BrunerKultura edukacji Krakéw 20086, s. 37.

“%Por. Rozporadzeniaw sprawie podstawy programowepstatnich lat.

50 3. Péiturzycki Standardy ksztalcenia a kompetencje nauczydieti] K. Zegnatek (red.),
Kompetencje nauczyciela edukaciji...

51 E. Babbie.Badania spoteczne w praktyc@/arszawa 2003, s. 317, [za]] A. Schufhe
Phenomenology of the Social Wphtbrthwestern University Press, Evanston, Ill.
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i wytwarzanie nowych. Oznacza to, m.inz¢ réwnie przywotane wyej
egzemplifikacje praktyki i m§tenia pedagogicznego stana@wnny jakociowo
kontekst dla konstruowania (rekonstruowania) wiedzy o wczesnej edukacji oraz
ksztatceniu nauczycieli.

EwA ARCISZEWSKA

Early education of child from the perspective
of selected experiences and student research

This article is a report of individuating qualititative research on perception of early education
by 55 senior students of the full-time and part-time BA programme of studies preparing for
teaching kindergarten and early education. Quoted and interpreted are only some of the very
diverse examples of events, descriptions of student observations and research conducted in the
years 2008-2010 in Warsaw and its surroundings. They indicate that education on this level is
a highly formalized process and focused on observable behavior of the child, leading to a
measureable result. Additionally, both the teachers and the students participating in the study have
shown a significant lack of psychopedagogical knowledge and low reflexivity. Unfortunately,
these conclusions are consistent with the critical assessments formulated by the scientific
community on the basis of research and analysis undertaken due to reforms of the education
system in recent years.





