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Edukacyjny potencjat metody przektadu
intersemiotycznego — propozycja dla nauczyciela

Szansa w metodzie? O znieksztalceniach w rozumieniu
metody przektadu intersemiotycznegb

Spravne, swiadome i refleksyjne postugiwaniesgezykiem oraz budowanie
kultury literackiej jest weiz niedocenionym, wicz zaniedbanym obszarem
w edukacji wczesnoszkolfejNa zagciach w szkole coraz trudniej zainte-
resowa uczniow tekstami poetyckimi, w ktérych autorzy odrzacpjzeka-
zywanie prawd gotowych i oczywistych, sktan@malego czytelnika do nile-
nia abstrakcyjnego. W trosce o dobre samopoczucie ucznia na lekcji nauczyciel
zbyt czsto wybiera rozwizania fatwe, rezygnag z zagé wartociowych
z punktu widzenia jaka@s ztozonego procesu rozumienia i interpretacji tekstu
literackiego. Opracowanie utworu literackiego jesista ,technologi obrébki”,
ktora nie stuy ani dzietu, ani odbiorcy.

Inaczej, gdy stosujegsprzektad intersemiotyczny. Zaréwno walory psycho-
logiczne metody, jak i dydaktyczne zgaic by¢ niewatpliwe, pod warunkiem,
ze nie zostanie znieksztatcona sama istota przektadu.

Chciatabym zaproéido przemylenia kwestii podstawowej: jak memy
organizowa& uczenie,zeby nie wp& w pulapki i zasadzki wolna$, z jakiej
korzystamy. Praktyka pokazujege to niebezpieczstwo jest realne. Tak
uwodzicielsk, powabnapokus, o ktérej tatwo sdzi¢, ze uczyni nas nowo-
czesnymi nauczycielami, jest dowo$dow rozumieniu i stosowaniu metod
aktywnycH, m. in. metody przektadu intersemiotycznego.

Z potoku definicji, bezmiaru w rozumieniu metody wybratam te paraj
ktore przeciwstawiaj sig powodzi stéw, tamuaj naptyw rozmywajcego

! Tekst jest rozszerzari zmieniory wersp, artykutu zatytutowaneggStan hibernacji” dzie-
ciecych méliwosci a @ywczy potencjat metody przektadu intersemiotycznktgoy ukazat si
w ,Forum Odviatowym” 2010, nr 2 (43), s. 67—78.

2 W. ZuchowskaMedice, cura te ipsum,Nowa Polszczyzna” 2000, nr 5, s. 23.

3 W. ZuchowskaMemento w sprawie metpogNowa Polszczyzna” 2000, nr 3, s. 28.
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myslenia o metodzie. Przedstawiv zarysie koncepcje: Jana Polakowskiego,
Alicji Baluch, Bozeny Chrastowskiej i Wiestawy Aichowskie;.

J. Polakowski odnosi przektad intersemiotyczny do tych sytuacji w komuni-
kacji miedzyludzkiej, w ktorych te same &@ staramy si przekazé przy
pomocy ronych sposobédw komunikowania: mowy, pisma, gestu, rysunku,
dzwigku itd.

Nie jest przy tym rzegzobogtng dla odbioru tej informaciji, jak drogq zo-
stanie ona przekazana. K¢ system semiotyczny odznaczavdiasciwg mu
sprawnogig komunikowania i okgdonymi ograniczeniami w tym zakresie.)
Poza tym k&dy z nich wywiera okséony wptyw na odbiorg ksztattuje stosunek
do komunikowanych tfei, modyfikuje w swoisty sposob sens przekazywanych
informaciji. (...) Fakty te bierzemy pod uwagméwyc o celach zwizanych
Z ksztatceniem kompetencji komunikacyjnych ucznia, czyli jego sprawnos
porozumiewania 8ii znajomogi réznych systeméw znakowych

Wiecej, jesli w przekladzie uwzgldnia sé perspektyw odbiorcy, to ko-
niecznie trzeba pagte¢ o innym rodzaju percepcji i innym typie wiavosci
odbiorczej u wspotczesnych ucznidéw. Oswojeni ze specidikury audiowizu-
alnej, ktorej wyrdaikiem jest mgdzy innymi nasilenie zjawiska wspotwygpb-
wania i wspétzalenosci roznych systemow semiotycznych, uczniowie ograni-
czap swoj kontakt ze sztukstowa.

Specyfika kultury wspoéiczesnej narzuca clome obowizKki
edukacyjne [wyrddienie M. W.-K.](...) Poniewazprzektady intersemiotyczne
bez mata na co dzietowarzysaz aktom poznawczym wspoétczesnego cztowieka,
zachodzi potrzeba upodabniania sytuacji szkolnych do tych, z ktérymi siyka¢
bedzie nasz wychowanekywcitr.

Pracupc z uczniem nie sposob nie uwadhi¢c jego upodoba do znakdw
kultury masowej i popularnej, ktéra go otacza.

Perspektyw odbiorcy uwzgtdnia take A. Baluch. W analizie pozawerbal-
nej proponuje wykorzyséaswoisty ksztat§wiata dziecka, tzn. tatwosprzekia-
du stowa na gest, bagwksztalt czy dwigk.

Analiza ttumaczy sinaturalng tendengj dziecka do manifestowania swych
uczuéw formie zachowas lolgcych ekspresjami r@ych sztukspiewu, tata,
malowania, zachowasn zabawowych, aeavigier, wreszcie mowienia(...)
Przeklada wic obraz literacki na wypowieddlastyczng, ruchow (gestyczng,
mimiczry) czy dwiekowy (muzycznglub recytacyjng), szukag w innych
system;ch znakow odpowiednikdéw znaczeniowycte biBszych mentalnas
dzieck

4J. PolakowskiMetoda przektadu intersemiotycznego w ksztatceniu spréivigzykowe;
.Oswiata i Wychowanie” 1982, nr 17, s. 18-21.

5 Tanve, s. 19.

® A. Baluch,Poezja wspélczesna w szkole podstawpWikrszawa 1984, s. 15-17.
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Obcowanie zd metodarozwija u dzieci umiejtnosci kojarzenia romych
przedmiotéw powizanych jedngcia idei, pogtbia wraliwos¢ poprzez dwig-
kowo-barwna metode konkretyzacji utworéw, usprawnia motorykdziecka,
opierajc sk na indywidualnej ekspresji, podbudowanej pyoéami literackimi,
uswiadamia istnienie réxorodnych analogii i izomorfizmow w kulturze, rozwija
wyobrahie znakow”, stwarza wreszcie motywacmanipulacyjngdo wypowie-
dzi werbalnych Rozwija zatem u dzieci gotowoélo albioru sztuki.

Rownie wnikliwej analizy tej metody dokonata B. Cistowska. Wdrza-
nie odkrywczego mifenia o przekladzie intersemiotycznym proponuje rozpo-
cza¢ od wypracowania podstawowych pajDo nich trzeba zaliczyw pierw-
szym redzie pogcie metody uwzgtiniajgcej wszystkie uwarunkowania: stru-
kture dzieta, rozwdj osobowai ucznia i prawidiowdéci procesu
dydaktycznegb Ze struktury utworu maia odczyt@ jego dyrektywy
konkretyzacyjne, ktére projektuptrategie odbioru dziefa literackiego: strategi
odbioru emocjonalnego z uczniem w roli ,czytelnika”, strategibioru przez
dziatanie z uczniem w roli ,wykonawcy” oraz strategipart na analizie
z uczniem w roli ,badacza”. Aby ksztalcenie byto wielostronne i zapewniato
rbwnowag miedzy emoc} i intelektem nauczyciel, powinien zadba wspot-
wystepowanie tych strategii nawet w odbiorze jednego tékstu

Obok struktury dzieta réwnie wae jest uwzgidnienie rozwoju osobowioi
ucznia: im mtodszy czytelnik, tym exiej stosowa trzeba strategiopart na
konkretnych dziataniach. Wykonanie pozawerbalne prowokuje uczniow do
aktywnego tworczego dziatania oraz prgsa emocjonalnego utworu.

Zatozenie to wynika z podstawowych wymaggakie B. Chrastowska sta-

wia skutecznej metodzie. Otagpinajistotniejszych zalege

1. Elastycznos¢ nauczyciel na lekcji respektuje tekst literacki, jego eksplkkaci
oraz pogldy uczniow, ktorzy stajsic wspottworcami przebiegu zsj.

2. Atrakcyjno$é sposob podania i odbioru oraz praca z tekstem powinnacbudzi
zainteresowanie, wyzwalamocje i motywowado lektury.

3. Integralnost zapewnia dczenie roaych tréci programowych i obejmuje
réznorodne teksty kultury.

4. Konkretng¢: stwarza proste sytuacje, w ktorych nawetdreabstrakcyjne
mog by¢ fatwo przyswajane.

"Tanve, s. 17.

8B. Chrastowska,Lektura i poetykaWarszawa 1987, s. 199. W poetyce odbioru na pod-
stawie rysunkéw dzieetych wyr&nita B. Chrastowska odbior faktyczny, refleksyjny, symbo-
liczny. Zilustrowata je analiza¢ rysunkowe konkretyzacje wiersza S.zB#iczaBursztynowy
ptaszekzob. B. Chrzstowskalektura.., s. 129-140 oraz B. CyggtowskaJak wprowadzi dzieci
w swiat poezjj [w:)] B. Crzastowska, E. Pofeski, Nauczanie gzyka polskiego w klasie, 5
Warszawa 1985.

® B. Chrastowskal ektura.., s. 209.
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5. Skuteczno&érozwija postawy twdrcze ucznia, jego intelekt, wyobiaoraz
sprawng¢ jezykows, nie zapomina tale o dziele. Praca ,blisko tekstu” uczy
dyscyplingl mylenia i wypowiedzi. Ksztattujegswiadomos¢ i kompetencije
literackie®.

Sprawne, swiadome, refleksyjne postugiwaniee siezykiem i budowanie
kultury literackiej jest zdaniem W.u¢howskiej obszarem zapomnianym.

Spraw; pilng jest szukanie nowych sposobow motywowania uczniéw do lek-
tury, a w miejsce nauczania — tworzenie sytuacji uczeaial sihyba nie ma
innego wyjcia, jak czytanie aktywne, a agitakie, ktére zaklada od pagku
kontaktu z utworem ekspresyv innym tworzywie, czyli projektuje zadania
w formie dziataz, rénorodnych czynnaf angaujgcych nie tylko umyst. W po-
mysinie przebiegajcej interpretacji utworu wiele bowiem z&jeod nastawienia
czytelnika. (...) W przekiadzie intersemiotycznym dokonuje rekonstrukcji
utworu pierwotnego, zachowujez $ego podstawowidee, wydobywa i uwyra
nia — wkashie dzgki innemu tworzywu — te jego warstwy i sensy, ktore wymykaj
Sie gdzig w odbiorze lub nie dajsie uchwycé w ekspresjigzykowej, bo nale
do tej ,aury” stowa, ktéra apeluje do emych zmystéw, nie mie sie w war-
stwie czysto pegiowej™.

W dziataniach przektadowych zawartg dwie perspektywy: utworu i ucz-
nia. Uczé wnikajac w struktug tekstu, uruchamia inne zmysty, inny rodzaj
percepciji. Kiedy dokonuje wizualizacji utworu, ma ona charakter podmiotowy —
uczer przedstawia utwér tak, jak go odebrat i dopetnit w konkretyZacji

W Zuchowska przestrzega jednoéaie przed znieksztatconym rozumie-
niem metody przekiadu intersemiotycznego.

Po pierwsze, dziatania zaplanowane wazku z lektug testu nie mogiby¢
prostym odwzorowaniem jakieg@spektu utworu. Nie jest przekladem ilustro-
wanie tego, co w utworze zobrazowane.

Po drugie, podmiotowy charakter lektury tekstu niezensk przeksztatai
w projekcg wnetrza odbiorcy i nie ma naruszé& autonomii i integralngi
dzieta. Jéli si¢ nie przestrzega tej zasady, metoda stejeagirzeczeniem samej
siebie i nie stuy ksztatceniu umietnosci refleksyjnego czytania ani tym
bardziej wzbogacaniu whga czytelnika. Tekst nie me by pretekstem lub
jedynie impulsem do dzialaw ktorych uczé wyraza tylko samego siebie.

Po trzecie, korzystanie z tej metody dwmiie, okazjonalnie, m@&znie przy-
nies¢ oczekiwanego, zadawadapgo rezultatu.

Dopetniajic te przestrogi i wskazéwki WZuchowska podkiga, ze zapro-
ponowana przed laty przez A. Baluch nazwa dla tego typu dzalmnetoda
pozawerbalna” — okazujeeskbyt pojemna: wbrew istocie koncepcji zag#ane
w praktyce wszelkie nie poprzedzone refleksanalityczna ilustrowanie,
inscenizowanie, a tak coraz popularniejgsarant™.

10B. ChrastowskaLektura i poetyka...s. 218.

W, ZuchowskaSzansa w metodzieNowa Polszczyzna” 1998, nr 2, s. 4.
2 Tame, s. 5.

BTanve, s. 5-6.
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Poniewa wokot przektadu jako metody pracy nad tekstem narosto sporo
nieporozumié, przyjrzyjmy seé drugiej perspektywie dzialaprzektadowych:
uczniowi w roli wykonawcy.

Od ,mi esniowego wyczucia wiersza” do przektadu
intersemiotycznego

Badania Jana Polakowskiego, a pi&} Tadeusza Patrzatka dotgce natu-
ralnego odbioru czytelniczego dzieci w mtodszym wieku szkolnym prowaalz
wniosku, ze dziecko czyta utwor literacki dla zaspokojenia potrzeb ludycznych
i kompensacyjnycti.

Lubi rozpoznawa rzeczy dobrze znane i dobrze szuje wrdéd spraw
swojskich. Zauwa konkrety — zdarzenia, szczegOly, postacie, nie ogarnia
catosci. Czyta z wiagiwym jego rozwojowi ndleniem subiektywnym, synkre-
tycznym i fragmentarycznym — spostrzega i zagigjaito, co chce, co je za-
interesowato poprzez relacje do osobistyckwdadcze lub dowolnych skoja-
rzei; odbidr jest sik rzeczy naiwny i uproszczdny

Kontynuacf takiego sposobu mdkenia odnale¢ mozna w badaniach
A. Baluch. Analizujc stopnie poetyckiej edukacji dzieci zawaaze najmiod-
sze, ma — jak to okrélit Czukowski — ,mic§niowe” poczucie wiersza.

Wiersz dzieecy powstaje ,od ruchu dozevieku”, ,od dzwieku do stowa”,
czylize ,juz po ich kadencji mara poznag¢ze autor skakat, podskakiwat i tupat
nogami. Wiersze dzieci zawsze powstajdczas hopsania i podskakiwalia

Dziecko i cztowiek prymitywny nie potrafiwyraza¢ swoich uczud wzru-
szeh poprzez ,prawdziw poezp”. Wystarczy im podskakiwanie lub taniec,
krzyk lub $piew, zabawa lub rytuat, méwienie czy poezjowanie, & wlementy
reakcji naturalnycH.

Fundanentem tej refleks;ji literaturoznawczej staly Biagetowskie badania
zachowa dzieci oraz stworzona na podstawie ich wynikdéw teoria proceséw
poznawczych. Biologiczne podeje Piageta — odkrywcze i empirycznie
weryfikowalne — zyskawszy status kanonu, zarfkmea dtugo dociekliwosé¢
krytyczna Niezamierzong cho¢ nieunikniona konsekwengj stata s§ uprosz-

¥ Por. na ten temat: J. PolakowsRidania odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydak-
tycznym. Zarys teorii bada— proby diagnozyKrakéw 1980; T. PatrzatekRostawy uczniow
dziesgcioletnich wobec lekturyPolonistyka” 1980, nr 6, a tak Postawy ucznidéw jedenastolet-
nich wobec lektury,Polonistyka” 1982, nr 3.

S W. ZuchowskaOswajanie ze sztykstowa. Pocztki edukacji literackiej Warszawa 1992,
s. 55.

18 A, Baluch, Dziecko i swiat przedstawiony, czyli tajemnice dzieeij lektury Wroctaw
1994, s. 47.

17 A, Baluch,Poezja wspéiczesna w szkole podstawpWikirszawa 1984, s. 12.
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czona adaptacja psychologiczna teorii Piageta na gruncie pedagogiki, zwlaszcza
edukacji. Praktyka edukacyjna zdominowata dp@wierzchownie odczytana
teoric Piagetd’, zamknéa sk, odcita i na diugo nie dostrzegata rangi nowego
myslenia o zdolnosiach poznawczych dzieci. \Wviadomogi pedagogicznej
teoria Piageta zakorzenita $ako dogmat i mac status wydczno<ci determinu-

je charakter i kierunek programoéw i praktyki ksztatcenia.

Rodz si¢ jednak pytania: Jak to mlove, ze wrodzona, naturalna vefa-
wos¢ umystu matego dziecka do rozumienia, a roOwweorzenia zaskakagych
potaczer — w pewnej fazie rozwoju przypadegj na nau& wczesnoszkolna
zanika, nawet obumier&zy procesy milenia konkretno-obrazowega sz tak
silne, ze nakltadag sie na zdolnéé mylenia abstrakcyjnego i — domimg —
utrudniajg rozumienie tréci abstrakcyjnych? Dlaczego ,kryzys tworczy”
(ktérego przyczyn upatrujeesw procesach przystosowanig slo rzeczywisto-
sci) ma charakter tak gboki i nie jest zjawiskiem prZejowym a raczej
utrwala se? Co dzieje g z umiegtnosciami metaforyzacyjnymi? Dlaczego
z wiekiem zamiast nasilade — stabng? Czy istnigjjakies sposoby ich uspraw-
niania?®. To s pytania wielkiej wagi, bo dotyaznie samego egyka, ale
podstaw mylenia, wic nurtup baczy nie ze wzgtdw opisowych.

Badania prowadzone w ramach nauk o poznaniu odstonity pewne aspekty
uczenia si w relacji z nauczaniem: przyjnug, ze uczenie si jest procesem
zasadnicz rolg przypisuje s sposobowi udzielania instrukcji, sgislej sposo-
bowi organizowania sytuacji uczeniaeg.siDzieki wytworzonym na gruncie
kognitywizmu koncepcjom rozwoju intelektualnego doktadniej znamy @atur
uczenia sj i role, jaka w tym rozwoju pehi nauczarffe

Synptomy tego myienia wydobywa przenikliwie J. Bruner w teorii docho-
dzenia do wiedzy podkil uniwersalny charakter proces6w uczenia
sig: uwaza, ze mechanizmy u dorostego i dziecka w istocie nienigdsie.
Aktywnos¢ umystowa uczonego i aktywnogtimystowa dziecka rozwiujacego
problem mag¢ sana natue — réaica jest w stopniu, a nie w rodzaju. Ze veriyl
na konsekwencje dydaktyczne J. Bruner sformutowat jedno z najtijeizych

18, witkowki w ksiazce Edukacja wobec sporéw o (po)nowoczegndVarszawa 2007
upomina st o lektug pracy J. Piageténtroduction a I'epistemologie genetiqupublikowanej
wroku 1949. W jego przekonaniu szczegoélnie intesesuji, ch@ niedoczytanymi przez
filozofow, psychologéw czy teoretykdéw kulturys srastpujace zagadnienia: decentracja jako
wyzwanie w rozwoju jednostki i kultury, paradoks dualnej podmiofoworaz cechy egocentry-
zmu strukturalnego.

19W. ZuchowskaZachowa' i rozwijac to, co naturalne. O pracy nad metajar mtodszymi
dzie‘'mi, ,Nowa Polszczyzna” 1997, nr 2, s. 9.

20 M. DonaldsonMyslenie dziegiWarszawa 1986; L. Elio€o tam s¢ dzieje? Jak rozwija
sie mézg i umyst w pierwszychepiu latachzycia, Pozna 2003; A. Gopnik, A. N. Meltzoff,
P. K. Kuhl, Naukowiec w kotysce. Czego o ulayucz; nas mate dzieciprzet. E. Haman,
P. Jackowski, Pozia004; D. Wood,Jak dzieci uczgie i mylq, przet. R. Pawlik, A. Kowalcze-
-Pawlik, Krakéw 2006.



15¢

twierdzer: nie ma wiedzy ,zbyt trudnej” dla ucznia, wszystkiego znme
nauczy, nawet bardzo wczaie, j&li si¢ znajdzie odpowiedaimetodé. Istnie-
je zatem konieczri@ pomagania wszystkim dzieciom w ggieciu optimum
rozwoju (maksymalizm dydaktyczrfy) Dobrze zaprojektowane dziatania
nauczyciela mog wiec pomaoc dziecku w prz&jiu na wy:szy poziom rozumienia
utworl?®. Podwaaja zasadn&: obiegowych przekornao wiaiciwej dzieciom
w wieku wczesnoszkolnym infantylf@. Zarazem potwierdzaj stusznécé
kulturowego podégia do procesow uczeniasi

Dziecko uczestniczy syciu spotecznym prawie na réwni z dorostymi, ma
dosekp niemal do wszystkiego, korzysta z podobnych co dairdstgt informa-
cji. Z pewnogiq obchodzi je kady szczegdt codzienrsds zauwaa to, co
obiegowe, rejestruje nowai, obserwuje zmiendé rzeczy, dostrzega mice
miedzy tym, co powszechne, a tym, co indywidualne i osBbiste

Dla zamkngcia tej czsci rozwazan problem mana by sformutowé nast-
pujaco: wrodzona dyspozycja, naturalito taczenia rzeczy odle-
gtych, tatwaé przenoszenia wkxiwosci przedmiotu jednych na
inne — dajce sk zaobserwowé& u matych dzieci — stabnie néwvi-
czona, zaniechana, niedoceniona. Jest w stanie przétuwvaie-
wielu dzieci w postaci ,zahibernowanej”; jednak u ogoétu zma
moéwi¢ o zaniku, przejciu w stan obcéci, zapomnienia, catkowi-
tego wyparcia zeswiadomdsci. Nawet pobudzana kontekstem,
zadaniem — nie pojawia siw horyzoncie domystow, poszukiua
czy hipotez interpretacyjnych.

2L 70b. J. S. BruneRroces ksztalcenjaVarszawa 1965.

2 Tamze

2 A. Baluch,Narracja stowna a znaki ikoniczne. Przektad obrazu literackiego na wypswied
plastyczm, ,Oswiata i Wychowanie” 1982 B, nr 17 oraz A. Balu@bziecko iswiat przedstawio-
ny, czyli tajemnice dziegiej lektury Wroctaw 1994, A. BaluchPoezja wspéiczesna w szkole
podstawowej Warszawa 1984; Por. tak na ten temat: J. PolakowsHKijetoda przektadu
intersemiotycznego w ksztatceniu spravengezykowej,,Oswiata i Wychowanie” 1982 B, nr 17
oraz A. Dyduchowa,ak systemy znakéw pogajkowych pomagajw rozwijaniu sprawn(ci
mowy [w:] Nauczaniedzyka polskiego w klasie Bed. B. Chrastowska i E. Polgski, Warszawa
1985, s. 31-36. T. W. Weaver, G. M. PrincBynektyka i jej znaczenie dla edukacji
[w:] Nieobecne dyskursgz. Il, red. Z. Kwieadiski, Torua 1992, W. Limont,Myslenie metafo-
ryczne i mylenie przez analogi,Ojczyzna—Polszczyzna” 1994, nr 4. \Bluchowska,Oswaja-
nie.., s. 165 oraZachowa i rozwijac....

W literaturze polonistycznej przektad pozawerbalny jestgedimetod ksztatcenia literac-
kiego. Por. na ten temat artykuly w zeszycke:dydaktyki literatury i kultury w szkole,
red. E. Cyniak, £641994.

24 B. Boniecka,Z dzieckcego punktu widzenja,Annales Academiae Paedagogicae Cra-
coviensis” 2004, folia 19, s. 45 oraz D. Klus+&tea,Wiedza ucznia w nauczaniu zintegrowanym-
od formalistyki do konstruowania znagzgw:] Wczesna edukacja. Mizy schematem a po-
szukiwaniem nowych g4 teoretyczno-badawczychpod red. D. Klus-Steka, E. Szatan,
D. Bronk, Gdask 2006.
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Nic nie jest gotowe, ani tedane raz na zawsze. Dziecko jest w drodze,
rozwija sk, dlatego tak wane jest pobudzanie jego wrodzonych dyspozycji
w procesie edukacji. Kale rzeczywiste tu i teraz nieodwotalnie rzutuje w przy-
sztoé¢i nic nie zwalnia dorostych z odpowiedzialobga intensywnosérodo-
wiska, ktére ma pobudzd wzmacnig& potencjalne mdiwosci wzrastajcego
cztowieka. Proces ksztalcenia jest wspomaganiem rozwoju, nieamonim
czek& ani zwlek&, poniewa pofaczenia neuronalne w moézgu nie pobudzane
z zewndrz, tra@ bezpowrotnie swoje funkcje poznawtze

Przeszkody, ktore utrudni@wglad w predyspozycje dziecig problemem
badacza, a nie dzieci. Bagestanowi dziegica wzgkdna umiegtnos¢ werbali-
zacji procesOw mifenia, ograniczona zdolno&utoanalizy i autorefleksji. W ja-
kim$ stopniu ¢ bariee poznawcz znosi metoda pozawerbalna.

Metodg przektadu intersemiotycznego zastosowatam na przyktadzre. ba
Do dziatania przektadowego na przyktadzigrbaainspirowato mnie nijenie
Bruno BettelheimaBass to elementarz, z ktérego dziecko uczycziyta¢we
wlasnym umile, elementarz napisany wziku obrazow. Jest to jedyrazyk,
dzieki ktoremu moemy rozumié siebie i innych, zanim dojrzejemy intelektual-
nie’®. Basn stanowi typ lektury, z jakdziecko styka sinajwczéniej. Opowia-
dana lub czytana przez peféinika, balz tez ogladana w wersji teatralnej czy
filmowej, zaspokaja naturalne potrzeby dziecka, spelniagrazem wielorakie
funkcje poznawcze, wychowawcze i ksztak'.

Na podstawie tegaiewielkich rozmiarow utworu o tfei fantastycznej, na-
syconej cudowrnigiq zwigzang z wierzeniami magicznymi, ukazgigo dzieje
ludzkich bohaterow swobodnie przekragegch granice midzy swiatem
poddanym motywacjom realistycznym a sfdriatania sit nadnaturalnych
badaam, w jaki sposob dzieci odzwierciediagchemat bani w dziataniach
przektadowych.

W jaki sposob ujmuj akcje basni, ktéra rozgrywa si w nieokrélonym
miejscu i czasie oraz kategoryzijohaterow béni i motyw wedrowki.

Bohater baniowy zazwyczaj zwyczajny, staby, pokrzywdzony, opuszcza
dom, czyli przestrze znana oswojon, wzgkdnie bezpieczna rozpoczyna
wedrowke. Napotyka na swej drodze wiele trudite, cierpiean i prze-
ciwnosci. Zwykle towarzyszy temu proba charakteru. W sytuacjach
trudnych jest peten samozaparcia, umie sgyd@mocy i wie, jak korzysta
z otrzymanych wskazéwek. Ujawnia sidwczas wytrwatos¢dobroé dzielnosé

% por. G. Dryden, J. VoRewolucja w uczeniuPozna 2000.

26 B. Bettelheim,Cudowne i payteczne. O znaczeniach i wait@ach bani, t. 2, przet.
D. Danek, Warszawa 1985, s. 10.

277, AdamczykowaBas# z perspektywy szkolndjv:] Literatura dziecica. Funkcje — kate-
gorie — gatunkiWarszawa 2004, s. 169.

28 Stownik termindw literackichpod red. J. Stauiski, Wroctaw, Warszawa, Krakdw,
Gdaisk 1976, s. 47.
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i spryt bohatera. Za swpjwytrwaltcs¢ i dobro¢ otrzymuje nagroe. Czsto
W przezwycgzeniu trudno&i pomagai mu magiczne przedmioty jak: rhika,
siedmiomilowe buty, kije samobije, laday dywan czy czapka niewidka.
Zgodnie ze schematemdmaswiat realny przenika i z fantazj. Ban
doskonale ukazujeze oba teswiaty mog funkcjonow& rownoczénie bez
zakioce i sprzecznasi.

W badaniach interesowato mnie réwniev jaki sposob dzieci utrwality
w pracy zasadnicze elementy ludowegeiatopoghdu: wiake w nieustajca
ingerencg mocy pozaziemskich vycie ludzi, antropomorficznavizje przyro-
dy, niepisane normy moralne i przekonanie o triumfie dobra nad ztemziféjka
basni eksponuje si wartgici moralne poprzez jednoznaczne pokazanie, kogo
i za co spotyka nagroda lub kara. Kara i nagroda réwapgia; s3 one czsto
nieproporcjonalne do czynow. Zio jest zawsze ukarane, nie ma wspotczucia dla
sprawcy ani darowania wih Ban zawiera optymizm, chodietatwy:

— szczscie nie przychodzi samo, trzeba padinye przeg¢ proby charakteru,
— pomoc zeWiata magicznego, §& si¢ na ni zastuy zachowaniem, postaw
— zycie jest petne trudéw, ale nagrodzone,

— wiara, 2 warto by dobrym,

— przekonanie,ezdobro zwyciza.

Podsumowujc, ban zawiera podstawosvwiedz o swiecie ¢yciu, czio-
wieku), nie idealizuje rzeczywistos (niesprawiedliwos¢ krzywda, bieda,
niebezpieczestwa), obrazuje pokonywanie przeszkdd i trudoéw, radzenie sobie
Zz wlasna stabdcia, nabywanie samodzielnts jako droga do dojrzalcs,
uzyskiwanie samasiadomogi (kim jestem) oraz wyta pragnienigwiata, jaki
mogtby (powinien) by.

Przedstawi cz$¢ cyklu zdarzé edukacyjnych, ktére zorganizowatam dla
uczniéw z trzecich klas szkoty podstawowej.ct& sprawity, 2 akt lektury stat
sig dla mnie i dla nich poruszglym dosiadczeniem. Udato siwyzwoli¢
w uczniach chec¢i gotowos¢ podgcia wysitku interpretacyjnego, a zarazem
wprowadz¢ problematyk sktaniajca do mylenia abstrakcyjnego.

Zdecydowatam sina pra¢ nad bania ,Dziewczynka z zapatkami”, ktora
spetnia funkeai kompensacyjjm poniewa dostarcza zagbczych przeyé.
Dzieki tej bani likwidowane g negatywne napcia, takie jak: strach, gniew,
lek. B. Bettelheim uwza, ze rodzice zwykli ukrywé przed dziémi, ze wzyciu
bywa zle. Staraj sic przekona dzieci, & wszyscy ludzie s dobrzy,ze zto nie
istnieje. Bdn ukazuje dzieciom,ze walka z powznymi trudnog&iami jest
w zyciu nieunikniona, jest ona nieadkna czscia istnienia ludzkiego — ale,
jesli sig¢ nie ucieka przed ailecz niewzruszenie stawia czoto niespodzianym
i czgsto niesprawiedliwym ciosom, pokonuje siszelkie przeszkody i w koncu
odnosi zwyatstwo®.

29 M. Molicka, Bajkoterapia. O ¢kach dzieci i nowej metodzie terggtiozna 2002, s. 141.
30 B. BettelheimCudowne i péyteczne..., s. 46.
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Badanie dziata przektadowych dzieci na przyktadzie basi

1. Cd bada

Gtéwnym celem badauczynitam analig dzieciccych predyspozycji
do rekonstruowania schematu $ma, zdolndsci rozumienia i roz-
poznawania podstawowej idei &ra, umiegtnosci wydobycia i uwyra-
nienia — widnie dzeki innemu tworzywu — te jego warstwy i sensy, ktore
wymykaja si¢ w odbiorze.

Przyjtam, ze badanie tych zdolnokdzieci kzdzie miato rownie cel prag-
matyczny. Poszukiwatam odpowiedzi na pytanie, czy rozwijanie predyspozycji
wykonania utworu w innym tworzywie jest miwe.

2. Problematyka bada
Wymienione pytania zakékja obszary analizy zgromadzonego materiatu.

Uzyskane rozeznanie pozwolito patlprobewyjasnienia:

1. Jak dzieci przetamwijschemat m§fenia konkretnego, aby oddlgtowr ideg
basni?

2. Jakie przestanki pomagajm odréni¢ wymiar symboliczny od wymiaru
dostownego?

3. W jaki sposob dzieci odzwierciediagchemat bani w dziataniach przekta-
dowych: bohatera, dom (przestfizenary, oswojong, wedréwke (niewiado-
ma, niebezpieczstwa), przeszkody, préby charakteru, wspotistnidniata
realistycznego i fantastycznego (magii), otrzymanie zaskejznagrody?

4. W jaki sposob dzieci utrwality w dziataniach przektadowych podstawow
wiedz; o swiecie @yciu, cztowieku), nieidealizowanie rzeczywistognie-
sprawiedliwos¢ krzywda, bieda, niebezpiecmgwa) oraz wyrazity pragnienie
Swiata, jaki mégtby (powinien) kiy?

W celu zidentyfikowania znac#zesymbolicznych nadawanych przez dzieci
okreslonym kategoriom i okrdenia ich umiejtnosci pod tym wzgtdem
zaplanowatam przy yziu romorodnych metod, technik i nadzi badania
jakosciowe i ilosciowe™.

Badania przeprowadzitam w miejscu, ktére zapewnia dzieciom naturalne
warunki uczenia si Badaniami olgtam uczniow z klas trzecich t6dzkiej szkoty
podstawowéf. Liczebnoséwybranych klas byta poréwnywalna (ok. 30 uczniéw
w kazdej grupie).

31 Zastosowatam klasyfikagjmetod opracowanprzez Stanistawa PajkPor. S. Palka\e-
todologia. Badania. Praktyka pedagogicz@daisk 2006, s.49-50.
32 Badania przeprowadzitam w 6dzkiej szkole: SP nr 56 przy ul. Turoszowskiej 10 w t.odzi.
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3. Organizacja bada

W ¢wiczeniach przektadowych opartych na kilku tekstach literackich pyta-
nia i polecenia nadaty zasadniczy kierunekileryiu i dziataniu uczniéw. Nie
znaczy to,ze nalealo oczekiwa od ucznidow petnego, dojrzatego odbioru —
dzieciom trudno byloby zwerbalizowarefleksg wysnut z dziatania, ale
dziatanie ulatwiajce konkretyzagj swiata przedstawionego miato ku takiemu
uogolnieniu prowadzi Konkluzja wytonita st z rozmowy i refleksji nad
wykonanymi pracami oraz z rozwah nad inndcia jezykowego uksztattowania
swiata w poznawanym tekie.

Tak zaplanowana i metodycznie zorganizowana praca (z zastosowaniem
metody przektadu intersemiotycznego) utiwita wprowadzenie déwiadomo-
$ci dzieci probleméw swoistego uksztattowania utworow literackich, jednak
przede wszystkim teksty otworzyly przed dzie swiat abstrakcyjnych zjawisk

jezykowych.

Przebieg zai:

1. Opowiadam fragmenty baisHansa Christiana Andersena: ,Dziewczynka z zapatkami”.

2. Podsuwam pomyst tworzenia z kawatkdw materiatdw o kontrastowej fakturzgkigni-
twarde) i odmiennych walorach kolorystycznych (jasne, tagodne, ciepte — ciemne, zimne),
a take o r@&nych ksztattach hiszej i dalszej przestrzeni dziewczynki z zapatkami.

— Jak wyghdat dom dziewczynki? Sprébujcie go zbuddwadostpnych figur. Jakie ksztalty
beda odpowiednie? Jakimi kolorami oraz materiatami wypetnicie mieszkanie dziewczynki?

— Jak s mazna czyé w takim otoczeniu?

— Jakie uczucia tam mieszkaty?

— Jakich uczéizabrakto w domu dziewczynki z zapatkami?

3. Inicjuje rozmowe wokot postaci wysfpujacych w utworze.

— Sprobujmy umiejscowiw przestrzeni domu figurki domownikéw: dziewczynki i ojca (dusz
babci): dziewczynka — male, biate koto; babcia —wielkie biate kotoetkiaj fakturze; ojciec
— wielki czarny lub szary tréji; przechodnie — wielkie niebieskie tréaj.

— W jaki sposob ustawicie figurki w przestrzeni domu: jak ulokowanszglegdem siebie, czy
sa obok siebie, czy shlisko siebie czy w oddaleniu?

— Aranzuje sytuacg zackecajaca do transformaciji wypowiedzi dzieci na czysoib uczniowie
nanosz odpowiednie kolory, aby pomalowéwiat na zewatrz domu.

— Jaka na zewatrz byta pogoda?

— Jak zachowywali siludzie?

— Co potgowalo cierpienie dziewczynki?

4. Zarysowuyj sytuacg problemowd: w jakim celu dziewczynka wychodzi z domu w ostatni

wieczoér starego roku

— Jak przebiega jejatirowka? Kiedy s rozpoczyna, kiedy sikonczy? Jak dtugo trwa?

— Jakie spotykajja przeszkody? (chodzi boso gaiegu: jeden bucik zgubita, drugi zabrat
chtopak, nikt nie zwraca naauwagi, przechodnie nie kupugapatek, nie mag pientdzy
nie maze wréct do domu, ludzie spiessig do domow, abgwigtowat)

— Kiedy i w jakiej sytuacji, w jakim miejscu poznajemy dziewczyhkak si zachowywata?
(czy narzekata na los, ptakata, krzyczata, namawiata do zakupu zapatek, czy spokojnie wy-
czekiwata a ktos kupi zapatki)?

— Jakie sprawy, zjawiska przykuwajpwag: dziewczynki, dlaczego te whaie? Co sobie
wyobrazata, kiedy zaptogly zapatki? O czym téwiadczy?
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— Czy dziewczynka byta samotna, czyza@samotniona w ttumie ludzi?

— Jak zakaczyta st historia dziewczynki? Czy mimo wielu przeszkéd, trudmné niebezpie-
czaistw wyprawa dziewczynki zakozyta sé szczsliwie?

6. Inicjuje rozmowe wokét artykutdéw prasowychDziewczynka z zapatkami, Utrzymuajang

z tat;, 200 milionéw dzieci pracuje

— Okrélcie charakter ktopotdw dziewczynki z zapatkami i innych wspéiczesnych dzieci
zarabiajcych nazycie, jak rozwizac ich problemy, jak zaradzzmartwieniom?

— Inicjujace rozmow o tym, czy dzieci pracuj czy powinny zarabia jak jest w Polsce, jak na
Swiecie, jak to ocenig jakich rozwhzan szukaj dorali, co mysla o tym dzieci, jakich roz-
wigzah mog szuk& same dzieci?

,Dotkni ecie losu”, czyli co pokazaty badania

Realistyczna parabolicznosbasni Andersena ,Dziewczynka z zapatkami”
oswaja dzieci z antywzorami, a zarazem z koniecznym obiektywizmem w ocenie
otaczajcej nas rzeczywistas rodzinnych relacji. Dla zrozumienia tych kwestii
wazne jest odtworzenie potenia i wyghdu domu dziewczynki z zapatkami
oraz relacji mgdzy tym, co powinno dawawnetrze i czym groziswiat ze-
wnetrzny®. Najblizsza i dalsza przestize powinna by jakims centrum,
miejscem, w ktérym sijest, z ktdrego siwychodzi i do ktérego siwraca,
dzigki obecno€i lub brakowi najbliszych powinna sta sie przestrzeni
ucztowieczona

Dzieki czynnogiom wykonywanym na tékie uczniowie uwalniaj skoja-
rzenia oparte na ksztattach, kolorach i fakturze. Pedligualizowa dom,
ktory nie jest prawdziwym domem oraz dostrzegeoblemy dzieci dotkitych
losem i szukaj dla nich rozwazan. Zastosowana metoda przektadu intersemio-
tycznego daje mdivos¢ niedostownego wyteenia za pomag figur sensu
basni.

— ,Biate kétko z waty to mee by babcia, bo ono kojarzy miesz niebem, ze
sniegiem, z duchem, z cieptem, (ch., lll), z cZymitym (dz., 1ll), cieptem,
chmug” (ch., 111),

— ,Zo6lte kotko, to moe by dziewczynka, bo ona nie byta zta, tylko chciata
dobrze, a koto jest tagodne tae” (ch., Ill), - ,A dla mnie nie pasuje, bo mi
sie koto ze stofitem kojarzy, jakby byto jej ciepto, a na odwrét byto jej zimno,
tam wecale stonca nie byto” (ch., 1ll), — ,A mi pasuje to male kétko takiego
koloru, bo jest takie lekkie a dziewczynka byta mata i lekko ubrana” (dz., Ill),

—,Tata b@zie duym czarnym trojgtem, bo on byt bardzo zly dla nigj’
(dz., 1).

3 Istok takiego ugcia domu wyjdnia G. BachelardDom oniryczny i dom rodzinny
[w:] Wyobrania poetyckaWarszawa 1975.
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Dom dziewczynki przestaje Bybezpieczng przestrzeni, nie mona
zrealizow& w nim elementarnych potrzeb egzystencjalnych: d@gska naj&c,
doswiadczy zyczliwosci ojca. W stworzonym przez siebie pracach dzieci
prébowaly wizualizowa zimno dos$viadczane fizycznie oraz emocjonalnie,
ciasnot i ciemnos¢domu gtownej bohaterki.

— ,Tata jest daleko od dziewczynki, bo w xgch sprawach nigdy inie
zblizat do niej, a babcia jest nad dziewczynlko babcia jakby czuwa nadni
babcia § chroni. Tutaj gdzie tata byt jest na czarno pomalowane, bo panowata
tam zto§¢ a tam gdzie babcia to bylo mito i spokojnie dla dziewczynki”
(ch., 1),

— ,Tata jest daleko od dziewczynki, a babcia jestrpdku dlategoze jakby
babcia ich oddziela od siebieshy tata nie krzyczat na dziewczynko i by
dziewczynka nie ptakata. Dziewczynka i babciakochaty, dlatego zrobitem
tto na czerwono, a tata to zly, dlatego na ciemno” (ch., )

— W domu umiécitam tat z boku i pomalowatam na czarno, dlategoz nim
czuta st dziewczynka smutno fle. A kiedy byla z babagi czuta s¢ jak
w raju’(dz., 1),

— W domu dziewczynki, gdzie stoi tata byty takie ciemne kolory, bo tata byt dla
niej zly. A tutaj gdzie jest duch babci $6tte kolory. A tu zrobitem takie
biekitne, szare tlo, bo w niebie byto jej jeszcze lepiej” (ch., )

Rys.1.Konkretyzacja plastyczna przestrzeni domwiata zewgtrznego (dz., I11)



Rys. 2.Konkretyzacja plastyczna przestrzeni dordwiata zewtrznego (ch., Ill)

Rys. 3Konkretyzacja plastyczna przestrzeni dordwiata zewrtrznego (dz., 1l1)
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Rys. 4.Konkretyzacja plastyczna przestrzeni dordwiata zewwtrznego (dz., 1)

Przez konkretyzagj plastycznauczniowie probyj okresli¢ charakter w-
drowki dziewczynki, b# rejestruje biegree myli, uporczywe pragnienia,
ktore trudno zaspokéi Gtéd, zimno, brak domu, brak rodziny, brak mitosci,
nieobecnéc bliskiej osoby, wywotyj ,przesladowcze” myli. Zdarzenia tworg
i rozwijaja fabuk w sensie dramatycznym.

—,Na zewnidrz wicksz czs$¢ zaznaczylem na czarno, a tutaj na poti@zawo
na taki szcgsliwy kolor, bo ludzie cieszyli giz powodu Wigilii” (ch., 1),

— ,Ludzi umigcitem wianie tak dlategoze jakby szli w parach: pan z pani
i pan z panryj. Dziewczynk umiescitem nasrodku, dlategaeby ja byto widat.
Babck na gorze, bo babcia byta tutaj napniejsza jakby. Obok babci kaazk
i piec kaflowy, bo dziewczynka potrzebowala jedzenia i ciepta, chainke-
scitem tak,ze ona byta tutaj najmniej waa, wkc jest najniej. Tto zaznaczy-
tem fioletowym i niebieskim, dlategee tam byto wtedy zimno, a t@ &olory
bardziej zimne ri ciepte” (ch., IlI),

— ,Umiescitam wyobraenia dziewczynki na ludziach, dlatege jakby zapomi-
na o ludziach, ktérzy bylli. Kolory zimne, bo byto zimno i szaro. Dziew-
czynke umiescitam z boku” (dz., III).

Gioéwna konstatacja, jakmazna wyprowadzi z wypowiedzi dzieeicych:
dla dziewczynki z zapatkami przestfizdomu i przestraeswiata zewntyznego
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sa nieprzewidywalne, nie dgjpoczucia bezpiecastwa, uzaleniaja od innych,
nie zapewniaj swobody decyzji, ograniczaj

— ,Ojciec zmuszat dziewczyrkzeby sprzedawata zapatki (ch., Ill), ,Wykorzy-
stywat " (ch., lll), ,.Byt ztosliwy, kazal jej pracowd a sam nie chciat’
(dz., 1),

— ,Dziewczynka czuta sijak stuzgy, bo cagle robita to, co jej tata kazal’
(ch., 1), ,Jak niewolnik s¢ czuta” (ch., 1),

— ,Bala st postawt tacie, bo wiedziata,ezlxdzie zty na rg” (ch., llI).

W rozumieniu dzieci biedenozemy znost godnie, ale mzemy sobie z nj nie
radzic, mozmy udawa, ze nas nie dotyczy:

— ,Dziewczynka siedziata na zimnie i nie skda sk, nie krzyczata, wyobrata
sobie tylko réne rzeczy, eby zapomnié o swojej sytuacji” (ch., Ill).

Jakie przeszta proby charakteru, ile wysitku i dobrej woli wykazata, by po-
wsciagna¢ swoje sktonnagi, nie d& upustu naturalnie w tej sytuacji odczuwa-
nemu gniewowi, poczuciu krzywdy i niesprawiedliwpspodporadkowa: sie
decyzjom starszych. Dziewczynka jest glodna i przemaenprzez caly dzie
nie sprzedata ani jednej zapatki, nikt nie ofiarowat jej nawet grosika, zapada
wieczoér — nie mog wroct do domu, spalita przeciezapaitki, ktére miata
sprzeda. Zrezygnowana usiadta wadie midzy dwoma domamiSwiat na
zewndrz zredukowany zostat do tego, co rejestruje wzrok: cigpi@mtia
w oknach obcych doméw, kolorowo ubrane choinki oraz sfery zapachdéw: ulica
przepetniona aromatem pieczonesig

— ,Ludzie st zachowali tak bezinteresownie, boddliedr, osobawcale s¢ nie
interesowali, jakby nikogo nie byto z boku” (ch., 1ll),

— ,Nawet nie chcieli spojrzena te zapatki. Od takiej osoby, co wydgta na
bezdomngnic nie chcieli kug” (ch., 1l1),

— ,Bo to byto tak,ze od biednej dziewczynki nic nie chce kupi¢, bo moe te
zapalki by st raczej nie zapality albo by byly wypalone” (ch., III).

To, co na zewrtgz — grudniowy wieczOkwiat, przechodnie spiesey do
domow — jest daremnproba zajgcia uwagi, usitowaniem odwrdcenia sy
i wypetnienia nieznasego gtodu i uczucia zimna czyni@mi zasgpczymi.
Wyliczanie na przemian uporczywych pragh@gnacych wraz z ogniem zapatek
wyraza subiektywnie odczuwane wdeenie, charakteryzuje qoeaca uciazli-
wos¢. Monotonia wyliczé i powtérzér oddaje wydtaanie s¢ czasu, co czyni
trudm sytuacg az nie do zniesienia przykr

Zebrany materiat, skonfrontowany z obserwgmpwszechnie stosowanych
procedur edukacyjnych, pozwolit mi na wyghiecie wnioskow stuzgych
praktyce edukacyjnej. Gtéwnymi bohaterami tej praggzeci, a ja — udzielag
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im gtosu — podejmygj prok; obalenia mitu o infantylnas ich myélenia. Warto
wstuchiw& sig w wypowiedzi dzieci z pozycji kompetentnegoytkownika
jezyka i wraliwego stuchacza.

MoONIKA WISNIEWSKA-KIN

The potential educational of the translation method
— proposition for teachers

The bibliography about the method of translation is very rich. There are a lot of definitions of
this method | chose four approaches of Jan Polakowski, Alicja BalugenBdChrastowska and
WiestawaZuchowska. The method of translation | applied on example of a fairy tale. The main
aim of my research was the analysis of children’s skills to reflect the scheme of a fairy tale, also
their skills to understand and recognize the main idea of a fairy tale.

Thanks to working on the text of the fairy tale children were talking about the associations
based on shape, colour, texture. They tried to build the home for the main heroine of the tale and
also they tried to perceive other children’s problems and find the solution to the problems.





