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Nauczyciele i ich niepetnosprawni uczniowie
w szkotach ogoélnodosgpnych

Organizowanie szko6t specjalnych jest uznaniem prawa dziecka niepetno-
sprawnego do nauki i wyrazem troski o stworzenie mu odpowiedniej do jego
mozliwosci sytuacji dydaktycznej. Ograniczona populacja dzieci niepetno-
sprawnych i ich zrdiicowanie rodzajami niepetnosprawobpowoduje,ze dla
wielu dzieci szkota specjalna jest terytorialnie nieglmsa. W tej sytuacji dzieci
niepetnosprawne realizlj obowiazek szkolny w szkotach powszechnych
(ogodlnodostpnych). Tylko bardzo ghoka niepetnosprawnosthoz stanowd
przestank do zwolnienia z realizacji obow#ku szkolnego. Maemy wic
moéwi¢ o dwoch nurtach ksztatcenia dzieci niepetnosprawnych.

Jeden nurt to ksztatcenie w szkotach specjalnych, gdzie dziecko jpést ws
podobnych sobie dzieci i kompetentny, przygotowany do pracy nauczyciel,
rozumiepcy specyfik edukacyjnych ogranicaedziecka i dostosowagy me-
todyke nauczania do jego milbwosci poznawczych. Minusem tego rozawania
jest izolacja dziecka niepelnosprawnego od prawidtowo rozwijah sé
rowiesnikow i socjalizacja w warunkach ze spotecznego punktu widzenia nie-
naturalnych. Wzyciu pozaszkolnym, i w przyszick juz jako osoba dorosta,
musi przecie funkcjonowa wsrdd ludzi petnosprawnych. Ten nurt ksztatcenia
ulokowany w szkotach specjalnych oileamy jako ksztatcenie segregacyjne.

Drugi nurt ksztatcenia dzieci niepetnosprawnych jest zlokalizowany w szko-
tach ogolnodogpnych. Jeeli dziecko niepeinosprawne nezrealizowa
obowiazek szkolny, a wkxiwa dla niego szkola specjalna jest terytorialnie
niedostpna, to chodzi do szkoly rejonowej. Bardzie] chodzi oczy sg,
poniewa jest pozostawione samo sobie, bo nauczyciel nie wie, jak pracowa
z takim dzieckiem. Nie jest do tego przygotowany, poniewdlasie jest dud
dzieci nie moe pofvieca mu uwagi, nie ma czasu na indywidualizowanie.
W szczegOlnych okoliczioiach w szkotach ogolnodesinych g organizowa-
ne klasy specjalne, z reguty dla dzieci updgonych umystowo. Dziejecstak
wowczas gdy dzieci niepetnosprawnych jest za madédy utworzy¢ szkok
specjalna
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Pedagodzy i decydenciwiatowi dostrzegli we wspoélnej nauce dzieci pra-
widtowo rozwijapcych sg z dzi€gmi o zaburzonym rozwoju, korzystisytuacg
wychowawca. Juzw szkole mana inicjow& proces integracji spotecznej ludzi
niepetnosprawnych i sprawnych. Ministerstwéwiaty i Wychowania zalecato
szkotom w wydanych w 1973 Mytycznych w sprawie rozwoju ksztatcenia
specjalnego i pomocy dzieciom z odchyleniami i zaburzeniami rozwojowymi
zeby ,wychowanie dziecka upeglzonego fizycznie lub umystowo we wszystkich
uzasadnionych przypadkach odbywale \8i miare modiwosci w grupie réwie-
sniczej. Przystosowanie spoteczne szybciejemaasgpowac w warunkach
uczestnictwa dzieci ugledzonych wsrodowiskach normalnych. Apel ten nie-
wiele zmienit w edukacji dzieci niepetnosprawnydlytycznenie g obligato-
ryinym aktem prawnym, totepozostaly w sferze postulatow. Tym bardzisg,
nie szty za tymzadne gratyfikacje dla nauczycieli, ktorzy mieli w swoich
klasach dzieci niepetnosprawne, nie organizowano kursow doksatsidaj
z pedagogiki specjalnej. Ale moa powiedzié, ze od tego czasu zage
zwrac& uwag na ksztatcenie dzieci niepetnosprawnych poza szkolnictwem
specjalnym. PrzygHali sk temu gtownie pedagodzy specjalsrodowisko
pedagogdéw szkot ogélnodegphych nie przejawialo zainteresowania rtows
dla nich sytuag dydaktyczna

Pedagodzy specjalni prowadzili badania i pokazywalidzieci niepetno-
sprawne w klasach ogdélnodgshych @ odrzucane i izolowane zycia klaso-
wego. Odrzucenie spoteczne, dyskryminowanie nie tylko nie spgdgiggracii
spotecznej, ale as czynnikiem wyzwalajcym zachowania wskazge na
nieprzystosowanie spoteczne — wycofywanie sikontaktow, ¢kliwosé lub
przeciwnie — zachowania agresywne, antyspoteczne, co w efekcighiptmt
izolacj dzieci niepetnosprawnych.

Wazna rolg w integrowaniu dzieci powinien spetdimauczyciel. Podkre-
slano, 22 wspoélnym problemem wychowawczym w szkole masowej, w ktorej obok
dzieci pethosprawnych ugsie dzieci z réznymi rodzajami niepetnosprawicio
jest ksztattowanie poprawnych stosunkéw interpersonalnych i przyjacielskich
miedzy tymi dziémi. Decydujcq role odgrywa tu wychowawcze pgsbwanie
nauczyciela wobec dzieci niepetnosprawnych. Od temebpowania zaley
stopiei uczestnictwa tych dzieci w myfch przejawachzycia spotecznad
uczniowskiej, pozycje jakie zajmupne wrod petnosprawnych kolegéw oraz
role jakie im g przyznawane w szkédle

Przyczyn niekorzystnej sytuacji dzieci niepetnosprawnych w klasie ogélno-
dostpnej upatrywano nie tylko w niewystarczaym przygotowaniu nauczycie-

li do pracy z dziémi upodedzonymi, w braku motywacji (zwtaszcza ekono-

1 Wytyczne w sprawie rozwoju ksztalcenia specjalnego i pomocy dzieciom z odchyleniami
i zaburzeniami rozwojowymiVarszawa 1973, s. 12.
2 A. Maciarz,Integracja spoteczna dzieci niepetnosprawnystarszawa 1987, s. 159.
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micznej) do doksztatcaniagsiv tym zakresie, ale rownienv braku specjalnych
pomocy i srodkow dydaktycznych w szkotach ogolnodgstych. Istotna
pozaszkolnaprzyczynajest negatywny stosunek spotetzisva (a wec take
niektérych nauczycieli) do ksztalcenia dzieci niepeinosprawnych w szkotach
ogodlnie dosipnyctt.

Na poziomie prawa swiatowego wspoélne ksztatcenie dzieci niepetno-

sprawnych z prawidtowo rozwijagymi sk uregulowano w 1993 roku Zaiz
dzeniem nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4dzéernikaw sprawie
zasad organizowania opieki nad uczniami niepetnosprawnymi, ich ksztalcenia
w ogodlnodostpnych i integracyjnych publicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach oraz organizacji ksztalcenia specjalife@idtad dzieci niepel-
nosprawne mogalczy¢ sie w klasach nazwanych ,integracyjne”, a dzieci
w wieku przedszkolnym ueszcz& do oddziatéw integracyjnych. Ta nowa,
alternatywna do ksztatcenia specjalnego forma edukacji dzieci o zaburzonym
rozwoju ma im zapewni zdobywanie wiedzy i umiejnosci na miag ich
mozliwosci w warunkach odpowiednio wypasaych i mniej licznych klas,
w ktorych bgzie 15 do 20 dzieci w tym 3 do 5 uczniéw niepetnosprawnych.
| co wazne, i do tej pory nie praktykowane, w klasach/oddziatach integracyj-
nych mana zatrudri dodatkowego nauczyciela ze specjalnym przygotowa-
niem pedagogicznym.

W Polsce wiele decyzji reformatorskich zatatwia zrzdzeniami, rozpo-
rzadzeniami i na tym sprawaeskonczy. Kto to zrobi, jak, kiedy, czyasdpo-
wiednie srodki, kto bgdzie monitorowat ten proces jest jppza zainteresowa-
niem decydenta. Sytuacja ksztalcenia dzieci niepelnosprawnych w klasach
integracyjnych jest tego przyktadem. Wielu spraw nie gnino.

Nie zostato okrdone jak naley rozumi€ ,specjalne przygotowanie na-
uczyciela” — jakie kompetencje skladagic nan, gdzie i w jaki sposéb moa
uzyska ,specjalne przygotowanie” do pracy w klasach/oddziatach integracyj-
nych. Zadania dodatkowego nauczyciela w klasie integracyjnejslokoe
enigmatycznie — ma on wspolorganizéwksztatcenie integracyjne. Poza tym
ma udzield pomocy nauczycielom w zakresie doborusdreprogramowych
i metod pracy z uczniem niepetnosprawnym, prowadewalidacg dziecka
niepetnosprawnego, prowadzbadz organizowd pomoc pedagogiczni psy-
chologiczna W pragmatyce nauczycielskiej nie ma takiego specjalisty. Niektore
szkoly wyzsze, w ktérych prowadzono studia pedagogiczne zareagowaty na
nowa sytuacg. Organizowaly studia podyplomowe, wprowadzaly nowe specjal-
nosci nasycone trieiami z zakresu pedagogiki specjalnej by wypgéa

3 K. Kirejczyk, O ksztattowanie perspektywicznego systemu ksztatcenia specjalnego dzieci
odchylonych od normy i z zaburzeniami rozwojowyjwi] J. Paczyk (red.), Wspotczesne
problemy pedagogiki specjaln&)/arszawa 1987.

4Dz. Urz. MEN 1993, nr 9, poz. 36.
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absolwentow w umieinaosci niezbgne do pracy w klasie integracyjnej. Przy-
gotowywaly do zadg o ktérych niewiele wiedziano.

W klasie integracyjnej pracuje dwoch nauczycieli i zwyczajowvonazywa-
ni: ,nauczyciel prowadgy” i ,nauczyciel wspieracy” (,wspomagajycy”).
Klasy integracyjne swyzwaniem dla nauczycieli nie tylko z powodu zrio-
wanych uczniéw — w normie rozwojowej i hiepetnosprawnych, ale i zeedzgl
na nowa sytuacg dydaktyczna- koniecznos$dpracy w parze z drugim nauczycie-
lem. Jest to nowa, niespotykana dotychczas forma wspéipracy nauczycieli.
W Polsce nauczyciel jest sobie ,sterem,ctdam, zeglarzem”, pracuje sam i nie
jest przygotowany do jednoczesnej pracy z drugim nauczycielem. Praktyka klas
integracyjnych pokazujeie przestrzé nauczyciela wspieragego i nauczyciela
prowadacego to § odrbne swiaty. llustrup to wypowiedzi nauczycielek
wspieragcych: ,najczsciej jestem pitym kotem u wozu, ktérego nikt nie stucha,
musiatam stoczybdj o swag pozycg, musialam udowoddj ze nie jestem tylko
od TYCH dzieci, ale moje kwalifikacje sluzo, dud wieksz&®. Nauczyciel
wspierapcy i prowadacy czup si¢ hieustannie wzajemnie hospitowani.

Czy mana spodziewa sig procesow integracyjnych gdzy dzi€mi nie-
petnosprawnymi i prawidtowo rozwijggymi sie gdy odpowiedzialne za ten
proces osoby nie potrafiwspotpracowd&? Uczniowie dostrzegaj réznice
w pracy nauczycieli i gtoso o tym moéwa: wychowawczyni pomaga dzieciom
opbéhionym, zwykly nauczyciel nie, normalne uczy, jeden nauczyciel jest dla
trzech, a drugi dla 16 os8bNauczyciel pracapy z dziémi niepetnosprawny-

mi jest postrzegany jako mniej weay.

Gdy uczniowie klas integracyjnych narysowali savklas: w czasie lekgiji,
to jedynie 22% z nich uwzglinito dwoch nauczycieli i jeden nauczyciel byt
umieszczony przy uczniach niepetnosprawdycRrzy takim podzialeze
nauczyciel prowadzcy uczy dzieci w normie rozwojowej, a hauczyciel wspiera-
jacy uczy dzieci o zaburzonym rozwoju, marginalizujemy dzieci niepetnospraw-
ne. smiercamy koncepgjintegracji spotecznej poprzez wspoimaule.

Trudno sobie wyobragzibrak wspotpracy, koordynacji dziagtanauczycieli
w klasach integracyjnych. Ale tak bywehciatabym by wczeniej poinformo-

® A. Kobylanska, D. Krzemiiska, Wokét znaczenia kategorii — ,pedagog wspomagg],
[w:] C. Kosakowski, A. KrauseRehabilitacja, opieka i edukacja specjalna w perspektywie
zmiany Olsztyn 2004, s. 184.

® D. BaraniewiczNawczyciele klas integracyjnych w percepcji uczniéw, [w:] J. Szempruch
(red.), Edukacja wobec wyzwa zadai wspoélczesnii i przyszigci. Teoria i praktyka pedago-
giczng Rzeszéw 2006, s. 69; tamk. Techmaski, Wychowawca grupy integracyjnej i nauczyciel
wspomagajcy — porozumienie czy dysonass367—373.

" E. Garlej-DrzewickaPedeutologiczny kontekst ggnia o nauczycielu wiegtym i wspie-
rajqcy, [w:] C. Kosakowski, A. Krause (redRBehabilitacja, opieka i edukacja specjalna w per-
spektywie zmianyOlsztyn 2004, s. 177.
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wana przez kolanke o tematyce zaf, tak abym mogta przygotowawtateriat
dla dzieci niepetnosprawnych oraz o yeyach z klasy, chciatabym, aby spoty-
kali sie przynajmniej raz w miegiu wszyscy nauczyciele ycy w klasie
i nauczyciel wspomagagy. Wspdlnie przygotowalikmy program pracy, usta-
lili formy i metody pracy, plany aktywizacji ucznfow

W krajach, ktére majwicksze dosviadczenie w integracyjnym ksztatceniu
dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych ta forma pracy zyskata miano co-
teaching.

Co-teaching jest rozumiany jako

e wspllne nauczanie (dwéch lub egej specjalistow) zrdicowanej grupy
uczniéw,

e wspllne nauczanie dzieci niepetnosprawnych w klasach ogoélepdgsh
przez nauczyciela przedmiotu i personel pomocniczy,

e Wiaczenie ucznidéw niepetnosprawnych do klas ogolnagosich, w ktérych
pedagog specjalny uczy razem z innymi nauczycielami co najmniej 1-2 go-
dziny dziennie,

e pedagog specjalny planuje lekcje wspdlnie z nauczycielem przedmiotu.

Z bada, obserwacji, a tale w oparciu o relacyppteoric komunikacji sfor-
mutowano przestanki efektywnej wspétpracy nauczycieli (co-teachingu) w kla-
sie integracyjnej. Sukcegdrie zaléat miedzy innymi od*°
e udalenia wzajemnych relacji @dzy nauczycielamizanim rozpocznie &i

wspdlna praca. Pomezto w przysziogi unikat nieporozumia, konfliktéw.
Jezeli miedzy wspotpracujcymi nauczycielami tda poprawne relacje, to
i dzieci beda czuty st komfortowo. Nie bez znaczenia jest tu rownizsze
poznanie & na ptaszczinie osobistej;

e okreslenia swojego stylu pracystyl nauczania i dyscyplinowania uczniow to
dwa czynniki, ktére nafey rozwazy¢, zeby stworzy jeden, koherentny, row-
nowazacy rome podejcia. § nauczyciele, ktorzy preferujkarty pracy,
zajcia aktywizujce, ktérzy rzadko sgaja do podegcznika, za inni czerpi
wytacznie z podgcznika w tej sytuacji naly wypracowa jakis spojny sys-
tem. Planujc lekcje mona wykorzysta oba style, tak by siuzupetniaty
i czynity zagcia atrakcyjnymi dla uczniéw;

8 A. Kobylatska, D. Krzemhska, Wokét znaczenia kategorii — ,pedagog wspomaggjg
[w:] C. Kosakowski, A. KrauseRehabilitacja, opieka i edukacja specjalna w perspektywie
zmiany Olsztyn 2004, s.185.
®J. Thousand, A. Nevin, R. VillaCollaborative teaching: critique of the scientific evi-
dence[w:] L. Florian Handbook of Special Educatipibondon 2007.
10 Natalie Marston6 Steps to Successfull Co-Teachingvw.nea.org/tools/17067.htm data
odczytu 2010-04-13.
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e omoOwienia swoich stabych i mocnych stronzd§az nauczycieli ma swgj
liste ,wad i zalet dydaktycznych”. Ich omdwienie i poréwnanie pozwoli
ustali, ktory z nauczycieli bdzie liderem w danym fragmencie lekcji;

e przedyskutowania celéw ksztatcenia. Obaj nauczycigledpowiedzialni za
realizacg programu. Aby stworzyindywidualny plan nauczania dla dziecka
0 zaburzonym rozwoju pedagog wspiecgj potrzebuje pomocy nhauczyciela
prowadzacego, z& nauczyciel prowadgy musi zna indywidualny plan
pracy dziecka niepetnosprawnego. Dzieci ze specjalnymi potrzebami przyna-
leza do obu nauczycieli. Trudno jest prowadksztalcenie, jdi sie nie zna
potrzeb ucznidéw. Tak samo nauczyciel provaagzoowinien przedyskutowa
z nauczycielem wspomagaym cele i zadania dla uczniéw w normie rozwo-
jowey;

e opracowania planu dziatania. Plan dziatania powinien dot§czgrowno
czynnogi dydaktycznych (na przyktad, jakie digprace klasowe, jakie prace
domowe, jak ocené jak klasyfikowa) jak i komunikacji m¢dzy szkoh
i domem dziecka. Ustdlijakie zachowaniadula tolerowane, a co jest nie do
przyjecia i jak wéwczas naky reagowa;

e swiadomogi wyzwar i ryzykaNiezaprzeczalnym walorem co-teachingu jest
wzajemne uczenieghauczycieli od siebie i rozwijanie swojego profesjonali-
zmu. Jeeli cos ,nie wychodzi”, to jest obok drugi nauczyciel, ktéry podpowie
inna technile, wskaze obszary trudnas, pomoz w kierowaniu lekg.

Dla komfortu edukacyjnego nauczycieli i dzieci o zaburzonym rozwoju
ksztalgcych s&é w szkotach ogoélnodogbnych powinnimy zrewidowd
obowiazujace standardy ksztalcenia nauczycieli. W wielu krajach (na przyktad
Anglia, Walia) w standardach ksztalcenia nauczycieli dobitnie példkse, ze
kompetentny nauczyciel

e potrafi uczy dzieci o roéaych zdolnogiach i w rohym wieku,

e wspomaga uczniéw, ktérzy nie potegivykorzystad swojego potencjatu,

e potrafi tak organizowa prace klasy, aby wszyscy uczniowie byli wa ni
zaangaowani,

e wspiera uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych,

e dla dobra uczniéw wspotpracuje z innymi nauczycielami, specjalistami,

e dba o zapewnienie uczniom réwnych szans,

e pomaga uczniom ucéysig respektu i szacunku dla grupowych i indywidual-
nych rémic™.

11's. Dylak, Nauczyciel — kompetencje i ksztalcenie zawodpmig Encyklopedia pedago-
giczna XXI wiekupod red. T. Pilch, Warszawa 2004.
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W polskich standardach ksztatcenia nauczy@ieliyodrebniono kompeten-

cje w zakresie:

e dydaktycznym,

e wychowawczo-spotecznym,
e kreatywnym,

e prakseologicznym,

e komunikacyjnym,

e informacyjno-medialnym,

® jezykowym.

Sq to sformutowania tak ogolneg tylko okrdlenia ,dydaktyczny”, ,wy-
chowawczy” (n.b. bez biszych wyjdnien) sugeruj, ze mog dotyczy
nauczycieli, pozostale kompetencje mazdniéé¢ do wielu zawoddéw, a nawet
do maturzystéw.

Kompetencje zawodowe to nie tylko wiedza, ugtigpsci niezbgne do
wykonywania zawodu, ale rowrieodpowiedzialnosé za to co & w ramach
zawodu robi. Z polskich standardéw nie wynika,nauczyciel kompetentny, to
nauczyciel odpowiedzialny za rozwdj intelektualny, spoteczny, fizyczny po-
wierzonego jego opiece ucznia, rownieicznia o specjalnych potrzebach
edukacyjnych wynikajcych z obcizen biologicznych i/lub sodowiskowych.

Rzad RP w nawizaniu do dokumentuSwiat przyjazny dzieciom” przyj
tego na specjalnej sesji Zgromadzenia Narodowego ONZ 8-10 maja 2002 roku
opracowat Narodowy Plan Dzigtana Rzecz Dzieci 2004—-201Rolska dla
Dziec®, gdzie zobowizano st do opracowania systemu przygotowania
nauczycieli do pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami pdyka etapie
edukacyjnym. Niestety, nie ma to odzwierciedlenia w ohawicych standar-
dach ksztatcenia nauczycieli. A jest to zobgmahnie o szczegoblnej wadze, po-
niewaz obok ksztatcenia integracyjnego dgugpci we wspolnej edukacji dzieci
niepetnosprawnych z prawidtowo rozwgaymi sk ma by edukacja wiczapca
(inkluzja). W domyle edukacja wdczapca ma by krokiem naprzod, wysz
jakoscia w niesegregacyjnym ksztatceniu dzieci niepetnosprawnych. Odczyta
to moma z hastaod edukacji segregacyjnej poprzezmézformy integracji do
edukacji wkczajcej”. Wiaczanie nie jest t@ame z integragj ma by inna
forma ksztalcenia dzieci niepetnosprawnychla gruncie pedagogiki specjalnej
termin inkluzja(wtaczanie) mae by rozumiany jak&*

12pz.U. 2004, nr 207, poz. 2110.

13 Narodowy Plan Dziaté na Rzecz Dzieci 2004 — 2012 ,Polska na Rzecz Dzi¥¢drsza-
wa 2004.

14 A, Firkowska-MankiewicEdukacja whczajzca - wyzwaniem dla polskiej szkalgzkota
Specjalna” 2004, nr 1)d nauczania integracyjnego do szkoty réwnych szans, Warszawa 2002.

A, Wyka, Nawzanie wczajce ,Problemy Poradnictwa Psychologiczno-Pedago-
gicznego” 2002, nr 1-2.

18 G. Szumski)ntegracyjne ksztalcenie niepetnosprawnych. Sens i granice zmiany edukacyj-
nej, Warszawa 2006, s. 25
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1. synonim ksztatcenia integracyjnego,

2. ksztatcenie niesegregacyjne wysokiej j@kos

3. system szkdt powszechnych dostosowany do ogromnegoicr@ania
uczniéw,

4. catkowita likwidacja ksztalcenia segregacyjnego, totalna integracja.

Na pytanie ,czym jest edukacja agkapca ?” Pracownia Wspomagania
Rozwoju i Integracji Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Peda-
gogicznej Ministerstwa Edukacji Narodowej, instytucji juig istniejcej, ktorej
misja byto wspieranie niesegregacyjnego ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych,
odpowiadataedukacja wiczapca jest otwieraniem sizwyktych ogélnodogp-
nych szkét na przyjmowanie i uczenie w giarcliwosci wszystkich dzieci
razem niezakmie od déwiadczanych przez nie trudmd réznic. Oznacza to,
ze w zwyktych klasach ucsie pojedynczy uczniowie z trudegmi w uczeniu
sie, w tym take dzieci niepetnosprawne mag orzeczenia o potrzebie ksztatce-
nia specjalnego. Wetzanie nie oznacza jedynie umieszczenia dzieci ze specjal-
nymi potrzebami w szkotach ogéinodpstych, ale oznacza koniecZa@mian
w szkotach tak, aby lepiej odpowiadaly one potrzebom wszystkich uc¢zniéw

Takie okrelenie nowej jakodi ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych
w szkotach ogolnodogbnych nie rozjgnia sytuacji. Bez odpowiedzi nadal
pozostaje pytanie — jakie mawosci nalezy da¢ szkotom i jakie zmiany natg
wprowadz¢ by szkota dostosowatagsilo niepetnosprawnego ucznia.

Z cah pewnogia inkluzja nie ledzie ksztalceniem niesegregacyjnym wyz
szej jakogi, jezeli nie zmienimy programu ksztatcenia nauczycieli. Do opraco-
wania programow edukacyjnych przygotowayjich studentow kierunkow
nauczycielskich do nauczania dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
rzad zobowjzal st we wspomnianym programi@olska dla DzieciJezeli nie
wyposaymy wszystkich nauczycieli i kandydatow na nauczycieli w nidabg
kwalifikacje, to dzieci niepetnosprawne agkone do klasy ogdélnodeginej
beda mialy nikle szanse na rozwdj intelektualny, emocjonalny, spoteczny i na
rozwinigcie swoich ukrytych madiwosci.

Rozporadzenie Ministra EdukacjNarodowej i Sportu z dnia 18 stycznia
2005 rokuw sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opie-
ki dla dzieci i mtodzi#y niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie
w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnagimsich lub integracyjnych
sankcjonuje novg opci hiesegregacyjnego ksztatcenia dzieci i mtodgiétore
wymagaj stosowania specjalnej organizacji nauki i metod pra®©goéino-
dostpne i integracyjne przedszkola i szkoty maapewnt — w myl Rozporz-
dzenia realizagj zalecé& zawartych w orzeczeniu poradni psychologiczno-
-pedagogicznej o potrzebie ksztatcenia specjalnegalzminnymi przez:

7 http:/iww.cmppp.ed.pl/integracja/wlaczajace data pobrania: 2006-08-24.
18 Dz. U. 2005, nr 19, poz. 167.
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e zakcia rewalidacyjne dostosowane do indywidualnych potrzeb edukacyjnych
i moZiwosci psychofizycznych dzieci i mtodzig,

e zakcCia socjoterapeutyczne,

e odpowiednie warunki do nauki,

e sprzt specjalistyczny krodki dydaktyczne niezlgne w realizacji programu
wychowania, programu nauczania, programu profilaktyki.

Sprostanie pierwszym dwém zadaniom wymaga profesjonalnego przygoto-
wania, tote w przedszkolu, szkole mpa zatrudni dodatkowo nauczycieli
i odpowiednich specjalistow, ktérzy dg wspdtorganizowa ksztalcenie nie-
petnosprawnych uczniow w zateosci od indywidualnych potrzeb i mtiwosci.

Ale — w s$wietle Rozporzdzenia— dodatkowy personel wspiegay proces
edukacji mog by¢ zatrudniany w oddziatach i klasach, ktérym nadano status
integracyjnych, natomiast oddzialy, klasy ogélnogmse, ktérym nie nadano
takiego statusu zostaty pozbawione takiej imazsci.

Zamiast ulepsza dotychczasowe rozazania, modyfikowa je, bo nie
wszystkie dzieci z orzeczeniem o potrzebie specjalnego ksztatcenia patrzebuj
takiego samego, kompleksowego, specjalistycznego traktowania Rdajeo-
rzqdzenieprzyzwolenie na pozostawianie dzieci niepetnosprawnych w szkotach
ogodlnodostpnych bez wsparcia specjalistycznego z naglziej poradz sobie.

Otdz wiekszosé z nich nie poradzi sobie, thg czuly sk osamotnione, wimie-
wane, bela ,odsiadywa” obowiazek szkolny, bea obcazeniem nauczycieli.

Jak sobie poradzi z kilkorgiem dzieci niepetnosprawnych w klasie
nauczyciel, ktéry nie ma wiedzy o specyfice ich niepetnosprasiddEduka-
cja dzieci niepetnosprawnych w szkotach specjalnych jest kosztowna. W nie-
segregacyjnych rozwzaniach ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych ayale
dostrzegé nie tylko aspekt humanitarny, ale i ekonomiczny. Trudno odézuci
podejrzenieze edukacja wiczapca ma ekonomiczne korzenie,date taisza
od szkolnictwa integracyjnego. Dobitnie wyrazita to Matgorzataciaiska:
edukacja wgczapca tym s¢ rézni od integracyjnej,ze jest tasza i bied-
niejsza, obywa siprawie bez dodatkowego wspomagania i jest mniej efek-
tywna®.

Mimo stalego wzrostu liczby szkét i przedszkoli z oddziatami integracyj-
nymi wciaz istniep ,biate plamy” — gminy, w ktorych nie funkcjorajtakie
oddzialy. Ponisza mapa to ilustruje.

19 M. Koscielska,Co warto zmieni w polskim modelu integracjizForum Psychologiczne”
2000, nr 2.
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Gminy z oddziatami integracyjnymi, a ogolna liczba gmin
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M. Kummant,Tendencje w ksztalceniu integracyjnym w Polsce w latach 2003-2008.

Okoto 70-80% gmin w kadym wojewodztwie nie prowadzi oddziatow in-
tegracyjnych. Najgorsza sytuacja jest w wojewddztémiectokrzyskim — tylko
na terenie 10 gmin na 102, eddzialy integracyjrfe.

Jak podaje Gtéwny Urad Statystyczny w roku szkolnym 2008/26b9
w ogdlnodosgpnych szkotach podstawowych uczylg 89 877 dzieci ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a w szkotach podstawowych specjalnych
25 883 uczniow. Liczba dzieci niepetnosprawnych w systemie segregacyjnym
jest wigksza, poniewaw strukturze niektorych Specjalnychodkéw Szkolno-
-Wychowawczych $ rowniez szkoty podstawowe, mimo to najeuzn&, ze
znaczna liczba dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest podi opiek
nieprzygotowanych do pracy z nimi nauczycieli.

Zmiany w programach ksztatcenia nauczycieli, wypese ich w wiedg
jak pracowa z dzieckiem o specjalnych potrzebach edukacyjnyahiezbgne,
ale niewystarczage. Jéli nauczyciel belzie miat nieprzychylngpostav do
dzieci niepetnosprawnych, uczenie icitbie dla niego udka.

20M. Kummant, Raport. Tendencje w ksztalceniu integracyjnym w Polsce w latach
2003-2008 Warszawa 2008, s. 21.
2! Oéwiata i wychowanie w roku szkolnym 2008/208&rszawa 2009, s.174.
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Nie przekonani do idei integracji edukacyjnej byavafaréowno nauczyciele
szkot integracyjnych jak i ogélnodaeghych. Stwierdzonoze 38% nauczycieli
szkot integracyjnych nie do konca jest przekonanych do idei integracji, a 7,3%
twierdzi, ze integracja jest pomyde. Wsrod nauczycieli szkét podstawowych
ogdlnodostpnych prawie 16% tylko e#ciowo jest nastawiona do integracji
pozytywnie i tyle samo nie wierzy w skutecznagtegracjf®. Budzi niepokdj,
ze bariery i utrudnienia w realizacji edukacji integracyjnej nauczyciele avidz
przede wszystkim w brakach materialowych, finansach (60,8-54,9% badanych),
a nie w braku odpowiedniego przygotowania merytorycznego do tej pracy
(21,6-25,3% badanyct) Moze to swiadczy o zawybnej ocenie swoich
kompetencji odnénie do ksztatcenia dzieci niepetnosprawnych i braku motywa-
cji do doksztalcania si

Zenon Gajdzica badat nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej w szkotach ma-
sowych, ktorzy mieli w swojej klasie co najmniej jedno dzieckoslegaone
umystowo. Znacznie ponad potowa (68,8%) badanych stwierdzilaie jest przy-
gotowana do pracy z dzieckiem dlealzonym umystowo. | niewiele zrobionahy
podnigé¢ swoje kwalifikacje: 82,8% nie uczestniczytozadnym kursie, 59,4% nie
czytatozadnych ksizek na ten temat, aleajbardziej pozytywnie o swoich kompe-
tencjach wypowiadali gici, ktérzy nie ukéczyli zadnego kursu, nie byty w stanie
poda tytutu przeczytanej kgiki z oligorfenopedagogiki

Nauczyciele pracucy w klasach integracyjnych, aaici, ktérzy mag do-
swiadczenie w pracy z dzieckiem niepetnosprawnym bywégkonsekwentni
w swoich opiniach na temat nizosci i celowogi ksztalcenia integracyjnego
dzieci niepetnosprawnych. Ten sam zespot nauczycieli wspigcdj z todzkich
szkoét integracyjnych w odpowiedzi na pytanie, ktore dzieci nie powinny drafia
do klas integracyjnych na pierwszym miejscu wymienit dzieci lggaone
umystowo (71% badanych). A na pytanie, ktére dzieci powinnyétddi klasy
integracyjnej stwierdzonage dzieci z lekkim updédzeniem umystowym (23%
badanych) i takim samym odsetku, powiedziar®wszystkie dzieci powinny
mie¢ szansg. Co trzeci z badanych nauczycieli (32%) twierda, w klasach

22 M. Karwowska, Problemy edukacji integracyjnej w opinii kadry pedagogicziiei]
Z. Janiszewska-Nieioruk, Problemy edukacji integracyjnej dzieci i mtodyiez niepetnospraw-
nasciq intelektual, Krakow 2007.

23|, Rudek,Ocena realizacji zadashzgcych integracji spotecznej dzieci niepetnosprawnych
w opinii nauczycielijw:] W. Pilecka, K. Bidzhski, M. Pietrzkiewicz (red.)P poznawaniu siebie
i swiata przez dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjKyetie 2008.

24|, Dajnowska, C. KosakowskPRostawy nauczycieli szkét masowych w stosunku do 0séb
upasledzonych umystowo jako jeden z wyznacznikéw efekégiwntegracji, [w:] M. Chodkowska
(red.),Wielowymiarows&¢ integracji w teorii i praktyce edukacyjnejublin 2003.

2 7. Gajdzica,Nawzyciel edukacji wczesnoszkolnej w zreformowanej szkole powszechnej
jako organizator procesu ksztalcenia dziecka sigatronego umystowo w stopniu lekkijw:]
Z. Palak (red.)Pedagogika specjalna w reformowanym ustroju edukacyjhyiviin 2001.
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integracyjnych powinny w gtéwnej mierze uézgic dzieci niepetnosprawne
ruchowo w normie intelektualrf

Jest duo nieporozumi# — od decydentéw na szczeblu ministerialnym do
nauczyciela — odrioie do ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych poza szkolnic-
twem specjalnym. Czy tocbzie edukacja integracyjna czy edukacjaczapca,
konieczne g zmiany w ksztalceniu nauczycieli. Dzieci ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi byly,asi beda w szkole og6inodogpnej. Wymagaj innej
metodyki, innej organizacji nauczania, innych relacjiedmy réwignikami.
Proces uczeniagito proces odbioru, przetwarzania i internalizowania informa-
cji. Wiedza nauczyciela 0 ograniczeniach ucznia uwarunkowanych jego niepet-
nosprawnosia (intelektualng zmystowa) oraz o moliwosciach kompensowania
tych ograniczé jest niezbena do nauczania dzieci o zaburzonym rozwoju.
Szczegoblnie wane jest to w odniesieniu do nauczycieli wczesnej edukacii,
poniewa to oni stawigg fundament dalszego ksztatcenia.

KRYSTYNA BARANOWICZ

Teachers and their disabled pupils at state schools

There are two major thesis discussed in the paper. At first, the author argues that curriculum
of teacher education must be change because many disabled children are at ordinary schools.
At second, the author tries to indicate the necessity of coteaching in classes called the integrate
class.

26 M. tazik, Rda nauczyciela wspieragego w klasie integracyjneNiepublikowana praca
magisterska napisana pod moim kierunkiem w 2009 r.





