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Modele wychowania dziecka we wspoétczesnyswiecie
— komunikat z badan

Zgodnie z zatogniami pedagogiki zorientowanej personalistycznie wycho-
wanie przejawia giwe wsparciu rozwoju dziecka, budowaniu jego osoldowo
i Swiata wewnirznego, a take preferowaniu i pogpowaniu wedtug okrdo-
nych wartog€i ogolnoludzkich. Rodzice, nauczyciele, azalcata spotecznosé
lokalna powinni konstruowa taky rzeczywistos¢ aby dziecko coraz wtej
wiedziato i lepiej rozumiato otaczgjy jeswiat, a take potrafito poznawai bu-
dowa: siebie oraz dokonywawyborow. Podstawowym warunkiem skuteczno-
sci procesu wychowania jest dialog, czyli spotkanie dwodch réwdoszh
podmiotéw, ktére wzajemnie na siebie oddziglupicz sic od siebie, a tale
wiara w czlowieka, zaufanie oraz akceptowanie go takim jakirh jest

W zmieniapcym sk $wiecie edukacja powinna byzorganizowana wokét
czterech aspektow ksztatcehiauczyé sie aby wiedzi¢ (zdoby narzdzia
rozumienia), ucz¥ sie aby dzialé (oddziatywa& na swojesrodowisko), uczy
sig, abyzy¢ wspolnie oraz uczysig, aby by¢. W szkole, w ktorej spotykajsie
uczniowie pochodgy z rénych srodowisk wychowawczych i grup wyznanio-
wych dochodzi do wymiany zraicowanych pogidéw, pomystow i styléw
myslenia. Z tego powodu kadra pedagogiczna powinna liwiez uczniom
zaprezentowanie wiasnej osoby w atmosferze szacunku i zrozumienia. Wspot-
praca, wspoéldziatanie, akceptacja i zdrowa rywalizacja notywacph do
kreatywnych zachowadzieci i mtodziey. W toku nauczania zintegrowanego
nauczyciele wplywaj na rozwoj psychospoteczny, fizyczny i umystowy
dziecka, w tym rownie na rozw0j jego aktywna$ tworczej. Postawy i dziata-
nia nauczycieli w tym wczesnym okresie ksztalcenigakze znaczce w poz
niejszych fazacliycia. Zapocatkowanie w procesie ksztalcenia elementarnego
ksztaltowania pewnych zachoianawykow, ksztattowania umigfnosci w za-

1J. 1zdebskaWydowanie — rozumiane jako pomoc w rozwoju dzieci i miegzjer:] Wy-
chowanie — ale jakieod red. E. J. Kiiska, ks. A. Skreczko, Biatystok 2007.

2 Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESC@dinarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem J. Delorsa, Stowarzyszem@tOwcow
Polskich, Warszawa 1998.
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kresie twdrczego méjenia i rozwhzywania problemow, wspotpracy i wspoét-
dziatania w grupie, stosowania metod heurystycznych w procesie uczenia Si
wplywa na bardziej efektywne funkcjonowanie czlowieka w spofestage.

Wymagania spoteczne wobec nauczyciel

Nauczyciele to grupa zawodowa, kiésposdd innych wyrOmiaja cechy
osobowoéi® oraz realizowane funkdjeDo pierwszej grupy obok powszechnie
wymaganych przez pracodawcow cech zalicayalezry te, ktére profesg
nauczycielsk pozwalaj analizowg w kategoriach powotania, misji i pasji
rozumianych jako ponadprzetie zamitowanie. Wielos¢i roznorodnadé
petnionych przez nauczycieli funkcji to kolejny czynnik mizujacy t¢ grupe
zawodow od innych. Zadaniem nauczycieli jest nie tylko opiekowanie si
dzieémi i mtodzieza oraz organizowanie procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Realizup tez funkcje: informacyjn, motywacyjm, kontrolno-korekcyjna
srodowiskowy oraz badaweg Kolejne wymagania zwkane z przekazywaniem
jak najbardziej aktualnej wiedzy, poji faktow pojawity s¢ wraz z rozwojem
nowoczesnych technologii informacyjnych i wynalazkéw naukowy&hy méc
zrealizowd te wszystkie postulaty i wymaganiazkg nauczyciel ksztattuje
odmienny styl pracy z uczniami. Jest on wypadkevielu czynnikow, pocav-
szy od indywidualnych cech osobow@wych nauczyciela, jego defadcze
w pracy pedagogicznej, preferowanych koncepcji pedagogicznych jak i charak-
teru oraz potrzeb uczniéw. Profesjonalizm nauczyciela przejawipogirzez
swiadomy i refleksyjny wyboér stylu nauczania, ktory utinei realizackg
najwaniejszych celéw pracy dydaktycznej i wychowawézBjzejawiane przez
nauczyciela postawy i zachowania wptywaja rozwoj dziecka, w tym rownie
na podejmowanie przez nie aktywanbfworczej. W nowoczesnym spotedze
stwie istotne jest przygotowanie uczniéw do twoérczej dziatainddbejmuje
ona zachowania, ktorea sodpowiedzi na rosnga ztozonos¢ i dynamike
wspoétczesnegéwiata orazdolngé do uczenia sinowych wzoréw zachowania
w oolpowiedzi na okgone wymogisrodowiska oraz modyfikagjwarunkdéw
zycia'.

3S. M. Kwiatkowski,Oczekiwania spoteczne wobec nauczycieli — w kierunku szlachetnej
utopii, [w:] Nauczyciel wswiecie wspoétczesnynpod red. B. Muchacka, M. Szynhski, Krakow
2008.

4J. Poplucz,Funkcje nauczyciela w procesie dydaktyczno-wychowawczym, ,Chowanna”
1998, nr 2.

®M. K. GrzegorzewskaWpyw zmian wynikajcych z reformy @wiaty na poziom stresu
w grupie zawodowej nauczycidliv:] Nauczyciel wiwiecie wspétczesnym, pod red. B. Muchacka,
M. Szymaski, Krakéw 2008.

6 G. D. Fenstermacher, J. F. Solsg/le nauczaniaWarszawa 2000.

" R. Schulz;Twérczai¢. Spoteczne aspekty zjawiskdarszawa 1990.
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W rozwoju zawodowym nauczycieli uobecnia siechanizm ksztattowania
cztowieka zgodny ze wymaganiami i glgniem spotecznym. Przedstawiciele
tej profesji ze wzgldu na staty kontakt z rodzicami swoich ucznidéw posiadaj
dobre rozeznanie w zakresie oczekivderowanych pod ich adresem. Naje
do nich przede wszystkim skuteczne przekazywanie wiedzy oraz cechy osobo-
wosciowe sprzyjaice wychowaniu i nauczaniu. Nauczyciel powinienzeak
przekazywa wartogi, wychowywa& miodziez, podwigcat si¢ dla swojej pracy
oraz by autorytetem dla wychowankdwZ innych bada wynika, ze od
wspotczesnego nauczyciela oczekuje e w miejsce przekazywania i egze-
kwowania wiedzy powinien stasie zyczliwym doradg i partnerem ucznia
w procesie w miar samodzielnego zdobywania informacji i ksztaltowania
umiejetnosci®. Spoteczéstwo stawia przed nauczycielami zadania przeznaczone
dla specjalnie, starannie wybranej grupy osob, jednak w rzeczyweiistadizuje
je grupa o0s6b do ktoérej istnieje powszechny gost cechy osobowok nie s
identyfikowane. Zjawisko to, w literaturze oklane jest jakaspoteczne trakto-
wanie grupy zawodowej o charakterze inkluzywnym jako grupy ekskluAwnej
Wielosé¢ stawianych wymaga wynika z przenoszenia odpowiedziadoo za
realizowanie zadaedukacyjnych z rodziny i calego spotegzva na wybrang
grupg zawodowt. Wynikiem tego jest nakladanie na nauczycieli coragksaej
odpowiedzialnéci i jednoczénie obwinianie ich za braki i niedagnigcia
w systemie edukacji.

Modele wychowania dziecka we wspoitczesnyswiecie wedtug
Hansa Sanera

Wzajemne relacje mdzy nauczycielem/wychowawa@ dzieckiem powsta-
ja ha podstawie intersubiektywrms W pedagogice postaci jest ona rozumiana
jako postrzeganie, pojmowanie oraz traktowanie dziecka jako integralnie
wewndrznego i petnowart@iowego cztowieka. W tak pojmowanym wychowa-
niu dziecko ma mdiwos¢ poznawania siebie, realizowania wilasnych celow
i brania odpowiedzialrigi za wlasne pospowanié'. Podstaw takiego podej-
scia nauczycieli wobec powierzonych ich opiece dzieciom jegingcie do
wlasnego dziedistwa. Ma to na celu odkrycie iwkadomienie ronego rodzaju
zachowa, niespetnionych marae zablokowanych uczudktore wplywaj na
postave jaka przyjmup w procesie wychowania. Ujawnienie ttumionej aktyw-

8 H. Kwiatkowska Tazsamai¢ nauczycieli. Midzy anomj a autonomi, Gdaisk 2005.
® M. J. Szymaski, W poszukiwaniu drogi. Szanse i problemy edukacji w Pol&ekow
2004.
105, M. Kwiatkowski,Oczekiwania spoteczne.s. 28.
11 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryz@uiaisk 2007.



20C

nosci i tworczoLi umodiwi przyjecie postawy wspieragej wewngrzny rozwoj
i samorealizagj wychowankow?.

Podzas wzajemnych interakcji dotdgnaja okreslone wyobraenia o dzie-
ciach, kieruj w ich stronerdéme oczekiwania, aktywnie na nie oddzialuj
Zdaniem szwajcarskiego pedagoga Hansa Saneraggmmivychowawcami
a dziemi mogy powst& odmienne typy relacji opartych na podpamhizowaniu,
rownowanosci lub wzgkdnej niezalenosci. Na tej podstawie wyrdia on trzy
modele wychowania dziecka we wspoéiczesnymiecie’® model wychowania
bazujacy na tym, czym dziecko ,jeszcze nie jest”, model rownas relacji
dziecka z dorostym oraz model samowychowania dziecka.

A. Model wychowania bazupcy na tym, czym dziecko
.J€Szcze nie jest”

Modd wychowania bazycy nha tym, czym dziecko ,jeszcze nie jest” opiera
sie na zatozniach marginalizacji akcentgjej przewag dorostych nad dzéeni.
Dorodi traktowani g jako naprawde uspotecznieni, dojrzali psychicznie,
duchowo i fizycznie wychowawcy natomiast dziegiish wychowankami. To
oni wskazuy ramy kulturowe pierwszegoodowiska wychowawczego dziecka,
czyli rodziny oraz ustalajprawa, porzdek oraz czas pracy w szkole. Kieruj
procesem socjalizacji, ograniczafgycie dziecka przez negatywnaelekcg,
formuja i zmieniap dziecko, bo majprawo ,zrobé z niego cztowieka”.

Podstawowym wyznacznikiem teamogi dziecka jest w tym modelu
.prak”. Dziecko nie jest cztowiekiem, nie jestadre, kulturalne, samodzielne,
aw zwhzku z tym nie mge decydowé& o swoich wilasnych i spotecznych
sprawach. Mimoze dziecko posiada prawa, to nie zaa@ nich w peini korzy-
stat. Nie ponosi odpowiedzialdoi za swoje niepowodzenia lub sukcesy
poniewa dorali nie przypisuj mu sprawczas jego dziata. Kultura dziecica
tworzona jest tylko przez dorostych, a dziecko przez podejmowaktyavnosé
nie wzbogaca jej, a tylko z niej korzysta. Wychowanie i rozwdj oparte s
0 negatywnaselekcg, czyli bardziej istotne jest to, czego wychowanek nie
potrafi niz to co umie.

W tym modelu dziecko traktowane jest jako obiekt wychowawczy. W wy-
chowaniu istotngole odgrywa autorytet wynikagy z dominacji nad dzieckiem,
przymus, polecenia, postusztwo oraz nierownosévobec prawa. Odbywacsi
ono dzgki ¢wiczeniom, w wyniku ktérych dziecko nabywa umgiejsci
dorostych oraz abstynergjczyli przéwiadczenie u podstaw ktoregozje

124, Dauber,Obszary uczenia siprzyszisci. Perspektywy pedagogiki humanistycziep-
kéw 2001.
13 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka, Gdaisk 2007
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zaloznie, ze dziecko nie m@e opanowa umiegtnosci dorostych poniewasa
one zastrzene tylko dla nich. Opisywany model ma wiele cech kultury
postfiguratywnej Margaret Me&d— dzieci ucz s¢ gtéwnie od rodzicow.
Zmiany zachodg powoli i s trudne do zauwaenia. Wrod pokolenia starszego
dominuje przekonanie, ze sposéycia nie zmienia gi a w zwhzku z tym
mitodsi powinni realizowaich oczekiwania.

B. Model réwnosci, izonomii w relacji dziecka z dorostym,
.bycia takim samym cztowiekiem jak dorosty”

Modd réownasci w przeciwigistwie do modelu pierwszego koncentruje si
na tym co 4czy dorostych i dzieci. Wspd&dncechajest sam fakt bycia cztowie-
kiem oraz réwnosdez wzgédu na romice rozwojowe. Obie strony wzajemnie
sig wychowup i samowychowuj, bo prawa cziowieka powinny wszystkim
gwarantowdé szanse na swobodny rozwoj. Wychowanie to partnerska relacja
dwéch stron oparta na rozpoznawaniu mocnych stron jednostki, na toleranciji
i wspolnych zasadach. Wynika to z przekonan@égdzieci obdarzane mitoig
i szacunkiem g bardziej podatne na uniwersalny wymiar humanizmu, czyli na
mito$¢ blizniego. Autorytet nie wynika z dominacji nad Kimwvymuszajcej
szacunek, a rozumiany jest jako obustronna relacja w ktorej dwie strorzy mog
by¢ autorytetem: dorosty z racji wieku, umggjosci, a dziecko z powodu
wiekszej umiggtnosci uczenia s, elastycznaodi i spontanicznasi.

W takich relacjach nie ma potrzeby wydawania palee@mi przekonywa-
nia. Solidarnie dochodzi gido wspolnych ustafe wspiera si rozwdj sit
i dyspozycji zamiast negatywnej selekcji oraz tworzy aiwart, wspolnot.
Dziecko nie jest uzalekone od dorostych i nie pozostaje poza spotecanos
Jest uczestnikiem wspolnoty, wnosi do niej o@ miag swoich mofiwosci.
Majqc taki wkiad — staje gsiautomatycznie partnerem dorostych. Md@ertrak-
towac z nimi niemal we wszystkich sprawach, zakiadgetry wzajemngd
i jawnas¢. Jest to prawdziwa szkota spotecznego vegpidt i wspotdziatani®.

Opisywany model ma wiele cech kultury kofiguratywnej Margaret Nfead
To starsi odgrywaj gtéwna role, wyznaczaj formy i granice ksztattowania
zachowa miodych ale oni wzorgj swoje posipowanie na zachowaniach
réwiesnikdw. Kazda jednostka ksztattuje wlasny stykia, staje s wzorem dla
swojego pokolenia. Midzypokoleniowe zmiany nie asistotne, poniewa
dotycz sfer, ktérymi nie zajmuje sistarsze pokolenie. Dziadkowie wywieraj
ograniczony wptyw na wychowanie wnukdéw i nie oczekugeaa nich wzoru
postpowania. To miodzi emto stag sic autorytetami nowego stylaycia,

a rodzice trag modiwosé¢ kontroli i ogdu.

14 M. Mead Kultura i tazsama¢. Studium dystansu eeizypokoleniowegdNarszawa 2000.
15 K. JankowskiNie tylko dla rodzicéw, Warszawa 1980, s. 106—107.
16 M. Mead,Kultura i tazsamgé...
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C. Autonomiczny model relacji dziecko-dorosty, okrélany mianem
samowychowania albo autosocjalizacji dziecka

W modelu trzecim dzieastwo traktowane jest jako indywidualna i auto-
nomiczna faza rozwoju cziowieka. Dzieci nig lsiernymi obiektami wycho-
wawczymi i odbiorcami informacji spotecznych. S$tagic autorytetami we
wihasnej sprawie, aktywnymi podmiotami i tworcami swojégmlowiska. Mog
budowa swoj wlasna spotecznosdgako alternatyw dla spoleczéstwa doro-
stych. Zwraca si uwag;, ze wychowanie jest szkodliwe, blokuje dojrzato
dzieci oraz wpltywa negatywnie na ich relacje z dorostymi.

W autosocjalizacji dziecka wyrdic mozna dwie perspektywy: pierwsz
oparts 0 kompetencje oraz dragktorej podstaw jest tworzenie autonomicz-
nych spotecznai/republik. Koncepcja wskazga na kompetencje dzieci
pojawita s¢ w haukach humanistycznych w latach siedemdgigsgi XX wieku.

U jej podstaw lgy przekonanie,ze dzieci mog przekazywé informacje
zwrotne dorostym umdiviajac im w ten sposob odzyskanie utraconych
kompetencji lub wyzbycie sinieefektywnych lub nieakceptowanych wzoréw
zachowania. Warunkiem powstania nowego typu relacji jest dialeglzsni
dzie¢mi i dorostymi oraz otwartosé¢ szacunek dla tego co ich réz Zakres
kompetencji dzieci wyra sk w tym, ze od urodzeniaasistotami spotecznymi,
potrafiy. wyznacza tres¢ i granice swojej integralnok oraz kompetentnie
wspotpracy, jesli ze strony rodzicow spotkajsie z podobnaforma postpowa-
nia. Przekazuj dorostym werbalne i niewerbalne informacje zwrotne, ktore
stanowi, cenne wskazowki na temat emocjonalnych i egzystencjalnych proble-
mow rodzicow.

Drugim wymiarem ukazagym autosocjalizagjdzieci jest tworzenie przez
nie spotecznas opartych o autonomiczny system wychowawczy, odizolowany
od dorostych. Miodzi ludzie oddzielgjsic od starszych, ale korzysiag ich
wiedzy i do$viadczenia. Wspdlnoty i republiki dziece bazuj na tym, ze
dzieckozyje dodwiadczajc, ucac sk i probupc, a to czego nie potrafi jest dla
niego szansby nauczy si¢ czegosnowego. Wychowanie tdroga od natural-
nego do refleksyjnego dysydenctwa, ktdre dzieci same wygbrobowywa
i powinny sobie same zorganizaif/a Prekursorem tak rozumianego wychowa-
nia byt ksiadz Edward Joseph Flanagan, zatel osrodka-gospodarstwo
przypominagcego wid, ktorego miodzi mieszkaey samodzielnie wybrali
autonomicznarade Wspdlnota stata siwzorem dla hiszpekich republik
dzieckcych. Jednaz nich bytswiatowej stawy cyrk zatainy przez ksidza
Jesusa Silva Mendeza. Po kilku latach mata republika przeksztaleita si
w miasto dziegice. Mieszkali w nim take dorodi, ale wystpowali tylko w roli
nauczycieli, doradcéw i pracownikdw oraz nie mieli prawa gtosu. Wszelkie

17 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka..s. 110.
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decyzje podejmowaty dzieci, ktére za zarobione samodzielnieag@niopta-
caly koszty swojego utrzymania orazaywienia.

Autonomiczny model relacji dziecko-dorosty ma wiele cech kultury prefi-
guratywne]®, w ktorej szybkie zmiany cywilizacyjne, pepttechniczny do-
prowadzity do buntu i roztamu mdzypokoleniowego. Rozwéj medidw wiia-
domit mtodym ludziomze 1 obywatelamiwiata i ponosz za niego odpowie-
dzialnos¢ Model pierwszy jest najezciej spotykany w wjikszo<Li spote-
czehstw. Stanowi on przeciwistwo modelu trzeciego, ktéry wygtuje w nie-
licznych, eksperymentagych grupach spotecznych. Natomiast model drugi
bedacy syntez pierwszego i trzeciego nie jest realizowany przadne spote-
czerstwa'”,

Wyniki badan wtasnych

Zainteresowana tematem prowadzadania dotyee preferencji nauczy-
cieli edukacji wczesnoszkolnej i wychowawcd@wietlic szkolnych zakresie
modeli wychowania dziecka wg typologii Hansa Sanera. Badane zagadnienie
realizug w ramach szerszego projektu, ktérego celem jest poznanie opinii
nauczycieli wczesnej edukacji na tematych kwestii spotecznych.

W celu weryfikacji autorskiej Skali Preferencji Modelu Wychowania
Dziecka wedtug typologii Hansa Sanera, gdeza skonstruowanego na potrze-
by moich bada, w 2009 roku przeprowadzitam badania pilotae na wybranej
grupie studentow Wydziatu Pedagogiki i Psychologii. 8&ziv nich udziat 141
oséb, do dalszych analiz zakwalifikowatam 134 kwestionariusze Skali Preferen-
cji Modelu Wychowania Dziecka.

Wsréd badanych os6b zdecydowanmigkszosc stanows, kobiety (92%), co
wynika prawdopodobnie z kierunku studiéw oraz feminizacji zawodu nauczy-
cielskiego. W badanej probie dominowali studenci pierwszego i trzeciego roku
studiow dziennych (43%), co trzecia osoba studiowata wieczorowo na czwartym
roku, natomiast pozostali byli to studenci pierwszego roku studiéw zaocznych
drugiego stopnia. Wkszos¢ badanych studentoéw (76%) w przysdioéhciata-
by pracowa w zawodzie zwizanym z kierunkiem studiow, natomiast co
dziesita badana osoba nie ma sprecyzowanych planéw zawodowych. Niewielka
cze$¢ respondentéw studiuje jednoémi na drugim kierunku studidéw. Studenci
studidw dziennych eZciej wybieraj filologie polsky oraz europeistyk
natomiast studenci studiéw wieczorowych teajo@i ekonome. Wiekszosé
studentow studiow niestacjonarnych to osoby pegeujNatomiast w dodatko-
wa prae, ktora najcgsciej ma charakter dorywczy zaarngaany jest prawie co
trzeci student studiéw dziennych.

18 M. Mead,Kultura i tarsamaié...
19B. Sliwerski, Pedagogika pajdocentryzmu...
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Ponad potowa badanych studentéw (65,5 %) wykazuje preferencje dla mo-
delu rownogi (model Il), tylko 9 % akceptuje model samowychowania (model
) i 3 % model I, czyli czym dziecko ,jeszcze nie jest”. Catpibadany
deklaruje poparcie w takim samym stopniu dla modelu Il i lll. Pozostali studenci
w takim samym stopniu akcepiukombinacg modelu | i Il oraz 1 i Il lub
wszystkich trzech mdisvosci (wykres 1).

Wykres 1. Wyniki badania pilotaowego Skal Preferencji Modelu Wychowania Dziecka
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Zrodto: badania whasne

Badania pilotaowe wskazalyze twierdzenia zawarte w kwestionariuszu
Skali Preferencji Modelu Wychowania Dziecka wedtug typologii Hansa Sanera
sa doktadne i badani studenci nie mieli problemu z ich zrozumieniem. Zawarte
w nim twierdzenia § adekwatne do tego czego ono dotycayz®zumiale dla
badanych i jednoznaczne w swejstie Badania pilotaowe przeprowadzone
Skab Preferencji Modelu Wychowania Dziecka potwierdzity trafndséze-
telnosé® tego narzdzia badawczego.

W zwiazku z tym od marca 2010 roku prowadzadania rod biatostoc-
kich nauczycieli edukacji zintegrowanej i wychowawcéwmietlic na temat ich
preferencji w zakresie opisywanych Modeli Wychowania Dziecka. W chwili

20 E. BabbieBadania spoleczne w praktyc#&/arszawa 2007; H. H. Kriigetyprowadzenie
w teorie i metody badawcze nauk o wychowaldaisk 2005; D. Silvermaninterpretacja
danych jakéciowych. Metody analizy rozmowy, tekstu i interaRtjarszawa 2007; D. Silverman,
Prowadzenie badajakasciowych Warszawa 2008; D. Urbaniak-Zaj W poszukiwaniu kryteriow
oceny bada jakasciowych [w:] Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistyczpaa red.
D. Kubinowski, M. Nowak, Krakéw 2006.
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obecnej w badaniach weid udziat 40 nauczycieli zatrudnionych w 8 biatostoc-
kich publicznych szkotach podstawowych, jednak do dalszych analiz zakwalifi-
kowatam 39 kwestionariuszy Skali Preferencji Modelu Wychowania Dziecka.
Wychowawcyswietlic, jak i nauczyciele mtodszych klas szkoty podstawowej
stanowili zblizone liczebnie grupy (odpowiednio 19 i 20 osobowe).

Wykres 2. Wyniki badania przeprowadzonegérdd nauczycieli SkalPreferencji Modelu
Wychowania Dziecka
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Zrodio: badania wtasne

W badaniach uczestniczyli nauczyciele w rozleglym przedziale wiekowym
(od 25 do 54 lat), o zrédcowanym stau pracy (od 3 miescy do 29 lat),
a w zwhazku z tym z odmiennym dwdadczeniem pedagogicznym. W badanej
grupie ponad potowa 0s6b (64%) ukonczyta studia stacjonarne, co trzeci studia
niestacjonarne zaoczne, a tylko nieliczni (5%) studia niestacjonarne wieczorowe.
Nauczyciele dbaj o swoj rozwdj zawodowy o czym ro@ swiadczy fakt, ze
zdecydowana wkszos¢ (69%) posiada dyplom ukonczenia studiéw podyplo-
mowych (najczsciej pedagogika wczesnoszkolna/elementarna lub opiekunczo-
wychowawcza), w tym niektorzy (25%) dwoéch specjatio¥Vszystkie z nich
sa to kierunki pedagogiczne, jednak niektére uliwaaja réwniez prag ze
starszymi dziémi i mtodzieza (doradztwo zawodowe, socjoterapia, resocjaliza-
cja w érodowisku otwartym). Ponad potowa badanych posiada st@pi@nsu
nauczyciela dyplomowanego, caftyi jest nauczycielem mianowanym. Pozosta-
li to nauczyciele najmiodsi, czyli kontraktowi (18%), steci (2,5%) jak
réwniez ci, ktérzy rozpocgi prace w biezacym roku szkolnym (5%) jednak ze
wzgledu na istniejce przepisy prawaswiatowego nie mogli rozpogé proce-
dury awansu zawodowego.
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Ponad potowa badanych nauczycieli (59%) wykazuje preferencje dla mode-
lu rownogi (model 1), natomiast co gtia osoba deklaruje poparcie dla kombi-
nacji modelu Il i lll. Pozostali badani w zbtinym stopniu akceptyjmodel I,
czyli samowychowania (8%), kombinacjvszystkich trzech modeli (8%) lub
potaczenie modelu | i Il (5%)Zadna z oséb bigcych udziat w badaniu nie
akceptuje modelu I, czyli modelu wychowania bazego na tym, czym dziecko
Jeszcze nie jest” (wykres 2). \Wkszos¢ nauczycieli (92 %) wykazuje zdecydo-
wane odrzucenie lub niskie preferencje dla tego modelu. Co czwarty nauczyciel
nie akceptuje modelu samowychowania, natomiast w przypadku modelu
réwnogi co pita osoba biaica udziat w badaniach.

Rysunek 1.Charaterystyka nauczyciela preferujacego model réeno

Wychowawca Nauczyciel
swietlicy szkolnej dyplomowany
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Zrédto: badania wtasne

Wyniki przeprowadzonych przeze mnie badeykazup wyrazne preferen-
cje badanych nauczycieli dla modelu Il, przy catkowitym braku akceptacji
modelu pierwszego bazgego na tym ,czym dziecko jeszcze nie jest”. Praw-
dopodobnie wynika to z faktu licznych zmian spotecznych, politycznych i gos-
podarczych oraz ich wplywu na zmiamodefcia do procesu wychowania
dzieci. Badania zostaly przeprowadzongds nauczycieli edukacji wczesnosz-
kolnej i wychowawcow wietlic, a wigc grupy osob, ktére przez wiele lat w trak-
cie studiéw zdobywaly wiedzna temat wychowania najmtodszego pokolenia
oraz systematycznie uzupetnigh na licznych kursach i warsztatach, azeak
weryfikuja w codziennej praktyce pedagogicznej. Wazku z tym preferowane
przez nauczycieli Modele Wychowania Dziecka mdayg odmienne od tych,
ktore akceptuj rodzice i opiekunowie.



Zakonczenie

Nauczyciele, rodzice, wychowawcy systematycznie podejraigj refleks;ji
na temat wychowania, jego celow i skutecaoS$tarag sic stwarzg dzieciom
optymalne warunki rozwoju, przekazywania wacipfiorm, zasad obowiuja-
cych wzyciu spolecznym. Jest to szczegOlnie trudne, a zarazem bardme wa
w Swiecie globalizacji, licznych przemian spotecznych, ekonomicznych,
technicznych, kulturowych i politycznych, ktére wplywaja ksztatt wspotcze-
snej szkoty i funkcje rodziny. Podczas pracy nad tekstem pojawityeive
watki, ktére z mojego punktu widzenia wartg ®zpoznania, jak na przykfad
preferencje rodzicéw/opiekunéw w zakresie Modeli Wychowania Dziecka wg
typologii Hansa Sanera oraz ich przejawy w codziennym funkcjonowaniu
rodziny.

MARTA WYSZYNSKA

Models of child’s upbringing in contemporary world
— report from the research

During mutual interactions, adults have specific images of children, they have different ex-
pectations towards children and influence them in an active way. According to Swiss educator
Hans Saner, there are different types of relations between educators and children: based on
subordination, equivalence and relative independence. On the basis of these relations, Hans Saner
distinguishes three models of child’s upbringing in contemporary world: the model relying on
something that a child ‘has not been yet’, the model of equivalence in relations between a child
and an adult and the model of child’s self-upbringing. In the article | present the results of my own
research about preferences of the teachers from early school education and from common rooms in
the field of child’s upbringing models according to Hans Saner’s typology.





