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Edukacja wczesnodziegicaw Japonii
— przemiany programowe i organizacyjne

Japora jest jednym z krajow, w ktorym edukacja i opieka nad dzieckiem
we wczesnym okresie jego rozwoju wzbudza obecnie ogromne zainteresowanie
réznych aktoréw spotecznych. Japof rodzice, a zwlaszcza matki podejamuj
liczne wysitki w celu zapewnienia jak najlepszych warunkéw rozwojowych
swoim dzieciom. W rodzinach powszechna jegiadomosé golemanowskiego
stwierdzenia, pocatkowy etapzycia to swoisteokno moliwosci (window of
opportunity™.

Ponadb, wczesna opieka i edukacja wzbudzazainteresowanie badaczy,
teoretykow pedagogiki, psychologii i socjologii oraz praktykéw podejoygh
dziatalnos¢ profesjonala w placowkach opiekunczo-wychowawczych. | wresz-
cie — niezaburzony wczesny rozwoj dziecyleez w interesie dugch i matych
grup spotecznych oraz organizacji, ktére magtniet dzigki ciagtosci pokole-
niowej.

Obecny ksztalt edukacji i opieki wczesnodzieej rozwijat s¢ w Japonii
w ciagu ostatnich 150 lat. Interegaym wydaje si podicie zadania dokonania
opisu i analizy przemian programowych i organizacyjnych, jakie zachodzity
wlasnie w tej sferze. Rozwijag studium poréwnawcze japonskiej edukacji
wczeshodziegcej nie mona pominaétta kulturowego, spotecznego, gospo-
darczego oraz politycznego, w ramach (i pod wptywem) ktérego zachodzity
opisywane zmiany.

Geneza edukacji wczesnodziegig w Japonii
W toku historycznego rozwoju w raych krajach ksztalttowano zndizo-

wane sposoby mdlenia o dziecku, a tym samym o sprawowaniu nad nim opieki
oraz jego edukacji. Bezsprzecznie stosunek do matego dziecka warunkowany

1Por. D. GolemarEmdional Intelligence: why it can matter than J@antam Books 1996.
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jest spotecznie i kulturowo. Publikacje na ten temat w odniesieniu do rzeczywi-
stogi spotecznej Japonii pojawiatyestzgsciej wraz z otwarciem sii moderni-
zacp tego kraju w epoce Meiji (1868-1912). Na przetomie XIX i XX wieku
w Europie i Stanach Zjednoczonych publikowanych bylo wielaz&ki autor-
stwa podronikow i badaczy japaskiegozycia’. Autorzy tych prac opisywali
miedzy innymi szczegdlny stosunek Japasikow do matych dzieci. Przez wiele
stuleci utosamiano je bowiem z darem bogéw i wamo,ze do siodmego roku
zycia pozostaj one pod bosk opieks. Zyly radodie, beztrosko, dozngj
rozpieszczania przez czionkédw wielopokoleniowych rodzin i troskliwej opieki
ze strony spotecznok lokalnej. Doroli zobowiazani byli do ochrony wrodzo-
nej, dobrej, dzieeej natury przed ztymi wplywami otoczenia. Szczegdlrig
w sprawowaniu opieki odgrywaty matki, ktére oswmie odpowiadaly za takie
wychowanie dziecka, aby byto dobrym, uczciwym, przyzwoitym cziowiekiem
dorostym. Matki w rodzinach o wysokim statusie zolb@ane byly ponadto do
przygotowania pierworodnego syna do peo@d obowizkéw doskonatego
dziedzica. Wspoiczaie wiemy, ze opisy tego ,dzieecego raju” pomijaty
tragedie dziecizyjacych w biedzie oraz negatywny wptyw patriarchalnego
systemu rodzinnedo

Poazatkowo edukacja i opieka nad matym dzieckiem w Japonii nie miata
charakteru instytucjonalnego. Do drugiej potowy XIX wieku nie istniat w tym
kraju powszechny, daginy dla wekszogi obywateli system szkolny. W 1871
roku w ramach Restauracji Méijpowotane zostato Ministerstwo Edukaciji, na
czele ktérego statanajpierw Shimpei Eto, a po jego ofl@j Arinori Mori,
odpowiedzialny bezpoédnio za zreformowanie istniglych wczéniej w Ja-
ponii szkét. Podstagvprawna modernizacji byt wydany przez cesarza w 1872
roku Government Order of Educati¢®akusej. Nowy japaski system szkolny
sktadat st zatem z 6 okigow akademickich (w kalym z nich miat powsta
uniwersytet), w ktérych dokonano podziatu na 32 rejony szkolniéte@niego,
tworzonego z kolei przez 210 szkoét podstawowych. W pierwszych latach
modernizacji do nowo powstatych szkét eszczato 40% chiopcow i 15%
dziewcat w wieku szkolnym.Gakuseiwprowadzita réwnig trzyletni (wydtu-
zony nasgpnie do czterech lat) obosziek szkolny obejmuary wszystkie dzieci,
bez wzgtdu na pochodzenie spoteczne, status ekonomiczny lub Ple
ukonczeniu szkoly podstawowej drogi edukacyjne miagzigzaleznione byly

2 przyktadem takiej ksiki byt np. cykl wyktadéw na temat edukacii jajmkiej wygtoszo-
nych na Uniwersytecie Londgkim i opublikowanych w 1909 roku przez Barona Dairoku
Kikuchi (Japanese Education: Lectures Delivered in the University of Lgndon

3 M. Hosbi-Watanabenfant and Toddler Care in Japafw:] New R. S., Cochran M. (red),
Early Childhood Education. An International Encyclopediat, Praeger, Westport—London 2007,
s. 1155.

4 Czyli odnowienia, modernizacji paiwa japaiskiego po okresie zamkmia, izolacji
w epoce Edo (1603-1868).
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od przynalenosci spotecznej. Kontynuowanie ksztatcenia odbywatovsipie-
ciu rénych typach szkotrgdnich, a nagpnie w szkotach wyszych.

Wytonienie s¢ powszechnego, trojszczeblowego systemu szkolnego byto
jedna okolicznogia tworzaca warunki dla powstania instytucji wczesnej
edukacji dzieci. Drug stanowita natomiast aktywizacja edukacyjna i zawodowa
kobiet. Jednym z jej prekursoréw byt Masanao Nakamura (1832-1891) — znany
pedagog, wyksztatcony w Anglii. W 1873 roku otworzyt Nakamura pryavatn
wyzsz szkok dla kobiet, Dojinshd. Do obowizkowych programowo dziet
studiowanych przez ugeze s¢ w niej Japonki nalaly migdzy innymi dwie
prace Johna Stuarta MillaGn Representative GovernmemtizThe Subjection
of Women. Analiza tych tekstéw miata rozwipa studiupcych nowe mglenie
oroli i misji kobiet w spoleczestwie japoskim. Swoje edukacyjne cele
zrealizowal Makamura catkowicie pedoi w latach 1875-1880 — z ramienia
rzadu japonskiego — obowzki dyrektora pastwowego Tokijskiego Kolegium
Nauczycielskiego dla Kobiefgkys Joshi Shihan Gakk. W 1876 roku zorga-
nizowat i otworzyt przy uczelni dla kobiet pierwsze w Japonii przedszkole.
W placéwece tej realizowano koncepdfriedricha Froebla. Dyrektogkprzed-
szkola zostala Clara Matsuno, absolwentka szkoly pedagogicznej Froebla
w Niemczech. Nagpnie wzorem tej placowki zagly powstawg kolejne
przedszkola w razych czsciach Japonii. Poatkowo stosowana w nich metoda
daréw Froebla w petni odzwierciedlata pierwotny niemiecki wzorzec. Z czasem
jednak zwizki z froeblowsl filozofia rozlumity sie, a sposéb pracy z dziec-
kiem stat s} bardziej sformalizowarfy

Podkoniec XIX wieku powstaty w Japonii dwie zasadnicze formy organi-
zacyjne edukacji przedszkolnej — przedszkolacliien) oraz afodki opieki
dziennej foikuen). Pierwsze skupiaty dzieci klasy wyej isredniej, drugie
natomiast byly tworzone dla dzieci rolnikbw i robotnikow. Ponadtohalkuen
czesto trafialy dzieci przed ukonczeniem trzeciego rakuaia. Jednak odsetek
uczestnikow tych form opieki i edukacji byt patizowo znikomy. Wynikato to
gtéwnie ze spotecznie skonstruowanych wymogéw sprawowania przez matki
opieki we wczesnym okresie rozwoju dzietka

® M. Cylkowska-Nowak Smoteczne funkcje szkolnictwa w Japonii i Stanach Zjednoczonych.
Studium z pedagogiki poréwnawczepzna—Torua 2000, s. 67.

® Na uwag zastuguje fakt,7 byla to jedna z trzech powstalych w epoce Meiji prywatnych
szkét wyzszych. Wszystkie pozostate byty szkotami cesarskimi o statussvpavym.

" A. Ohta,Nakamura Masanao (Keiu), 1832-91: Translator into Japanese of Samuel Smiles
‘Self Help, [w:] Cortazzi H., Nish J. H., Hoare J. E. (redBitain & Japan: Biographical
Portraits, Japan Society, Routledge, London 2003, s. 221-222.

8 N. Kamigaichi,Pedagogy in Japan[w:] New R. S., Cochran M. (redEarly Childhood
Education. An International Encyclopedia4, Praeger, Westport—London 2007, s. 1168.

° E. Lassergardjapan [w:] International Handbook of Child Day Care Policies and Pro-
grams Cochran M. (red.), Greenwood Press, Ne w York 1993, s. 322 | s. 324.
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W 1878 roku w Tokijskim Kolegium Nauczycielskim dla Kobiet zappcz
kowano kursy dla nauczycielek przedszkoli. Tvadprogramow byt profesor
Sozo Kurahashi (1882-195%)

Od pierwszych adaptacji programowych do edukaciji
»Zorientowanej na dziecko”

Pierwsze wytyczne dotygee edukacji przedszkolndj$tawa o wytycznych
dotyczcych tréci i pomocy w edukacji przedszkolneyprowadzone zostaty
w 1899 roku przez japskie Ministerstwo EdukacjiMonbusho). Wskazania te
koncentrowaty s na czterech dziedzinach $ce edukacyjnych: zabawie, pio-
sence, wymowie oraz pracachcznych. Ponadto, Ministerstwo ustanowito
wilasny nadzor i kontrel nad przedszkolami, oglosito pierwsze narodowe
standardy opieki oraz ustanowito limity wieku (3 rajcia, jako wiek poca-
kowy) i organizacyjne w przeliczeniu na 100 dzieci jako maksymkdagb-
nos¢, ktéra moze osiagna¢ kazde z istniejcych wowczas dwustu przedszRali

Na pocatku XX stulecia dwoch pedagogéw — Goroku Nakamura (kierow-
nik przedszkola) i Minoru Wada (wyktadowca Tokijskiego Kolegium Nauczy-
cielskiego dla Kobiet) — zaproponowato zreformowanie ohmwycych pro-
gramdéw nauczania. Zaproponowali oni zmigmegramow z ukierunkowanych
na nauczyciela na programy ukierunkowane na dziecko lub skoncentrowane na
zabawie. Propozycja ta okazala gednak zbyt nowatorska i pgpbwa, by
mogta by w tym momencie szeroko zaakceptowana. W 1908 roku Nakamura
i Wada wprowadzili do teorii i praktyki wczesnej edukacji obecne dé dzi
pojecie yudo hoiku— co w wolnym tlumaczeniu oznack&rowang edukaej
wczesnodziegtq™.

Jednoczénie chgtej krytyce poddawano metoderoebla. Uwaano p za
zbyt sztywng formalna oraz zawierajca duza ingerencg nauczyciela. Zamiast
niej zaproponowano metody skoncentrowane na dziecku. Motokichi Higashi
(1872-1958), ekspert praguy w przedszkolu Tokijskiego Kolegium Nauczy-
cielskiego dla Kobiet sugerowat pokrie wkkszego nacisku na znaczenie
swobodnej zabawy. WspoOtpragaj z przedszkolem, opracowat programy
edukacji skoncentrowanej na zabawie, a w 1904 roku opublikowatkksi

10 M. Hoshi-Watanabdnfant and Toddler Care in Japan, s. 1156.

11D, W. Shwalb, D. J. Shwalb, S. S. S. Tatsumaddpanese Nonmaternal Child Care: Past,
Present, and Futurgw:] Lamb M. E., Sternberg K. J., Hwang C.-Ph., Broberg A. G. (r&hijd
Care in Context: Cross-Cultural Perspectives, Erlbaum, Hillsdale (New Jersey) 1992.

12y. Shirakawa, S. KitandResearch and Policy Issues in Early Childhood Care and Educa-
tion in Japan [w:] Spodek B., Saracho O. N. (redifternational Perspectives on Research in
Early Childhood EducationAP, Greenwich (Connecticut) 2005, s. 139.
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pt. Metoda edukacji przedszkolndpyta to pierwsza praca systematyng
metodyk edukacji wczesnodziegiej w Japonit.

Kolejna faza przemian programowych edukacji wczesnodzeictwinzana
byla z wplywem na teagii praktyke pedagogicznav Japonii amerykeskiego
progresywizmu. Najbardziej znagze okazaly & dwie znane koncepcje — Johna
Deweya oraz Williama Kilpatricka. Japonscy teoretycy i praktycy opieki i edu-
kacji matych dzieci zagti wowczas zmieniadnyslenie o sposobie pracy z ma-
tym dzieckiem. W centrum teoretyzowania (oraz praktyk edukacyjnych)
sytuowano rozw¢j indywidualgoi, kreatywnogi i spontanicznasi. Tworcy
teorii, w ktorej odnala¢ moma wpltywy amerykaskiego progresywizmu, a je-
dnoczénie uwzgkdnienie japoskich realiéw, byt wspomniany juwczeniej
Sozo Kurahashi.

Wykladapc psychologi rozwojowg w Tokijskim Kolegium Nauczyciel-
skim dla Kobiet, Kurahashi sgzal wiele czasu w dziatgym przy uczelni
przedszkolu. Jego ulubionym zeilem byto obserwowanie i dyskutowanie wraz
Z nauczycielami i studentami spontanicznych, swobodnych zabaw dzieci. Od
1917 roku sprawowat obowdki dyrektora tej placowki przedszkolnej. Z jego
polecenia wszystkie zabawki znajsitg sé w placOwce umieszczono w wiel-
kich koszach po to, aby dzieci mogty samodzielnie i niensdedokonywa
wyboru przedmiotéw do whtasnych zabaw. Nglev tym miejscu dodg ze byta
to wowczas odosobniona praktyka w japonskich przedszkolach. Prowadzone
obserwacjedczyt Kurahashi ze studiowaniem prac Jana Amosa kKskiego,
Jana Jakuba Rousseau i Johanna Heinricha Pestalozziego aviéaddpéniem
teorii i praktyki Marii Montessori i Friedricha Froebla podczas pogrpa
Europie i Stanach Zjednoczonyth

W wyniku przeprowadzonych studiéw Sozo Kurahashi opracowat interesu-
jaca, zwart koncepag edukacji wczesnodziegiej. Dokonatl on patzenia
sposobu m§lenia pedagogéw zachodnich z wlagmwaktylky przedszkolng tra-
dycyjnymi japosskimi poghdami na rozwdj i opiek nad dziémi. Teoria ta
zostata opublikowana przez Kurahashi w kolejnychazksich: Edukacja
przedszkolng1932), Istota przedszkolgYochien-Hoikuho Shinteil934) oraz
Pomyst na wychowanie dzig@odate no Kokoral936). W pracach tych autor
przedstawit take propozyai ogdllnokrajowego programu nauczania w przed-
szkolach i okodkach opieki dziennkj

Warto w tym miejscu przytoczykilka elementow koncepciji Sozo Kurahas-
hi. W pracy pt. Edukacja przedszkolna przedstawit on jej trzy zasadnicze cele:

13 E. H. Ishigaki,The Historical Stream of Early Childhood Pedagogic Concepts in Japan
“Early Child Development and Care” 1991, nr 75, s. 123.

14 N. Kamigaichi,Pedagogy in Japan., s. 1169.

15 M. TakeuchiChildren’s Play in Japan[w:] Roopnarine J. L., Johnson J. E., Hooper F. H.
(red.),Children’s Play in Diverse Cultures, SUNY Press, New York 1994, s. 57-58.
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— Nabywanie podstaw edukadfidukacja przedszkolna ma charakter fundamen-
talny w stosunku do catej edukacji. Rgruje wartéci ludzkie oraz potencjat
samodzielnasi, ktore stanowd podstaw dalszego rozwoju.

— Rozwijanie kondyciji fizycznej i zdrowi&. celu rozwijania kondycji fizycznej
i zdrowia nauczyciele powinni dawadzieciom maliwos¢ prowadzenia
zabaw ruchowych (przyktadem jest zabawaswaezym powietrzu). Zajcia
takie motywuj je do samodzielnego dbania o zdrowie.

— Rozwijanie dobrych cech charakter@obry charakter” w ¢zyku japonskim
oznacza tagodnosévspoiczucie oraz zgtos¢ z innymi. Jest réwniewysoko
ceniony w spofecsstwie jako podstawowa i istotna cecha ludzka. Powinno
sie ja zatem rozwija we wczesnym dziestwie poprzez rozwang i delikatry
opieke ze strony dorostych.

Dalej Kurahashi zaproponowat osiem metod edukacji przedszkolnej, ktére
powinny doprowad#i do osagnigcia wskazanych wczniej celow. Byty to:

1. Edukacja ukierunkowana ngcie codzienneOrganizowana w celu wspiera-
nia rozwoju umystu i ciata dzieci, programy edukacyjne powinny wazgl
nia¢ wszelkie aspekty ich codziennegyria. To znaczyze wane jest posza-
nowanie ich spontaniczna$ niezaburzanie naturalnego nurtu igftia oraz
zapewnienie im warunkow takich, aby mialy simgtywacg do cia.

2. Poszanowanie dla zabawyo przez zabaw dzieci pokazyj istot swej
natury. Zabawa daje im sildo dalszego rozwoju i dlatego musi odgrgwa
kluczowa role w rozwoju matych dzieci.

3. Zachganie do tworzenia relacji spotecznycBdukacja przedszkolna nie
moze zawiera wytacznie wzajemnej relacji typu nauczyciel-dziecko. M&a
jest réwnie, by dzieci miaty moltwos¢ dodwiadczania i tworzenia wzajem-
nych zwizkow z rowignikami w celu ustalenia relacji spotecznych.

4. Przygotowanie wiafwego srodowiska. Najlepszym srodowiskiem przed-
szkolnym jest takie, w ktorym dzieci caugic swobodnie, zachowajsic
zgodnie ze swajwola, otrzymup duz bodZzdéw z otoczenia i dzki temu
realizup samospetnienie w swoityciu codziennym. Ten element koncepcji
Kurahashi — ktaday nacisk na to, co otacza dziecko — zostah@zastoso-
wany w ogoélnokrajowych wytycznych, jako koncepadukacji poprzez
srodowisko.

5. Interweniowanie na cza®/ celu ksztattowania dzieci w poszanowaniu biegu
ich zycia, wane jest, aby nauczyciele szukali wdavych maliwosci inter-
weniowania i wspierania ich.

6. Wspieranie motywacji do asgjania wynikoéw i samozadowolenidauczyciel
powinien wyraa¢ uznanie dla dzieci, gdy pwéecaja Sig swoim zagciom
oraz kontynuuyj je do momentu osgniccia wewrgtrznego zadowolenia ze
swoich dziata. Daje im to poczucie samozadowolenia oraz pozwala budowa
dalsz motywacg do osiagania celow.

7. Bezpsrednia zachta. Nauczyciel petni r@l osoby zacheajacej dzieci do
podejmowania raiorodnych aktywnasi. Jest on jednym z elementdino-
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dowiska spotecznego. Metoda zachwria polega przede wszystkim na zapra-
szaniu dzieci do uczestnictwaayciu. S one inspirowane przyktadem oraz
prowadz swoje ¥cie swobodnie, niezataie i aktywnie.

8. Serdeczne interakcje z dzi@ (Kokoro-mochi). Kokoro-mochi{pojecie
wprowadzone przez Kurahashi) oznacza wspoéiczucie lub empatbec
uczu¢ oraz przey¢ innych ludzi. Gdy dzieci uczestniczav zyciu w petni,
powinny by serdeczne kokoro-mochi Nauczyciele winni przejawtawraz-
liwos¢ na kokoro-mochikazdego dziecka, wyta¢ aprobat dla tych uczuc
i uznawd je za pozytywne przejawy funkcjonowania, a nie tylko wzmacnia
intelektualne zainteresowania dzieci. Taka postawa pedagogéw wzmaga
poszanowanie dla indywidualrm&azdego wychowanKka

Soo Kurahashi jest tetworca kategorii teoretycznej ,samospetnienia”.
W ksiazce pt.Istota przedszkola autor ten stwierdze,dzieci posiadaj wro-
dzony potencjat samospetnienia oraz rozwijgp poprzez swobodne i sponta-
niczne zabawy. Nauczyciele mpgvspierg tego rodzaju aktywna$ dzieci
poprzez odpowiedniorganizagi otoczenia i tworzenie warunkéw pozamate-
rialnych, ktére gwarantajpodopiecznym poczucie swobody.

Koncepcja Sozo Kurahashi stanowi podstaozwoju japonskiej pedagogi-
ki przedszkolnej i nadal wywiera ogromny wptyw na jej dzisiejszy ksztaht
zarbwno na poziomie teorii, jak i praktyki. Jego zaltia zostaty powszechnie
zaakceptowane przez nauczycieli przedszkolnych i badaczy nathocgX
wieku. Ustawa o przedszkolach z 1926 roku zaptiavata petniejsze zaadop-
towanie do praktyki pedagogicznej koncepcji Kurahdshi

Te intensywnafaze rozwoju edukacji przedszkolnej w Japonii przerywa za-
angaowanie tego kraju w Il wojngwiatowa. Nastpuje upolitycznienie oraz
swoisty regres pedagogiki japskiej, w tym rownie¢ edukacji matego dziecka.
Wiekszosé przedszkoli koncentrujeesiv swej praktyce edukacyjnej ha naucza-
niu (lJIBzieci patriotycznych piosenek i propagowaniu zestev japaskiej
armii-".

Rozwoj edukaciji i opieki nad matym dzieckiem po Il wojnieswiatowej
W latach 1945-1952 miala miejsce w Japonii okupacja sit sprzymierzonych

(zakonczona podpisaniem traktatu pokojowego w San Francisco w 1952 roku).
Wazna role w kreowaniu nowego systemu edukacyjnego odegrata Pierwsza

18 N. Kamigaichi,Pedagogy in Japan., s. 1170-1171.

M. TakeuchiChildren’s Play in Japan..., s. 58.

18y, Oda, M. Mori,Current Challenges of Kindergartenddhien) Education in Japan: To-
ward Balancing Children’s Autonomy and Teachers’ Intentiti®hildhood Education”, 2006,
dok. elektr.: http://findarticles.com/p/articles.mi_ga3614/is_200601/ai_n17174790/
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Amerykaiska Misja Edukacyjrid Eksperci amerykescy zaproponowali now
formule celow ksztatcenia uwzglniajaca liberalizm i indywidualizm, zasadni-

Cza rewizjg programéw nauczania (z useeiem tréci nacjonalistycznych i mi-
litarystycznych), decentralizacj administracji éwiatowej, ustanowienie
publicznie wybieralnych lokalnych wiadz wiatowych, zmiane struktury
systemu szkolnego z przedwojennego ,wielekowego” na ,jednodiezko-

wy”, doskonalenie metod nauczania, radykalne zreformowanie ksztatcenia nau-
czycieli oraz unowoczaienie edukacji w zakresiezgyka japoskiego padczo-

ne z wprowadzeniem Romaegyli liter rzymskich.

Po ogtoszeniu nowej, demokratyczi@nstytucji Japoni(1946), uniewza
niajacej obowazujace wczéniej Cesarskie Reskryptyraz po wydaniu najwa
niejszych regulacji prawnych dotygz/ch edukacji zaistnialy rzeczywiste
warunki do zreformowania powojennego szkolnictwa faeego. Utworzony,
na podstawie przgjego tadu prawnego, jednolity system szkolny sktadat si
z szdcioletniej szkoty podstawowej, trzyletniejzsize] szkotysredniej, trzylet-
niej wyzszej szkotysredniej, czteroletnich studiéw uniwersyteckich lub dwu-,
trzyletniego kolegium. Powojenna edukacja jegl@n stata si formalnie do-
stepna dla wszystkich dzieci i mlodzie bez wzgtdu na pté, pochodzenie
spoteczne czy posiadany status ekonomitzny

Przedszkola japonskie zostaty po Il wojsigiatowej whczone do systemu
szkolnego. W 1948 roku uchwalono nowe wytyczne datyeopieki i edukaci
matych dzieci o nazwiéloiku Yoryo. Koncepcja Kurahashi stata &h teore-
tyczna podstaw. Dokument powstat pod nadzorem Helen Heffernan, ekspertki
amerykaskiej specjalizujcej st w edukacji przedszkolnej. Naphie Hoiku
Yoryo poddawane byly kolejnym zmianom. Pierwsza ich rew@2golnokrajo-
we Standardy Programu Nauczania dla Przedsykoli956 roku wprowadzita
szes¢ zakresOw tréci nauczania. Byly to: zdrowie, kompetencje spoteczne,
przyroda, ¢zyk, muzyka i rytmika oraz rysunek. W 1966 roku — w ramach
drugiej rewizji — Ministerstwo Zdrowia i Opieki Spotecznej opracowato wytycz-
ne dla oodkéw opieki dziennéj.

Radykalna zmiana w sposobie dignia o edukacji wczesnodziecej na-
stapita w latach sz&dziesatych i siedemdziegtych XX wieku. Charaktery-
styczna tendengj tego okresu bylo postrzeganie edukacji jako ,machiny”
napglzapcej wzrost ekonomiczny i rozwoj przemystowy Japonii. Teoria i prak-
tyka edukacyjna zdominowane zostaly przezedig do opracowywania i rea-
lizacji ,strategii gwiecania sity roboczej, ktéra bytab§wiadoma priorytetu
wzrostu ekonomicznego”. W konsekwencji mgeh dziatd Ministerstwa

19 Misja 27 ekspertéw amerykskich, pod kierownictwem dr G. D. S. Stoddarda, przybyta
do Japonii w marcu 1946 roku.

20 M. cylkowska-Nowak,Smteczne funkcje szkolnictwa w Japonii i Stanach Zjednoczo-
nych..., s. 71.

2Ly, Oda, M. Mori,Current Challenges of Kindergarten
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Edukacji wzrosta liczba instytucji ksztatcenia zawodowego, a w programach
szkét podstawowych §rednich zaczo coraz wgcej wagi przywizywa do
nauczania naukscistych i przedmiotow zawodowyth Gtéwnym celem
instytucji przedszkolnych bylo zatem przygotowanie dzieci do jak najpelniejsze-
go uczestnictwa w edukacji szkolnej na kolejnych poziomach japonskiego
systemu szkolnego.

Lata szécdziesate i siedemdziesie nazywane byly w Japonii ,ztotym
wiekiem edukacji”. Wowczas to napit ogromny ilociowy przyrost ucacej sk
i studiupcej mtodziey. Spoteczéstwo wywierato ogromngpresg na miode
pokolenie. Nauczaniu i wychowaniu towarzyszygkdista dyscyplina szkolna,
hierarchizacjagrodowiska edukacyjnego oraz ,egzaminacyjne piekto”. Zjawiska
te ujawniaty s¢ takze na poziomie edukacji przedszkolnej. Placéwki edukacji
wczesnodziegcej zaczty koncentrowd si¢ gtdwnie na rozwoju intelektualnym
dzieci, pomijagc pozostate sfery ich funkcjonowania. Mali Jagrycy trakto-
wani byli jak przyszli technokraci lub potencjalni eksperci, ktorzyamajies¢
znacacy wkitad w potgowanie wzrostu gospodarczego. W tak rozumianej
edukacji wczesnodziegiej nie bytlo zatem miejsca na pelne upodmiotowienie
dzieci. Na pocatku lat osiemdziegtych pojawito s¢ wiele gloséw krytycznie
oceniajicych odviate, w tym réwnie: dziatalnoséprzedszkoft.

W 1989 roku nagpita kolejna rewizja wytycznych dla przedszkoli. Za-
twierdzono wéwczas edukacjskoncentrowanana dziecku jako podstaw
edukacji przedszkolnej. Ponownie zadeklarowadokac¢ poprzezrodowisko,
jak réwniez koniecznos¢osihgania trzech celow sformutowanych przez Sozo
Kurahashi: edukagjbliska nurtowi codziennegaycia w warunkach odpowied-
nich dla malych dzieci, wszechstranedukact poprzez zabagvoraz opiek
dostosowanglo cech kadego dziecka. Waym elementem poczynanauczy-
cieli i opiekunéw miato b§ respektowanie autonomii i indywiduakud
podopiecznych. Teei edukacyjne zostaly zasone do piciu dziedzin: zdro-
wia, relacji medzyludzkich,srodowiska, ¢zyka i ekspresjf. Jednak w praktyce
zalozone cele nie byly w petni aglane. Wazato st to z oporem wielu nauczy-
cieli edukacji wczesnodziegiej przed pelnym upodmiotowieniem wychowan-
kow. W latach dziewicdziesatych zapocatkowano ogoélnokrajow dyskusg
wokot problemu respektowania autonomii i indywiduatiadziecka. W 1997
roku Ministerstwo Edukacji powotato grupkobocz, ktérej zadaniem byto
opracowanie kierunkdw rozwoju przysztej edukacji wczesnodgiegijako

22 Wskazania ministerialne dotyme tej kwestii zawarte zostaly w takich dokumentach, jak
na przyktadJapan’s Growth and Educatiofl962) czyEvolution of Education and Economic
Developmen{1964) (por. M. Aso, |. Amandzducation and Japan’s Modernizatiofiokyo 1983,

s. 81).

23 N. Kamigaichi,Pedagogy in Japan., s. 1171-1172.

24 National Curriculum Standards for Kindergarterdok. elektr.: http://www.mext.go.jp/
english/news/2001/04/010401.htm
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elementu szerszej zmiany spotecznej zachwejzw Japonii na przetomie XX
i XXI wieku. W grudniu 1998 roku opublikowano kolejmewizj¢ standardéw
edukacji przedszkoln@

Organizacyjne aspekty opieki nad matym dzieckiem w Japonii

Tradycja japoska nakazuje sprawowanie opieki nad matym dzieckiem
matce. Dlatego wkszos¢japonskich niemowdtt jest wychowywanych w domu.
Wraz z wiekiem odsetek dzieci przebyw@jch w chgu dnia w oodkach
opieki dziennej oraz innych instytucjach wzrasta, ale nie przekracza jednej
czwartej populacji w wieku 0-3 lat (tabela 1).

Tabela 1.Rozktad procentowy populacji dzieci jagskich (0-3 lat) w rénych formach opieki

Wiek Domy rodzinne Osrodki opieki dziennej | Inne instytucje opiekuicze
0 92% 4% 3%
1 81% 17% 2%
2 74% 22% 4%

Zrodio: Ministry of Welfare and Labor, 2003, poglaja: M. Hosbi-Watanabdnfant and
Toddler Care in Japan[w:] . Early Childhood Education. An International Encyclopedia4,
red. R. S. New. M. Cochran, Praeger, Westport—-London 2007, s. 1183.

Jednym z powoddw, dla ktérego matki japonskie porzupege zawodo-
Wwa i poswiecaja sic wychowaniu dzieci jest rozpowszechniane w tym kraju
przekonanie nazywane ,legendkzylatka”. W Japonii uwe sk, ze w celu
zapewnienia prawidtowego rozwoju osobowiodziecka matka musi pozosta-
wac w bezposedniej relacji z nim i catkowicie odpowiaglaa jego wychowanie
do momentu osgniccia przezé trzeciego rokuwycia®®. Dlatego wiele matek
osobicie opiekowato si (a take opiekuje si obecnie) wkasnymi dzéeni i nie
wysytato ich przed ukonczeniem 3 rokycia do jakiejkolwiek formy instytu-
cjonalnej opieki. Taka postawa Japonek gkczulegd zmianie w latach
osiemdziesitych XX wieku. Wowczas to raptownie wzrosta liczba kobiet
kontynuupcych zatrudnienie po urodzeniu dzietkasrupa ta zacga prefero-
wa¢ osrodki opieki dziennej i rezygnowaz pozostawiania dzieci pod opigk

2y, Oda, M. Mori,Current Challenges of Kindergarten

26 H. Kojima, Child-rearing Concepts as a Belief-value system of the Society and the Indi-
vidual, [w:] Stevenson H., (red.Child Development and Education in Japdfreeman, New
York 1986, s. 40-44.

27B. Chung,Labor Market demand for Working Mothers and the Evolution of the Day Care
System in JapariSociology of the Family” 1988, Autumn, nr 2 (18).
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babélub opiekunek. W ciagu ostatnich mitnastu lat, liczba miejsc w msdkach
opieki dziennej dla niemowi wzrosta 1,8 razy (71000 dzieci) oraz 1,6 razy
w przypadku matych dzieci w wieku od 1 do 2 rokycia (500000 dzieci).
W niektérych miastach japonskich niemeta stanowi obecnie 10%, a jedno-

i dwulatki az 58% dzieci na listach oczelych na przyjcie do ofodkow
publicznych. Samorzly lokalne probuj reagowa na wzrost zapotrzebowania
na miejsca w a©dkach opieki dziennej dla dzieci poej 3 rokuzycia. Naj-
wigksza liczba innych instytucji opieki nad dami (opieka rodziny, gsiedzka
oraz swietlice opieki dziennej) znajdujeesiv duzych miastach, gdzie degt-
nosé¢ osrodkéw opieki dziennej jest daleka od satysfakcjaref’.

Historycznie, pierwszy oédek opieki dziennej w Japonii powstat pod ko-
niec XIX wieku w rejonach wiejskich. Do tego rodzaju placéwek przyjmowano
dzieci z rodzin rolniczych na czas pracy ich matek w polu. Ponadto, w niekto-
rych wiejskich szkotach podstawowych tworzono rownisvietlice opieki
dziennej dla mtodszych braci i siéstr uczniébw. W przeciwnym razie dzieci te
musiatyby opiekowéa si¢ swoim rodzéstwem podczas zdj szkolnych. Te
wczesne rozwgizania polegaty tylko na zapewnieniu sal i opiekunow (rajcz
sciej bez formalnych kwalifikacji). Nie odbywataestam zadna zaplanowana
dziatalnos¢edukacyjna.

Nastpnie na pocztku XX wieku, w czsci Tokio zamieszkanej przez lud-
nos¢ pochodzenia wiejskiego, otwarty zostatamek opieki dziennej dla rodzin
z klasy niszej. Kade tego ofodka stanowili nauczyciele wyksztatceni we
wspomnianym wczmiej Tokijskim Kolegium Nauczycielskim dla Kobiet.
W tej placowce zajmowanoestarowno opiek, jak i ksztatceniem dzieci.

Pierwsze érodki opieki dziennej mialy status prywatny i finansowane byty
przez darczfcOw oraz dziataczy spotecznych. Nieco piéf powstawé zaczty
tego rodzaju instytucje publiczne. Petkowo celem obu rodzajow placowek
bylo niesienie pomocy matkom i dzieciom zszych klas spotecznych. Po
Il wojnie $wiatowej nastpita zmiana w tym zakresie. Opieka nad matym
dzieckiem stala giprzedmiotem zainteresowania zarowno polityki edukacyjnej
panstwa, jak i polityki w zakresie opieki spotecznej. Od 1948 rokisjpeowe
osrodki opieki dziennej podlegaty Ministerstwu Opieki Spotecznej. Wprowa-
dzone centralnie wytyczne ministerialne zmienity zakres ich dziataniagei®bj
opieka i edukacy takze dzieci powyej 3 rokuzycia. Wytyczne nie byly jednak
akceptowane przez wdki prywatne orazwietlice opieki dziennej. Placowki
tego rodzaju kontynuowaly pomoc dla pracych matek i ich dzieci w wieku
ponizej 3 lat. To spowodowato zrbicowanie jakéci opieki, jaky oferowaty
poszczegolne instytucje. Niektére prowadzone bylty w oparciu o zasady eduka-

28 3. Vogel, Professional Housewife: The Career of Urban Middle-Class Japanese \Women
LJapan Interpreter” 1978, nr 12, s. 16-43.
29 M. Hoshi-Watanabdnfant and Toddler Care in Japan, s. 1183.
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cyjne, podczas gdy inne podejmowaty jedynie dziatania opiekuncze. Dopiero
w 1972 roku powstat pierwszy fistwowy ogodek opieki nad niemowtami.
Instytucje prywatne majnadal prawo wyboru zasad funkcjonowania. Niektore
Z nich poddaj sie akredytacji (spetniaf tym samym w petni wytyczne ministe-
rialne), podczas gdy inne dziatdjez akredytacif.

Obecnie okodki opieki dziennej w Japonii podlegajormalnie Minister-
stwu Zdrowia i Opieki SpoteczneK¢seishd oraz dziataj w oparciu oUstawe
0 opiece spotecznej nad daid. Placowki tego rodzaju przyjmupzieci w wie-
ku od 2 miesica do 6 rokwycia, ktérych rodzice nie magsprawowa opieki
nad nimi z powodu wykonywania pracy lub choroby. W 2005 roku dziatato
w Japonii 23000 @odkdéw opieki dziennej, w ktérych przebywato 2000000
dzieci. Blisko 30% tych dzieci byto w wieku pagj 2 rokuzycia. Do o§odkow
tego rodzaju nale: publiczne (pastwowe) osodki opieki dziennej (w 2003
roku stanowity one 56% oddkéw) prowadzone przez samguly lokalne,
akredytowane @odki prywatne (funkcjonace w oparciu o te same zasady, co
osrodki publiczne) oraz nieakredytowanéramki prywatne. W przypadku pu-
blicznych i akredytowanych oddkéw opieki dziennej minimalne standardy
materialne i kadrowe okiane g przez Ministerstwo Zdrowia i Opieki Spo-
tecznej. Zgodnie z tymi wytycznymi na #de dziecko, ktore opanowato
chodzenie powinna przypadaowierzchnia 1,65 fn a w przypadku dzieci
raczkupcych — 3,3 mh Czas pracy oédka to co najmniej dwaseie godzin
dziennie. Wskanik liczby dzieci przypadagych na jednego nauczyciela
powinien wynosi odpowiednio: w grupie niemowtl— 3, w grupie 1-2-latkéw —
6. Poza nauczycielami i dyrektorem wradku zatrudni naley réwniez
pielegniarke, dietetyka i kucharzy.

Osrodki nieakredytowane zwolnione € utrzymywania standardéw. Kon-
sekwentnie, nie otrzymaijrzadowych dotacji. Niektére z o§dkoéw dostosowj
sie do potrzeb matek, ktére w akredytowanychodkach nie § uwzgkdniane.
Na przykiad istnigj ,hotele dla niemowt”, ktdrych matki pracyj bardzo ditugo
lub w nocy.

Wytyczne, ktore okrgaja ogdlne kierunki rozwoju, zasady i cele oraz role
nauczycieli, opiekunéw i stosowane przez nich metody dla dzieci adeka
grupie wiekowejhoikuenwyznacza Ministerstwo Zdrowia i Opieki Spotecznej.
W przypadku dzieci w wieku do trzech lat wskazania te obajneajery
zakresy, charakteryzge zasady sprawowania opieki wobec ¢g@agtcych grup
wiekowych: do 6 miegta /cia, od 6 do 15 miegta, od 16 do 23 miegia i od
24 do 35 miegca zycia. Dziatania opiekuncze dotyczdrowia, czystasi fi-
zycznej, zywienia, rytmuzycia i bezpieczestwa. Jéli chodzi o ksztalcenie,
zgodnie z wytycznymi Ministerstwa Edukaciji, przyjmuje; fig¢ dziedzin
ksztatcenia: zdrowie, relacje edizyludzkie, zainteresowanie otacgajm sro-

S0E. Lassergardlapan..., s. 324-325.
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dowiskiem, gzyk i ekspresj, przy czym edukagjobejmowane sraczej dzieci
powyzej trzeciego rokuycia.

Zgodnie z wytycznymi w przypadku opieki nad dzre w wieku poniej
15 miesica zycia ogodki opieki dziennej odpowiedzialnea za promogj
zdrowia, czystosdizyczna i zywienie. W placowkach tego rodzaju konieczne
jest tex ustalenie rytmwycia, stworzenie bezpiecznych warunkéw funkcjono-
wania dziecka oraz rozwijanie @i emocjonalnej pomdzy nauczycielem
a kazdym dzieckiem znajdagym sk pod jego opiek Uwaza sk, ze wzbudze-
nie i podtrzymywanie takiej wzi emocjonalnej z opiekunem jest szczegélnie
istotne dla psychicznego bezpietgiwva dziecka. Dlatego tedochodzi do
czestej interakcji pomidzy dorostym a niemowtiem, ktéra polega na kontak-
cie fizycznym, takim jak dotykanie, noszenie i zabawa w bliskfzycznej.

W Japonii uwaa sk, ze zabawa z dorostymi stymuluje ciekawoktora z kolei
wzmaga rozwoj poznawczy.

Jedzenie dla niemowtl przygotowuje i w zréznicowany sposob, w zale
nosci od wieku dziecka wytanego w miesicach. Nawet w okresie odstawiania
od piersi positek ma na celu nie tylko karmienie, ale régvp@vinien stanowd
okazg do zabawy i odczuwania zmystowych ddddczeér estetycznych.
Kucharze przygotowaj positki o réznnych smakach i kolorach, tak aby dzieci
z kazdej grupy wiekowej mogty czerpaada¢ z ich spoywania. Poniewadla
dobrego funkcjonowania podopiecznych istotnym elementem jest sen i bezpie-
czeastwo emocjonalne, nauczyciel towarzyszy dziecku do momeshiczia.
Pieluchy g zmieniane ogsto. Przyzwyczaja to dziecko do bycia czystym oraz
pozwala wyrobi wrazliwos¢ na brak czystai. Ponadto, istotnym zadaniem
wyznaczanym w ramach dziatalmojaponskich osodkéw opieki dziennej jest
obcowanie z natgr Dlatego wychodzenie z dZmi na zewntrz praktykuje si
czgsto Jest ono tak postrzegane jako nieodzowny element promowania zdro-
wia. Pora roku i warunki pogodowe nie powinny ogranickantaktu matych
dzieci z naturalnymrddowiskiem.

Kolejnym zadaniem instytucji opieki nad matym dzieckiem jest usamo-
dzielnianie. Jest ono zapatizowywane pomidzy 15 a 23 miegcem zycia.

W Japonii powszechny jest padl ze dzieci mogastawa& sig samodzielne
wytacznie po osignicciu bezpieczéstwa emocjonalnego oraz dii przywia-

zaniu do nauczycieli. Z tego punktu widzenia istotnym jest, aby rozwinig
zniszczy tak wanej wiczi pomiedzy dzieckiem a dorostymi. Pierwsza faza
usamodzielniania polega na uczeniu dziecka samodzielnego jedzenia, postugi-
wania st tyzka, kubkiem oraz korzystania z toalety. Ponadto, podczas zabawy

i zajg¢ na swiezym powietrzu zachea s¢ dzieci do ruchu np. wchodzenia

i schodzenia ze schod6w, pokonywania naturalnych przeszkod w ogrodzie.

Od dwulatkdbw wymaga siwiekszej samodzielrsgi. Mianowicie powinny
one z pomog hauczyciela zdejmowaubranie, samodzielnie rayece, j&c¢ czy
chodzt do toalety. Pozytywnie postrzegane i nagradzane jestanamanie
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relacji z innymi dziémi. Rozmowy z nauczycielami, aglanie obrazkow
w ksiazkach i przedstawieteatralnych postrzegaggako sytuacje umdiwiaj a-
ce zabaw poprzez mowienie, recytacje. Podczas aktywnasa swiezym
powietrzu do rozwijania indywidualnych dziatawdérczych oraz samodzielnego
poznawania przyrody wykorzystywane takie materialy jak woda, piasek,
btoto, kwiaty, licie i nasion.

W Japonii rozwijana jest tak dzienna opieka rodzinna. W systemie tym
uprawniony opiekun, sto nazywany ,dziennmamny” opiekuje s¢ nie wicej
niz trojka dzieci pontej 3 roku ¥cia we wkasnym domu. Ten rodzaj dziatdicio
opiekunczej jest organizowany i kontrolowany przez sanulyrzlokalne.
Samorzady zapewnig ,dziennym mamom”srodki finansowe oraz kiergjdo
nich rodzicow zainteresowanych umieszczeniem wtasnego dziecka pod opiek
»-dziennej mamy”. Od momentu wprowadzenia tego systemu w Kyoto, w latach
pigédziesatych ubiegtego wieku, oédki takie stanowi rodzaj ,poczekalni” do
osrodkéw opieki dziennej. Ich liczba zostata ograniczona (1400 opiekunéw
w 120 okegach samorddowych w roku 1999) i skoncentrowana w obszarach
miejskich. Niemniej w ostatnich latach system ten podlegat zmianom z powodu
réznorodndci potrzeb dzieci i ich matek. Taki model opieki wybierajdzice,
ktorzy chea, aby ich dzieci wychowywane byly w warunkach rodzinnych, a nie
w $srodowisku zbiorowym. Zadaniem samaibpw lokalnych jest zadbanie
o0 jakos¢ opieki sprawowanej przez ,dzienne mamy” — zarowno w kauotek
kwalifikacji kobiet podejmujcych tego rodzaju dziatalnas¢ak i warunkow,

w ktoérych przebywaj dziec.

Jak wczéniej wspomniano, obok omdéwionych okoto 2308@ikuen czyli
osrodkéw opieki dziennej dla dzieci w Japonii funkcjantjkze przedszkola
(yochien. Uczszczag do nich dzieci w wieku od 3 do 6 lat. Ich gtbwnym celem
jest przygotowanie podopiecznych do startu szkolnego. W dziatalpaged-
szkoli w mniejszym stopniu uwzglnia sé petnienie funkcji opiekunczej. Jest
to zwiazane z faktemzido yochien posytaneasdzieci niepracujcych matek.

Tabela 2.Rozkfad liczbowy przedszkoli w Japonii w latach 1955-2005 wedtug typu placowki

Rk | ggeiom | Paistowe | TR | ororaci sekolne) | prywatnych
1 2 3 4 5 6
1955 5426 32 1893 3501 (532) 64,5
1960 7207 35 2573 4599 (786) 63,8
1965 8551 35 3134 5382 (1027) 62,9
1970 10796 45 3908 6843 (2003) 63,4

31 M. Hosbi-Watanabenfant and Toddler Care in Japan,.s. 1184-1186.
%2 Tamze, s. 1186.
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Tabela 2(cd.)

1 2 3 4 5 6
1975 13106 47 5263 7796 (3111) 59,5
1980 14893 48 6064 8781 (4818) 59,0
1985 15220 48 6269 8903 (6356) 58,5
1990 15076 48 6243 8785 (6770) 58,3
1995 14856 49 6168 8639 (6986) 58,2
2000 14451 49 5923 8479 (7119) 58,7
2005 13949 49 5546 8354 (7253) 59,9

Zrodio: MEXT, Educational Statistics 2006, dok. elektr. http://www.,ext.go.jp/english.
statist/index.htm

Niewielka jest w Japonii liczba przedszkolinpawowych (finansowanych
z srodkdw centralnych). Ich liczebnogést stata od 1995 roku (49). Pozostate
publiczneyachien finansowane i prowadzong [grzez lokalne wiadze wdato-
we. Najwkcej przedszkoli ma status prywatny (tabela 2). \4fygt wsrdd nich
instytucje swieckie i wyznaniowe, pojedyncze placowki oraz korporacje
sieciowe oraz tzwgakuen, bdace elementem petnej prywatnej struktury szkol-
nej obejmujcej wszystkie typy szkét po uniwersytetaaznie”,

Obowiazujacy w edukacji przedszkolnej program nauczania ma swoje pod-
stawy prawne. Japonskie przedszkole stanowi jednimstytucji szkolnych
podlegajcych Ustawie o edukacji szkolnéhrtykut 77 tego dokumentu stanowi,
ze ,celem przedszkola jest opieka i edukacja matych dzieci poprzez zapewnienie
odpowiedniegdgrodowiska oraz zacleanie ich do rozwijania umystow i ciat”.
Szczegotowe zat@nia programu nauczania znagsje w Artykule 76 przepi-
séw wykonawczych ddJstawy o edukacji szkolnajazywanychOgolnokrajo-
wymi Standardami Programu Nauczania dla Przedszkglityczne te stanowi
obecnie podstagvprogramu nauczania dla dzieci od 3 do 6 rgkeia w przed-
szkolach i okodkach opieki dzienn#j

Ogodlnokrajowe Standardy Programu Nauczania dla Przedsekahacza-
ja ramy czasowe dzialalda przedszkoli. Powinny kyone otwarte nie wtej
niz trzydzieci dziewie¢ tygodni w roku, przez cztery godziny dziennie. Ostatnio
dopuszcza sijednak pewnaelastycznoséw stosowaniu tego przepisu. Coraz
czesciej przedszkola przyjmajdzieci na zajcia trwapce diuzj niz zostato to
okreslone prawnie.

S3EFA, 2000, Assessment country Reports: Japaiok. elektr.: http://www.unesco.org/
education/wef/countryreports.japan.rapport_1html; MEXdducational Statistics 2006, dok.
elektr. http://www.,ext.go.jp/english.statist/index.htm

34T, Kawabe Curriculum in Japanese Early Childhood Educatigw] New R. S., Cochran
M. (red), Early Childhood Education. An International Encyclopedia4, Praeger, Westport —
London 2007, s. 1173.
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Wytyczne wskazuj, ze przedszkola powinny b¥apod uwag przyszte
ksztalcenie matych Japonczykow, tak aby cele edukacji byly realizowane w ra-
mach wszystkich aspektéw daigdczenia dzieci w przedszkolu, od rozpgia
do zakonczenia oraz w kdym momencie codzienneggcia wychowankow.
Nauczyciele winni take wspieréd rozwoj dzieci gtdwnie poprzez zabew
dostosowujc funkcjonowanie przedszkola do faz rozwojowych wychowankow.
Cele edukacji wczesnodziecej nie mog by¢ zatem osigane poprzez kiero-
wanie dziémi przez nauczyciela.

Mate dzieci mog rozwijat sie i poszerzéa swoéj wewrtrzny swiat, gdy czu-
ja sie akceptowane i kochane przez dorostychli Jesztatcenie przedszkolne
zbudowane jest na poczuciu zaufania do nauczycieli dzieci wykaairjtere-
sowanie roaymi rzeczami, z wlasnej woli angga sie w zabaw, w ktorej
wykazup pozytywny stosunek do innych ludzi i zdaizéNauczyciele mugsz
zapewné realizacg programu nauczania, ktory gwarantuje agsigcie tych
aspektow rozwoju wychowankow.

Program nauczania w k@ym przedszkolu opracowywany jest stosownie do
wieku dzieci. Chocéwszystkie dzieci z tej samej grupy wiekowej podlegaj
jednemu programowi nauczania to uveziylia s¢ réwniez roznice indywidual-
ne. Nauczyciele zobowdani & przygotowywé rozne sciezki edukacyjne
odpowiednio do fazy rozwojowej kdego dziecka. Zwykle przygotowywang s
dwa programy nauczania. Pierwszy jest krotkoterminowy i obejpuplany
| zajecia dzienne i tygodniowe. Drugi ma charakter dlugoterminowy i zawiera
mieskczne, semestralne i roczne plany oraz harmonograng¢. Zapdstaw
przygotowania obu programéw jest ta sama sekwencja cazginizodézumienie
rzeczywistogi dzieci poprzez obserwagjustalenie celéw edukaciji; zorganizo-
wanie wspierajcegosrodowiska; modyfikacja celéw lub zmiadeodowiska na
podstawie obserwacji i oceny. Zarowno w dtugo- jak i krétkoterminowej
perspektywie najwaniejsze dla nauczycieli jest petne zrozumienie dzieci i ich
potrzeb.

Jakie g najlepsze warunki w przedszkolu dla rozwoju malych dzieci? Jed-
nym z nich jest ten, ktory pozwala dziecku na zgodne z jege padnawanie
otaczajcegoswiata przy pomocy metody prob ieoldw. W toku takich zabaw
nabywane s réznorodne umigjtnasci. Czsto g one ukryte, ich wptyw trudno
jest stwierdzi natychmiast. Ujawniajsie w pémiejszymzyciu. Jednake z po-
wodu ostatnich trendéw spotecznych i edukacyjnigda sé od dzieci natych-
miastowych efektow edukacji. Dlatego corazkgza liczba przedszkoli rea-
lizuje program nauczania zorientowany naagahie celéw. Dua liczba moz
liwych interpretacji Ogélnokrajowych Standardéw Programu Nauczania dla
Przedszkolipozwala na rozwijanie przez przedszkola ng@wh programow
nauczania. Taki stan rzeczy meow naturalny sposob wzbudz&onkurenag
pomicdzy placowkam.

35 T. KawabeCurriculum in Japanese Early Childhood Educatign1175.
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W japonskich przedszkolach imdkach opieki dziennej gtéwnazescia
programu nauczania sloswiadczenia dzieci zdobyte podczas zabawy. Zasadni-
czym jej walorem jest ogjjanie przez wychowankow samodzieltiogaposka
koncepcja programu hauczania przedszkolnego nie zaktada, aby dzieci nabywaly
wiedz i umiejetnosci poprzez systematyczne, szkolne uczerielgst to raczej
rodzaj programu nauczania, w ktérym nauczyciel podejmujes jakpekt
doswiadczenia dziecka i skupiaggna nim, daje wychowankowi zgdane z nim
wskazowki oraz umieszcza te sytuacje wnarpdnych aktywnasiach zabawo-
wych. Takie poddgie do strukturyzowania tiei ksztatcenia nazywane jest
programem nauczania opiefgym st na dogviadczeniu. Jdi dziecko interesu-
je sk np. ptakami, nauczyciel podejmuje pedhogkbienia tego zainteresowa-
nia. Planuje zafria o ptakach, zadania zwgane z rysowaniem, nazywaniem
oraz przygotowaniem obrazkowej &g na temat ichzycia oraz sposobu ich
chronienia. Dziecko powinno Byzafascynowane zgjiami. Dodiadczenia
tego rodzaju rozwijaj w nim zdolnogi obserwacyjne, badawcze, uniejos¢
wyrazania uczudoraz poszanowanie digcia innych stworzé Talkq koncepag
programu nauczania uznano w Japonii za gawg w przypadku edukacii
wczesnhodziegcej, gdy w oparciu o jej realizagj zapocatkowany zostaje
rozwoj trwapcy cate cie®.

Wczesne dziegstwo utosamiane jest w Japonii z okresegtia, w kto-
rym dzieci wzbogacajswoje uczucia, ksztaltwjjednoznaczne postawy w od-
niesieniu do réaych zjawisk otaczafego jeswiata oraz staj sii swiadome
poje¢ i wydarzeér poprzez konkretne i bezpednie dowiadczenia. Edukacja
w przedszkolach iswodkach opieki dziennej jest organizowana w celggrsg-
cia tych aspektow rozwoju, a zabawa stanowi jego centralny proces. Jednak
zabawa nie oznacza ,dawania wolngfit. Pomimo poszanowania autonomii
dzieci | ich woli nauczyciele podejmupecyzg o tym, jakie dowiadczenia g
potrzebne danej jednostce w olomym momencie, rozwaja jakie zagcia
i warunki srodowiskowe bda dla nich optymalne, a naghie planu i budup
rzeczywiste sodowisko sprzyjaice rozwojowi.

Kierunki przysztych zmian

Edukacja i opieka matego dziecka w Japonii znajdgj@Iisecnie w okresie
przegciowym. Zaprojektowano cztery znace Kierunki jej rozwoju. Pierwsza
Z nich to koniecznos&aspokojenia zmienigjych sé potrzeb. W sytuacji, gdy
wzrasta liczba pracagych matek, rédaorodnos¢metod pracy wymaga zniiz
cowanych form opieki dziennej, np. przyjmowania dzieci ha noc; zorganizowa-
nia sal opieki dla dzieci, ktorey €hore; usytuowania oddkéw opieki dziennej

% R. Irie, Play in Japanese Early Childhood Educati¢gw] New R. S., Cochran M. (red),
Early Childhood Education. An International Encyclopedia4, Praeger, Westport — London
2007, s. 1178.
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i przedszkoli (dla wygody rodzicow dajrzajacych do pracy) w pobtu stacji
metra itp.

Drugi kierunek wize st ze sposobem, w jaki lokalna administracja japon-
ska mo# lepiej wspier& matki pracujce w petnym wymiarze czasu pracy.
Miejski styl zycia oraz zanik modelu rodziny wielopokoleniowej spowodowaty
ujawnienie s§ poczucia izolacji u mtodych matek. Niektore badania wskazu;j
ze wiele matek postrzega wychowywanie dzieci jakglkai prac. Gwattowny
spadek wskanika urodzé juz w latach dziewj¢dziesatych wywotat ogromne
poruszenie rgu i spoleczéstwa. Midzy innymi z tego powodu Ministerstwo
Zdrowia i Opieki Spotecznej oraz samguly lokalne wprowadzity raie
programy wspierage wychowywanie dzieci. Niestety niewystargzajsrodki
finansowe oraz brak diugoterminowych planéw dziatania przyczynitydsi
tego, ze programy te nieasw petni i skutecznie realizowane $i©dki opieki
dziennej oraz przedszkola profujsprostd coraz bardziej zrdicowanym
potrzebom matek (i tym niepraqaym, i tym zaanggowanym zawodowo),
podejmug nowe, niepraktykowane dmt w Japonii formy pracy. W wielu
placéwkach zorganizowano tymczasoferme opieki dziennej, zafia grupowe
o charakterze edukacyjnym i wspie@jm dla matek czy tedorane konsulta-
cje (bezpokednie, telefoniczne, mailowe). Jednakstp zadania te realizowane
sa bez zatrudniania dodatkowej, Wyspec)alizowanej kadry lub przeszkolenia
pracownikéw juzzatrudnionych w aodkach'.

Trzecia tendencja, ktéra pojawita; si niektorych daych miastach japo
skich to prywatyzacja publicznych redkow opieki dziennej. Ten kierunek
rozwojowy budzi najwicej kontrowersji bowiem &sto oznacza to zwolnienie
dotychczas funkcjonagych placowek z przestrzegania minimalnych standar-
dow. Niektére z prywatyzowanychradkoéw prowadzoneaprzez przedsbior-
coOw kierupcych s¢ zasadami rynkowymi. Celem naczelnym — obok generowa-
nia zysku — jest dostosowywanie gio potrzeb klientow, ktérymi w tej relaci s
raczej matki, a nie dzieci.

Czwarty, proponowany kierunek zmian to przeksztalcanie obecnych przed-
szkoli i innych instytucji w nowe organizacje nazywane ,rozszerzonymi instytu-
cjami opieki i ksztalcenia’domprehensive facilities of care and educgtidaja
one powstawa przy wspotpracy Ministerstwa Edukacji oraz Ministerstwa
Zdrowia i Opieki Spotecznej. System ten stosujmedmodele opieki i ksztatcenia
w jednej instytucji: przedszkole,smdek opieki dziennej, tymczasewopieke
dzienny, $wietlice dla dzieci i rodzicow itd. Choctaozwigzanie takie, ze wzetiu
na swaoj elastycznéc, wydaje st by¢ idealnym miejscem opieki, to zainicjowany
zostal bez wystarczgjego przygotowania. Na przyktad nauczyciele przedszkolni
bez przeszkolenia opiekugic aktualnie niemowgtami i odwrotnie opiekunowie
matych dzieci pracyjz przedszkolakariil

37 ). Arioka,Fewer Babies: A Private Matter?Japan Quarterly” 1991, nr 1 (38), s. 50-56.

3 M. Hosbi-WatanabeMode de garde et éducation des enfants de moins de trios ans au
Japon [w:] G. Brougere, S. Rayna (redTjraditions et innovations dans I’ éducation préscolaire
INRP, Paris 2000, s. 92-94.



22¢€

Rzeczywistoséspoteczna stawia zatem organizatorow i realizatorow opieki
nad matymi dziémi w Japonii przed szeregiem dylematow i probleméw do
rozwazenia. Wielu z nich zaczyna poszukiwvsakze adekwatnych podstaw
teoretycznych, ktére ufatwityby podejmowanie optymalnych dla opieki nad
matym dzieckiem decyzji.

MIROSEAWA CYLKOWSKA-NOWAK

Early education in Japan — curricula
and organization transformation

The aim of this paper is the analysis and the description of early childhood education and
care in Japan. The one country comparative study explores curricula and organization aspects of
different education and care solutions. “Education” and “care” are combined in the phrase to
underline that services for young children have to combine care, development and learning
opportunities.

The paper consists five parts, which describe: genesis of early childhood education and care
in Japan; early adaptation and elaboration of curricula; development of new education and care
solutions after second world war; organizational aspects of early childhood education and care in
Japan; and development prognosis.





