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Wstep

Czasy ponowoczesne to niewatpliwie okres nasilania si¢ tendencji podmio-
towych i1 samorealizacyjnych, zmierzajacych do uznania prawa poszczegolnych
jednostek do realizacji indywidualnych programoéw zycia. Prawo do bycia indy-
widualno$cia, do realizacji zycia wedlug wtasnych mozliwosci, potrzeb i oczeki-
wan stwarza warunki do r6znicowania si¢ biografii ludzkich; ludzie coraz bardziej
zaczynaja si¢ rézni¢ wiasnymi biografiami. Mimo ze nadal spoteczna struktura
silnie okresla przebieg zycia jednostki, rownocze$nie ros$nie mozliwos¢ indywi-
dualizowania poszczegolnych biografii. Wzrasta tez znaczenie indywidualnych
biografii nie tylko jako warto$ci osobowej, ale takze i spotecznej, w tym eduka-
cyjne;j.

W czasach, gdy tracg uznanie autorytety, gdy niechgtnie przyjmuje si¢ je
w procesie kierowania wlasnym zyciem, wzrasta znaczenie jednostkowych de-
cyzji i wybordw, wynikajacych z do§wiadczen wtlasnej drogi zyciowej. Wzrasta
rowniez rola wlasnej biografii jako ,,miejsca” odnajdowania sensu swego indywi-
dualnego zycia.

Indywidualne biografie interesuja badaczy, ktorzy ,,wyzwoleni” ze sztyw-
nych kanonoéw badan naukowych realizowanych w paradygmacie pozytywistycz-
nym w pewnym stopniu stajg przed szansa, a zarazem sg ,,skazani” na odnajdowa-
nie w biografiach prawidtowosci rzadzacych losem ludzkim, wedlug autorskich,
wybieranych, ustalanych i wyjasnianych przez siebie zasad poznania naukowe-
go. Poznawanie biografii, zmierzajace ku (z)rozumieniu losu ludzkiego, a przez
to takze ku wspieraniu cztowieka w jego rozwoju, jest rowniez udziatem andrago-
gow. W niniejszym tekscie probuje si¢ odstoni¢ wybrane konteksty biograficznego
podejscia realizowanego w ostatnich latach przez polskich badaczy andragogow,
gtéwnie skupionych wokot projektéw podejmowanych w Zaktadzie Andragogiki
i Gerontologii Spolecznej Uniwersytetu L.odzkiego i w §rodowiskach uczelnia-
nych z nim wspotpracujacych.

Zakresy andragogicznych badan biografii

Andragogiczne badania biografii warunkowane sg przedmiotem badan an-
dragogiki jako nauki. Jesli przyjaé, ze andragogika jako dyscyplina pedagogiczna
rozpoznaje szeroko pojete procesy edukacji cztowieka w wieku dorostym, budu-
jac teorie, ktora nastgpnie moze by¢ stosowana w praktyce edukacji osob doro-
stych, to gtownym przedmiotem biograficznych badan w andragogice sa wtasnie
procesy edukacyjne. Andragogiczne badania biografii taczg zatem dwa istotne
obszary poznania: edukacje i biografie. Rozpoznaja procesy edukacji w biegu
zycia jednostek, zawarte w biografiach a ujawniane w narracjach biograficznych,
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oraz znaczenie edukacji dla przebiegu ich zycia. Z tego punktu widzenia mozna
przyjaé, ze biografia edukacyjna jest gldownym, cho¢ nie jedynym, przedmiotem
biograficznych badan andragogicznych. Pierwsza znaczaca w tym zakresie publi-
kacja w kraju byty Drogi edukacyjne i ich biograficzny wymiar (red. E. Dubas,
0. Czerniawska, 2002). Z perspektywy dotychczasowych doswiadczen polskich
badaczy andragogow, realizujacych podejscie biograficzne, mozna wskaza¢ kil-
ka zakresow badania proceséw edukacji zawartych w biografiach. Naleza
do nich: biografia edukacyjna, potrzeby edukacyjne, projekty edukacyjne, do-
swiadczenie edukacyjne, potencjal edukacyjny doswiadczenia zyciowego, w tym
potencjat edukacyjny wydarzen zyciowych i potencjal edukacyjny trajektorii cier-
pienia, biograficzne uczenie si¢ analizowane jako uczenie si¢ z wlasnej biografii
oraz uczenie si¢ z biografii Innych.

Biografia edukacyjna jest przyktadem biografii tematycznej, bedacej cze-
$cig biografii calosciowej (kompletnej), skoncentrowanej na pamieci wydarzen
o znaczeniu edukacyjnym, do§wiadczonych przez jednostke na przestrzeni jej ca-
tego zycia lub wybranych jego etapéw. Wydarzenia te moga taczy¢ si¢ z udziatem
w instytucjach edukacyjnych, ale moga takze wigzac si¢ z szeroko pojmowanym
uczestnictwem w zyciu, wykraczajgc tym samym poza umiejscowienie w szkole
i w innych instytucjach edukacyjnych. Efekty edukacyjne moga by¢ odnajdowane
takze w innych, nietypowo edukacyjnych okoliczno$ciach zycia doswiadczanego
przez jednostke. Biografia edukacyjna w takim znaczeniu jest pamigcia procesow
uczenia si¢ realizowanych ,,w nurcie zycia”. Indywidualna biografia edukacyj-
na taczy w sobie jednostkowe do§wiadczenie zycia i uczenia sig, najczesciej po-
zostajace ze soba w silnym powigzaniu. Biografia edukacyjna rozumiana jest tu
szeroko jako ogolna kategoria badawcza andragogicznych badan biograficznych.
Biograficzne podejscie badawcze ukazuje wiele jej kontekstow i uszczegdtowien.

Zajmujac si¢ biografig edukacyjna, mozna rozpoznawac kilka jej zakresow,
obrazujgcych réznorodnos¢ proceséw edukacji umiejscowionych w do§wiadcze-
niu jednostkowym. Jeden z nich wynika ze stopnia zinstytucjonalizowania edu-
kacji. Z tego punktu widzenia mozna wyr6zni¢ w biografii lini¢ edukacji formal-
nej (szkolnej formal education), pozaformalnej (zwigzanej z instytucjami innymi
niz szkolne nonformal education) oraz nieformalnej (gdy uczenie si¢ realizowane
jest poza instytucjami, ,,na tle zycia”, w procesie realizacji zyciowych potrzeb
i zadan informal education).

Z punktu widzenia usytuowania uczenia si¢ w biografii mozna rozpoznawac:

— lini¢ obecng permanentnie, czyli ciagla, nieprzerwana, z niezaburzonym
przebiegiem (catozyciowa, ktéra mozna by z perspektywy koncepcji catozycio-
wego uczenia si¢ okresli¢ jako wzorcowa, gdyz obrazuje uczenie si¢ jednostki
jako zjawisko permanentne, realizowane od pierwszych lat zycia, a przynajmniej
od okresu edukacji szkolnej albo i wczesniej — przedszkolnej az po jego koniec);

— lini¢ obecng czasowo, czyli nieciagla, przerwana, z zaburzonym przebie-
giem (na przyktad rekurencyjna, z powrotami do okreslonych projektow edu-
kacyjnych, jak nauki jezyka obcego; lini¢ przerywana co jaki$ czas, z réznych
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powodow, z okresami ciszy edukacyjnej; etapowa, obejmujaca pewne okresy, eta-
py, fazy w zyciu jednostki, takich chociazby jak dziecinstwo i mlodos¢, wtaczone
w ksztatcenie formalne; urwana, na przyktad wskutek dziatan wojennych lub in-
nych utrudnien uniemozliwiajacych uczenie si¢);

— lini¢ nieobecna, niewidoczng (z brakiem formalnej aktywnos$ci edukacyj-
nej 1 nieuswiadomionym uczeniem si¢ w innej postaci).

Biorac za$ pod uwagg tresci edukacji, a wiec zakres wiedzy, umiejetnosci
i postaw, pozyskiwanych w réznych obszarach zyciowej aktywnosci jednostki,
mozna wyznaczy¢ w biegu jednostkowej biografii:

— lini¢ ,,renesansowa’” (cato$ciowa, wszechstronna, obejmujaca uczenie sig¢
w wielu zakresach aktywnos$ci zyciowej);

— lini¢ wielotorowg (kilkuzakresowa, na przyktad zawodowa, rodzinng i re-
ligijna);

— linig specjalizacyjng (jednotorowa, z wyrazng dominacjg na przyktad tylko
edukacji zawodowej).

Jak ujawniaja badania (Dubas, Switalski, 2011a), najwiecej trudnosci sprawia
narratorom (re)konstrukcja linii nieformalnej edukacji/uczenia si¢, gldwnie z po-
wodu niskiego stopnia $wiadomosci zjawiska uczenia si¢ ,,na tle zycia” u bada-
nych osob. Rekonstrukcja tej linii stanowi jednak baze dla okreslenia uczenia si¢
jako zjawiska catozyciowego (life long learning). Trudno oczekiwac, ze czlowiek
przez cate swe zycie bedzie uczestnikiem edukacji formalnej lub pozaformalne;.
Mozna jednak przyjaé, ze jednostka przez cate zycie w jakis sposob si¢ uczy, sko-
ro mozna obserwowac jej przemiany i rozwoj, a zmiany przeciez $cisle lacza si¢
z procesem uczenia si¢. Natomiast linia edukacji szkolnej w narracjach osob, kto-
re podlegaty przynajmniej systemowi o$wiaty powszechnej i obowiazkowej, jest
bardzo widoczng i1 ,,wybijajaca si¢” na tle linii pozaformalnej i nieformalnej edu-
kacji. Pamie¢ szkoly jest wyraznie obecna w narracjach biograficznych.

Ponizej kilka przyktadow ostatnio (po 2010 roku) zrealizowanych andrago-
gicznych badan proceséw edukacji/uczenia si¢ z zastosowaniem podejscia bio-
graficznego.

Biografie edukacyjne. Magdalena Wnuk-Olenicz w pracy doktorskiej pt.
Drogi edukacyjne stuchaczy Uniwersytetu Trzeciego Wieku (Uniwersytet Wro-
ctawski 2013), analizujac biografie uczestnikow UTW, uzyskata potwierdze-
nie tezy o calozyciowym uczeniu si¢ badanych osob, przy réwnoczesnej dos¢
znacznej odmiennosci ich drog edukacyjnych oraz ich powigzaniu z kontekstem
spoteczno-kulturowym i historycznym. Magdalena Zasada, réwniez w pracy
doktorskiej, zatytutowanej Drogi edukacyjne kobiet pochodzgcych ze srodowisk
wiejskich — konteksty spoleczne i kulturowe (Uniwersytet Slaski 2013), rozpozna-
ta drogi formalnej edukacji badanych kobiet, opracowata ich typologie oraz wska-
zata na ich powigzanie ze zlozong sytuacja polskiej wsi. Jej badania podkreslity
zaistniate wspotczesnie oddzielenie wyksztatcenia od ptci (ksztalcenie na wsi dzi$
juz dotyczy nie tylko mezczyzn, kobiety wiejskie sg dzis$ lepiej wyksztatcone niz
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mezczyzni) oraz od zawodu (ksztatcenie dzi§ nie wiagze si¢ z zarobkowaniem po-
przez zdobyty zawod). Badania te wskazaty rowniez, ze wérod badanych kobiet
nieobecna jest praktyka calozyciowego uczenia si¢. Zroznicowanie biografii edu-
kacyjnych, ze wskazaniem ich standardowosci i1 niestandardowosci, z wydoby-
ciem ich roznych kontekstow: szkolnego, zawodowego, egzystencjalnego, kon-
tekstu Innego, wymiaru autokreacyjnego, ujawnia takze tom Biografia i badanie
biografii. Biografie edukacyjne. Wybrane konteksty, pod redakcja Elzbiety Dubas
i Joanny Stelmaszczyk (L6dz 2014, t. 3).

Doswiadczenia edukacyjne, traktowane jako doswiadczenia biograficz-
ne, zwigzane z praktykami uczenia si¢ oséb dorostych powracajacych po la-
tach do systemu edukacji dorostych, a wywodzacych si¢ z rodzin bez tradycji
ksztalcenia si¢ na poziomie $rednim i wyzszym, sg przedmiotem badan Alicji
Jurgiel-Aleksander, zaprezentowanych w publikacji zatytutowanej Doswiadcze-
nie edukacyjne w perspektywie andragogicznej. Studium biograficzno-fenomeno-
graficzne (2013). Autorka wskazuje tez na zwiazek edukacji z zyciem badanych
dorostych. Nalezy doda¢, ze doswiadczenia edukacyjne, podobnie jak i potencjat
edukacyjny doswiadczenia zyciowego, mogg by¢ analizowane jako element bio-
grafii edukacyjnej oraz biograficznego uczenia sig.

Potencjal edukacyjny doswiadczenia zyciowego. W swej pracy doktorskiej
Potencjat edukacyjny doswiadczenia zyciowego osob starszych z perspektywy
czasu Joanna Golonka-Legut (Uniwersytet Wroctawski 2014) odnosi si¢ do ka-
tegorii poznawczej ,,potencjal edukacyjny” i rozpoznaje go w narracjach biogra-
ficznych badanych osob starszych, odzwierciedlajacych pamie¢ ich zyciowych
doswiadczen. Emilia Mazurek natomiast w pracy Biografie edukacyjne kobiet
dotknietych rakiem piersi (Wroctaw 2013) opisuje drogi edukacyjne badanych
kobiet, wskazujac przy tym na potencjat edukacyjny i rozwojowy trajektorii cier-
pienia, jaka stanowi choroba nowotworowa piersi oraz kontekst biograficznego
uczenia si¢ uwidoczniony w narracjach badanych kobiet. Natomiast w pracy zbio-
rowej pod redakcja Olgi Czerniawskiej Andragogiczny wymiar wydarzen osobi-
stych i globalnych w badaniach biograficznych (£.6dz 2011), na przyktadzie mig-
dzynarodowych badan biograficznych nad wydarzeniami zyciowymi, wykazano
zwiazki tych wydarzen z uczeniem si¢ i edukacjg.

Biograficzne uczenie sie. Zespot badaczy, gtownie andragogéow, z wielu
uczelni w kraju, pod kierunkiem Elzbiety Dubas, realizowat badania w latach
2008-2011 nad uczeniem si¢ z wlasnej biografii, ktorych wyniki ujete sg w tomie
Biografia i badanie biografii. Uczenie si¢ z(wlasnej) biografii, pod redakcja Elz-
biety Dubas i Wojciecha Switalskiego (£.6dz 2011, t. 1), oraz nad uczeniem sie
z biografii Innych, zawarte w tomie Biografia i badanie biografii. Uczenie sig
z biografii Innych pod redakcja Elzbiety Dubas i Wojciecha Switalskiego (£odz
2011, t. 2). Badaczy interesowato to, w jakiej mierze badani dorosli uczyli si¢
i ucza, podejmujac refleksje nad biografig, biografiami czy autobiografig. Ten
kontekst badania biografii przede wszystkim taczy si¢ z koncepcja biograficznego
uczenia sig, traktujaca biografie jako przestrzen (pole) uczenia si¢ czlowieka.
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Uczenie sie z wlasnej biografii jest rozumiane jako uczenie si¢ z przypomi-
nanych wlasnych do§wiadczen, zawartych w pamieci autobiograficznej, w wyni-
ku refleksji nad wtasng biografig (autobiografig). Moze odbywac si¢ tak w sytuacji
wywiadu biograficznego, jak i biograficznych zaje¢ edukacyjnych i terapeutycz-
nych czy tez w wyniku indywidualnie prowadzonej refleksji autobiograficznej
(na przyktad poprzez pisanie pamigtnika, rozmys$lanie nad swym zyciem, bilan-
sowanie zycia). Uczenie si¢ z wlasnej biografii, mimo podejmowanej przez nar-
ratorow refleks;ji nad wlasnymi do§wiadczeniami zyciowymi oraz mimo udanych
prob (re)konstrukcji wiasnej biografii, jest procesem prawie nieobecnym, nie-
uswiadomionym i niepraktykowanym. Badani nie do$wiadczyli wczesniej sty-
mulacji do uczenia si¢ z wlasnej biografii, jak rowniez nie posiadali umiejetnosci
takiego uczenia si¢. Jednocze$nie takie uczenie si¢ okazuje si¢ bardzo potrzeb-
ne, na przyktad jako obszar egzystencjalnego uczenia si¢. Warto podkresli¢ tez,
ze stosunkowo latwo rozbudzi¢ swiadomos$¢ i potrzebg uczenia si¢ z wtasnej bio-
grafii, cho¢by juz w trakcie trwania wywiadu biograficznego. Tak zainicjowane
uczenie si¢ wzbudzato emocje i zajmowato badanych jeszcze przez dtuzszy czas.
Narratorzy sktonni do uczenia si¢ z wlasnej biografii legitymowali si¢ wyksztat-
ceniem powyzej $redniego.

Uczenie si¢ z biografii Innych natomiast to uczenie si¢ w wyniku refleks;ji
nad biografig Innego. Biografia ta moze by¢ opowiadana, czytana, ogladana itp.,
zawarta w pamigtnikach, autobiografiach, dziennikarskich wywiadach biogra-
ficznych, w informacjach biograficznych publikowanych w mediach masowych,
w tym na przyktad w artykulach prasowych, audycjach radiowych, reportazach
telewizyjnych, filmach dokumentalnych i fabularyzowanych itp. Uczenie si¢
z biografii Innego wymaga namystu nad jego biografig i odniesienia jego do-
$wiadczen biograficznych do posiadanej wiedzy i samowiedzy. Namyst nad bio-
grafig Innego moze wnie$¢ nowe wartosci w sposob ogladu i rozumienia $wiata,
a w nastepstwie w zachowanie si¢ — bycie w $wiecie odbiorcy danej biografii.
Uczenie si¢ z biografii Innych, na przyktadzie prowadzonych badan w projekcie
Biografia i badanie biografii, wydaje si¢ ,.tematem” wszechobecnym. Czesty jest
kontakt z biografiami Innych i to w bardzo réznych formach. Biografie Innych
ciekawia, zmuszaja do zastanowienia. Czesto sa zrédtem uczenia si¢. Doswiad-
czenia biograficzne Innych sa porownywane z wiasng biografig ich odbiorcy.
W doswiadczeniach Innych poszukuje si¢ potwierdzenia i wyjasnienia wlasnych
doswiadczen. Widoczna roéznica migedzy popularnoscia uczenia si¢ z biografii
Innych a nieobecnym uczeniem si¢ z wlasnej biografii moze zapewne wynikac
z uznania biografii jako niekwestionowanego zrodta wiedzy w naszym warun-
kach spoteczno-kulturowych i cywilizacyjnych, poczawszy od starozytnosci
(Catek, 2013, s. 45), w przeciwienstwie do niedostrzegania znaczenia autobio-
grafii w procesie indywidualnego uczenia sig, a takze 1 wykorzystania jej w sys-
temie edukacji.
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Badania nad uczeniem si¢ z biografii potwierdzity przydatnos¢ typologii
struktur procesowych biografii autorstwa F. Schiitzego i G. Riemanna (Schiitze,
1997, za Rokuszewska-Pawetek, 2002) dla rozpoznawania i rozumienia procesow
edukacyjnych zawartych w biografiach. Badania ujawnity wszystkie struktury
procesowe biografii wyszczegolnione przez wskazanych badaczy:

— biograficzne schematy dziatania — plany przebiegu zycia;

— instytucjonalne wzorce przebiegu zycia, obecne sg powszechnie jako rama
narracji biograficznej, a zarazem rama zycia badanych;

— metamorfozy;

— trajektorie cierpienia. Trajektoria cierpienia jawi si¢ jako struktura proce-
sowa biografii, ktora byla najczestsza przyczyna narracji biograficznej. Wyjatek
stanowig narracje o charakterze bilansowania zycia, niewymuszone trudnym do-
swiadczeniem, lecz chgcig przyjrzenia si¢ z dystansu czasowego swoim zycio-
wym dokonaniom oraz z che¢cig ich podsumowania i to raczej pozytywnego.

W relacjonowanym projekcie uzyskaly potwierdzenie takze inne struktury
biograficzne. Naleza do nich:

— floating zawieszenie (Bron, 2009);

— przejscia, pasaze, tranzycje (Alheit), na przyktad z jednej roli spotecznej
do drugiej, przyjscie z jednej formy zycia do drugie;j;

— ,,przetomy” biograficzne (momenty przetomowe), punkty zwrotne;

— znaczace wydarzenia zyciowe osobiste i globalne;

— sytuacje trudne i kryzysowe;

— traumy biograficzne: nieprzepracowane trajektorie, obcigzajace latami, ro-
dzace poczucie przygnebienia, niemoznosci, braku sensu, poczucie nieudanego
nieszczesliwego zycia, na przyklad trauma Il wojny $wiatowej, trauma edukacji
(Dubas, Switalski, 2011b; Dubas, Stelmaszczyk, 2014);

— detale biograficzne: waskie zakresowo, ,,drobiazgi”, dotyczace jednak bar-
dzo wyraznie pamigtanego wspomnienia rzeczy, osob, na przyktad cechy ich wy-
gladu, zapachow, ksztattow, elementow sytuacji, na przyktad pogody itp. Pamig-
tane do dzi$, mimo ze sa zdecydowanie fragmentaryczne w stosunku do szerszej
opowiadanej catosci, silnie zapamigtane i pamictane do dzi$ z nadanym mu przez
narratora szczeg6lnym znaczeniem (cos$ utkwito jako wazne, wzbudzito istotng
refleksje);

— epizody biograficzne: fragmenty z biografii, anegdoty biograficzne. Po-
winny by¢ wlaczone w cato$¢ opowiadanej historii (F. Schiitze);

— fakty biograficzne jako wskazniki obiektywnej warstwy biografii /ife hi-
story;

— warstwa subiektywna biografii: uczucia, emocje, wrazenia, mysli, oceny,
watpliwosci, pytania (/ife story);

— epifanie: ol$nienia (Denzin, 1989; Kafar, 2011), nagte i wyrazne zrozumie-
nie czegos$, nagta mysl, ktora zadecydowata na przyktad o nowej drodze zyciowe;,
o inngj aktywnosci, o odkryciu czego$, o pogodzeniu si¢ z istniejaca sytuacja itp.;
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— tematyczne linie biografii: opowiesci biograficzne uktadane sg w autor-
skie stylizacje narratora. Obrazuja one pewne zakresy jego doswiadczen zycio-
wych, o ktorych uznat, Zze warto, powinien, musi powiedzie¢. Wokot tych linii
doswiadczen koncentruje si¢ jego narracja. Mozna przyjac, ze i zZycie narratora
koncentrowato si¢ wlasnie wokot tych opowiadanych aktywnosci, wartosci itp.
Do najczestszych nalezy linia zawodowa u megzczyzn, linia rodziny — u kobiet.
Oprocz tego linie choroby, niepetnosprawnosci, linia zainteresowan, linia Innych,
linia wydarzen, w tym na przyktad linia II wojny §wiatowej, linia kryzysow, linia
sukcesow — porazek, linia wyborow, linia wartosci, linia radosci — smutku, linia
tozsamosci, linia osobowego dojrzewania, linia czasu — wieku i inne. Linie tema-
tyczne sg sktadnikami biografii kompletnej. Niektére z nich silnie wiaza si¢ z linig
edukacji, na przyktad linia zawodowa, linia choroby, linia wyboréw i inne;

— linie biografii edukacyjnej (jak wyzej, tez Dubas, 2005);

— polaryzacja $wiatow zycia: spolaryzowane spostrzeganie rzeczywistosci
ujawnione w narracji (Dubas, Switalski, 2011a, s. 209). Ma miejsce w sytuacji
zycia w dwoch odmiennych rzeczywisto$ciach, w braku potaczenia migdzy nimi,
nie tylko w sferze subiektywnego odbioru.

Trudnosci andragogicznych badan biograficznych

Badanie biograficzne jest ztozonym i trudnym przedsigwzigciem, podejmo-
wanym najczesciej jako zadanie naukowe, ale takze jako zadanie badawcze, przy-
datne do realizacji praktyki pedagogicznej. Zaplanowanie koncepcji takich badan
wymaga duzego znawstwa metodologicznego. W procesie badania w podejsciu
biograficznym nalezy uwzgledni¢ i wnikliwie przemysle¢ kilka nieodzownych
elementow postepowania badawczego, takich jak przedmiot i cel badan, procedu-
ra prowadzenia badan z uzasadnieniem wyboru metody, technik i narzedzi badaw-
czych, kim jest osoba badacza i osoba badanego, okoliczno$ci przebiegu badania,
sposob opracowania materiatu badawczego. Ponizej zostanie zwrocona uwaga
jedynie na wybrane aspekty tego postgpowania badawczego, wazne w kontekscie
dotychczasowych doswiadczen badawczych andragogow.

Poziomy badan andragogicznych w podej$ciu biograficznym

Badania biograficzne najczesciej realizowane sg w metodologii jakoSciowej,
cho¢ nie mozna wykluczy¢ zastosowania orientacji ilosciowej lub czesciej ich
triangulacji. Nadrzedng strategi¢ badawcza stanowi tak zwane podejscie biogra-
ficzne (Lalak 2010) czy perspektywa biograficzna (Urbaniak-Zajac, 2011). Termin
»podejscie biograficzne” jest bardziej adekwatnym thumaczeniem niemieckiego
pojecia biographischer Ansatz i angielskiego biographical approach, stosowa-
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nych przez P. Alheita (1990, 2011), tworcy koncepcji biograficznosci w edukacji
dorostych, i dlatego jego uzycie w polskim tlumaczeniu wydaje si¢ uzasadnione.
Doprecyzowanie stanowiska, o jakie doktadnie podejscie chodzi w przypadku po-
dejmowanych badan, jest bardzo wymagajacym zadaniem dla badacza. Ten etap
koncepcji badawczej ma najczesciej wyraznie autorski charakter. W dalszej kolej-
nos$ci nastgpuje uzasadniony wybdr metody/metod, techniki/technik badawczych,
a takze opracowanie adekwatnie do nich narz¢dzia/narzgdzi badawczych oraz wy-
bor srodkoéw technicznych badania. Warto podkresli¢, ze andragogiczne badania
biograficzne w srodowisku t6dzkim, gdzie miaty swoj poczatek w latach osiem-
dziesigtych XX wieku w Zaktadzie O$wiaty Dorostych Uniwersytetu Lodzkiego,
wywodza si¢ z metody indywidualnych przypadkéw w ujeciu Aleksandra Kamin-
skiego (1974). W przypadku badan biograficznych metoda ta nadal jest stosowa-
na, cho¢ niekoniecznie z uwzglednieniem wszystkich jej zatozen (na przyktad bez
wskazywania i podejmowania dziatan terapeutycznych). Ostatnio szczegdlnym
zainteresowaniem badaczy o orientacji jako§ciowej cieszy si¢ teoria ugruntowana
(por. Konecki, 2000), ktora utatwia konceptualizacj¢ badan, a takze analize pozy-
skanych danych empirycznych (Charmaz, 2009).

Analizujac dotychczasowe dokonania badawcze polskich andragogow, reali-
zowane w podejsciu biograficznym, mozna wyznaczy¢ trzy zakresy (poziomy)
tego podejscia, za ktorymi stojg czesto odmienne strategie badawcze, pozwalajace
na odmienny stopien poglebienia procesu rozpoznawania biografii oraz odmienng
relacje badacza z badanym.

Badania jednostek (poziom jednostki) dotycza wnikliwego badania bio-
grafii indywidualnych. Liczebno$¢ narratorow jest w tym przypadku zazwyczaj
niewielka — uprawomocnione sg badania oparte nawet na jednej narracji. Narracja
moze dotyczy¢ biografii catosciowej albo biografii tematycznej silnie powigza-
nej z szerokim kontekstem catosci przezytego zycia. Relacja badacz — narrator
jest bardzo podmiotowa, wzajemna i pogltebiona, czesto dlugotrwata. Moze miec¢
charakter relacji dialogowej. Badacz ponosi pelng odpowiedzialno$¢ za badane-
go w calosci przebiegu procesu badawczego — za jego dobra osobiste, na przy-
ktad dobre imig, psychiczny dobrostan. Zanotowana narracja lub jej transkrypcja
wymaga autoryzacji, a interpretacja materiatu badawczego walidacji, dokonane;j
przez badanego. Badany moze uczestniczy¢ w interpretacji danych empirycznych.
Powinien wyrazi¢ zgode na opublikowanie opracowania powstatego na bazie jego
narracji. Na tym poziomie podej$cia badawczego czgsto stosuje si¢ metode teorii
ugruntowanej oraz jakosciowe techniki badawcze, na przyktad wywiad narracyj-
ny, wywiad autobiograficzno-narracyjny (Schiitze, 1983), wywiad z elementami
narracyjno-biograficznymi (Dubas, 1994, 2000) czy jakosciowy wywiad badaw-
czy (Kvale, 2004);

Badania grup (poziom grupy) dotycza badania biografii grupowej. Po-
dejscie to stosowane jest czgsto w pracy edukacyjnej z grupami celowymi. Stu-
zy rozpoznawaniu tematycznych biografii i to w zawezonym zakresie, zgodnie
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z zatozeniami zaj¢¢. Na przyktadzie wypowiedzi uczestnikow zaje¢ moze by¢
konstruowana biografia grupy ukierunkowana na temat. Uczestnicy zaj¢¢ upu-
bliczniaja na forum te fragmenty swej biografii, ktére zwigzane sg z tematem za-
je¢ 1 ktdore cheg ujawnié. Pozostate refleksje pozostawiajg dla siebie i mogg by¢
one przyczyng poglebienia ich samoswiadomosci. Mogg mie¢ tez charakter te-
rapeutyczny. Praca edukacyjna z biografiami, znana polskim czytelnikom gtow-
nie z ksigzki P. Dominice (2006), moze przyjmowac forme warsztatow biogra-
ficznych, moze by¢ stymulowana wywiadem i dyskusjg grupowg (Szymanska,
1998). Badanie biografii grupowej moze odstania¢ bieg zycia czlonkoéw grupy
w aspekcie pokoleniowym, klasowym, kulturowym, w kontekscie wybranych
wydarzen historycznych, w kontekscie podobnych doswiadczen zyciowych itp.
Relacje prowadzacy zajecia (badacz) — uczestnik zaje¢ (badany) sa nacechowane
specyfika stosowanej metody dydaktycznej, mogg mie¢ charakter mniej formalny,
lecz zazwyczaj nie sg bliskimi relacjami migdzyosobowymi.

Badania zbiorowosci (poziom zbiorowosci) dotycza badania zjawisk spotecz-
no-kulturowych, w tym edukacyjnych wraz z ich uwarunkowaniami, z wykorzy-
staniem opinii respondentéw wynikajacych z ich zyciowego doswiadczenia. Bada-
nie obejmuje wicksze populacje; liczebno$¢ populacji badawczej nie powinna by¢
mniejsza niz 30 os6b. Elementy wypowiedzi biograficznych, ujawnione w opiniach,
shuzg rozpoznaniu okreslonego zjawiska spoteczno-kulturowego, a przyktady wypo-
wiedzi respondentow egzemplifikuja wylonione grupy zagadnien i typy badanego
zjawiska. Kontakt badacza z respondentem ogranicza si¢ do prowadzenia wywiadu
1 zazwyczaj nie jest dluzej podtrzymywany. W prezentacji wynikéw badawczych
trudno zidentyfikowac¢ poszczeg6élnych badanych. W przypadku badan zespotowych
i dzielenia zadan badawczych, opracowujacy materiat empiryczny mogli nie mie¢
kontaktu z badanym. Ten poziom podejscia biograficznego czesto wykorzystuje me-
tode indywidualnych przypadkow wedhug Aleksandra Kaminskiego. Sposob kon-
ceptualizacji, prowadzenia oraz opracowania wynikow badan miesci si¢ zasadniczo
w iloSciowe] procedurze badawczej, poszerzanej o warianty opracowania o cha-
rakterze jakosciowym, na przyktad w formie prezentacji sylwetek respondentow,
z pelnym zachowaniem ich anonimowosci. Stosowana technika to czgsto wywiad
czesciowo skategoryzowany, niewykluczajacy obecnosci obok pytan otwartych tak-
ze pytan zamknietych lub czesciowo zamknigtych. W analizach badawczych mozna
stosowa¢ zestawienia liczbowe, prezentacje danych w tabelach statystycznych itp.,
w przypadku wigkszych liczbowo populacji takze miar statystycznych.

Trudnos$ci poznania biograficznego - kontekst epistemologiczny

Podejscie biograficzne w badaniach naukowych, w tym takze andragogicz-
nych, zawiera istotng watpliwos¢ metodologiczna, wynikajaca z trudno$ci poznania
rzeczywistosci poprzez badanie biografii. Ukazuje ja swoisty lancuch poznania
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biograficznego. Sktada si¢ on z kilku ogniw. Ogniwo poczatkowe stanowi rze-
czywistos¢ (1), w ktorej zyje osoba badana. Umownie mozna traktowac t¢ rzeczy-
wistos¢ jako obiektywna, poniewaz jest ona okre$lona przez miejsca, czas, ludzi,
instytucje, uwarunkowania spoteczno-kulturowe, cywilizacyjne i inne. Drugie ogni-
wo to odbidr obiektywnej rzeczywistosci (2) przez ,,zakorzeniona” w niej osobe
badang. Odbior ten zalezny, w znacznej mierze, od jej psychicznego $wiata, od jej
psychicznych kompetencji. Kolejne ogniwo to jednostkowe opowiadanie o odbio-
rze rzeczywistosci (3), ktorej jednostka doswiadczata (narracja biograficzna). Za-
korzeniona w okreslonej rzeczywistosci osoba badana, poprzez pryzmat wtasnych
wladz psychicznych, opowiada o jej osobistym — subiektywnym odbiorze tej rze-
czywisto$ci. Przedstawia wiec swoje doswiadczanie rzeczywistosci, w ktorej zyje/
zyta w formie opowiadania biograficznego (biograficznej narracji). Na podstawie tej
narracji biograficznej, poprzez wnikliwg analizg i syntez¢ materiatu biograficznego,
badacz dokonuje interpretacji (4) doswiadczen biograficznych badanego. Zbliza go
to do osiagnigcia gldwnego celu swych badan realizowanych z uzyciem podejscia
biograficznego, jaki stanowi (z)rozumienie (5) badanej biografii, a w konsekwencji
(z)rozumienie losu badanej osoby wraz ze ztozono$ciag uwarunkowan jej zycia oraz
podjecie adekwatnych do tego poznania dzialan wspierajacych jej rozwdj. Wskaza-
ny tancuch poznania biograficznego moze sugerowac, ze czgsto badacz, na podsta-
wie opowiadania biograficznego (3), moze wnioskowac o rzeczywistosci (1) zycia
badanej osoby. Narracja biograficzna jednak nie upowaznia do takiego wnioskowa-
nia. Jednostkowe opowiadanie biograficzne upowaznia jedynie do prob (z)rozumie-
nia tej biografii, lecz nie rzeczywistosci, ktorej doswiadczat opowiadajacy biografie.
Whioskowanie o tej rzeczywistosci, czyli proba poznania tej rzeczywistosci, a takze
proba (z)rozumienia tej rzeczywistosci, w oparciu o podejscie biograficzne, miesz-
czg si¢ czgsto w obszarze intuicji badawcza. By poznanie i (z)rozumienie rzeczywi-
stosci zycia narratora bylo pelniejsze, badacz powinien pozyska¢ wiedzg faktogra-
ficzna o rzeczywisto$ci sygnalizowanej w narracji. Podejscie biograficzne pozwala
gléwnie na posrednie (z)rozumienie rzeczywistosci, w ktorej zyt badany. Poznanie
biograficzne ogranicza si¢ bowiem do poznawania tre$ci narracji biograficzne;j.
Whbrew pozorom nie jest to mato; tresci narracji biograficznej oddaja to, czym bada-
ny zyje, jaki jest wewnetrzny $wiat jego zycia. Obiektywne uwarunkowania zycia
sg przepuszczane przez filtr jego subiektywnosci. To, co bardziej dotyka i bywa naj-
wazniejsze dla jednostki, pochodzi gldwnie z przestrzeni jej wewnetrznego $wiata.
Narracja biograficzna odzwierciedla ten $wiat.

Trudnosci z pozyskaniem biograficznej narracji

Biograficzne podejécie badawcze zaklada prace badawcza nad biografiami.
Kluczowa w tym kontekscie kwestig jest pozyskanie materiatu biograficznego.
Najdoskonalszym wydaje si¢ narracja biograficzna. Jest ona bowiem poglebiona,
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szerokg, wieloaspektowa wypowiedzig o do§wiadczeniach biograficznych, doty-
czacych catosci przezytego zycia (biografia kompletna) lub jego czesci (biografia
tematyczna). Narracje biograficzna nalezy odrozni¢ od informacji biograficznej,
ktora jest bardziej zwiezta i ograniczong do lakonicznych stwierdzen, ujawniaja-
cych fakty biograficzne w wigkszym lub mniejszym powigzaniu z ich subiektyw-
ng oceng. Jest wypowiedzig o ubogim stownictwie, przy powsciagliwym jezyku.
Pozyskanie narracji biograficznych jest wyzwaniem dla badacza. Wymaga odna-
lezienia w populacji osoby/oséb, ktére zechcg podzieli¢ si¢ swym doswiadcze-
niem biograficznym, a wigc tym samym ujawni¢, w jakim$ stopniu swa tajemni-
c¢, ujawni¢ swa biografie. Co prawda, badania biograficzne, jak pisal W. Lippitz
(2004), nie stuza ,,przyznawaniu si¢”, trudno jednak zatozy¢, ze badacz bedzie
pracowal wytacznie na materiale wymyslonym, fikcyjnym. Zazwyczaj, zgodnie
z paktem autobiograficznym (wedtug P. Lejeune, za: Catek, 2013, s. 60—62), ba-
dacz przyjmuje zatozenie, ze narrator ma zamiar moéwienia prawdy. Kolejna trud-
no$¢ to odnalezienie osobowosci ,.narracyjnych”, ,,0s6b opowiadalnych”, a wigc
takich, ktore lubig i umiejg snuc¢ narracj¢ — opowiadaé. Nie kazdy jest dobrym
narratorem — opowiadaczem, gawedziarzem. Nie kazdy tez posiada umiejetnosé
werbalizacji swych mysli 1 uczu¢. Warto tez pamigtac, ze ograniczenia czasu wy-
wiadu i pospiech nie stuzg formutowaniu wypowiedzi narracyjnej. W odniesie-
niu do ,,narracyjnosci”’ badanych istnieje takze trudno$¢ odmienna, gdy narrator
udziela zbyt dtugich wypowiedzi. Badacz winien tak kierowa¢ wywiadem badaw-
czym, by nie dopusci¢ do sytuacji umownie opisanej przez Steinera Kvale (2004,
s. 180 1 n.) jako ,,problem 1000 stron”. W kontek$cie trudno$ci z pozyskaniem
narracji biograficznej istotny jest dobor proby badawczej oraz sposob prowadze-
nia wywiadu badawczego.

Oczekiwania badacza biografii

W kontekscie andragogicznych badan realizowanych w podejsciu biograficz-
nym, istotne jest takze pytanie o oczekiwania badacza wzgledem tak realizowa-
nego postepowania badawczego. Warto w zwigzku z tym takze zastanowi¢ sig,
czego badacz moze oczekiwac po takim badaniu.

Pierwsza kwestia jest Swiadomos$¢, ze oczekiwania badacze moga dotyczy¢
gtéwnie, a moze jedynie pozyskania subiektywnych narracji badanego (typu /life
story) o przezytym przez niego zyciu. Oczekiwanie za$ obiektywnej 1 faktogra-
ficznej wiedzy (typu life history), ujetej w narracji biograficznej, z racji wlasnie
biograficznego podej$cia badawczego, nie moze by¢ oczekiwane, cho¢ moze
mie¢ miejsce w pewnych zakresach. Wywiadoéw faktograficznych mozna nato-
miast oczekiwac¢ od ekspertow, sedzidow kompetentnych, na przyktad w odniesie-
niu do biografii miejsca, instytucji, w przypadku biografii ,,obserwowanej” z ze-
wnatrz itp.
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W badaniu biograficznym badacz moze poszukiwac¢ potwierdzenia typowych
struktur procesowych biografii. Moze zatem odnajdowa¢ w pojedynczych bio-
grafiach tak zwane biografie standardowe (typowe). Moze takze rozpoznawac
biografie niestandardowe lub elementy nietypowe w standardowych przebiegach
doswiadczenia zyciowego badanych.

Biograficzne podej$cie badawcze bez watpienia moze dostarczy¢ niezwykle
bogatego szczegotowego materiatu badawczego, w tym opisu detali i epizodow
biograficznych. Oddajg one w sposdb wartoSciowy poznawczo odmiennosc¢ i zin-
dywidualizowanie loséw ludzkich mimo tych samych gltéwnych struktur proceso-
wych, obecnych w biografiach.

W badaniu o podejsciu biograficznym mozna spodziewac si¢ zmian w sa-
mos$wiadomosci badanych. Namyst i wyrazenie swej biografii, w mowie lub pi$mie,
jest sytuacja, ktora rozwija refleksyjnosc biograficzna, wydobywa wiedze biograficz-
ng, wzmacnia kompetencje biograficzng badanej osoby. Sprzyja wigc poszerzeniu
jej samoswiadomosci, redefinicji tozsamos$ci poprzez nowe odczytanie sensu swych
dotychczasowych doswiadczen biograficznych, zmiang samooceny, wzrost poczucia
kierowania wtasnym rozwojem, poczucie stawania si¢ autorem swego zycia.

Poznanie i proba zrozumienia doswiadczen zyciowych badanych osob to do-
bre podtoze dla dziatan praktycznych, podejmowanych przez pedagogoéw/andra-
gogow, by wspiera¢ ich rozwoj. Ten aspekt badan realizowanych w podej$ciu
biograficznym uwidacznia si¢ w pracy edukacyjnej z grupa, na przyktad poprzez
metode warsztatow biograficznych, biograficzng dyskusje grupowa, w pracy
z grupami samoksztalceniowymi, grupami samopomocowymi. Oprocz odniesien
do pracy z grupa, wiedza badacza o biograficznym kontekscie edukacji moze by¢
wykorzystana do udoskonalania metodyki procesu ksztalcenia — uczenia si¢ osdb
dorostych w systemie edukacji dorostych.

Cho¢ badania biograficzne nie upowazniaja do generalizacji pozyskanych
wynikow, to jednak badacz biografii, bazujac na wyjatkowym poznawczo materia-
le, moze oczekiwac, ze jego do§wiadczenie badawcze pozwoli mu dostrzec, przez
pryzmat jednostkowych doswiadczen, ogélne — uniwersalne prawidtowosci losu
ludzkiego, uniwersalny sens zycia ludzkiego. Moze tez badacz andragog poszuki-
wac w jednostkowych biografiach potwierdzenia, odrzucenia lub poszerzenia do-
tychczas formutowanych teoretycznych zatozen, ujetych na przyktad w koncepcji
biograficzno$ci (por. Alheit, 2011), a w szczegdlnoSci odnoszacych si¢ do teorii
uczenia si¢ ludzi dorostych, w tym biograficznego uczenia sig.

Etyka badacza

Etyka badan biograficznych ograniczona jest tu do etyki badacza — jego po-
stawy w procesie badania w podejsciu biograficznym. Etyka badanego, przede
wszystkim jako cztowieka, rowniez istnieje. Jej ocena jednak nie lezy w gestii
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badacza. Badacz co najwyzej odnosi si¢ do prawdy narracji wedtug zatozen pak-
tu autobiograficznego, o czym wspomniano wczesniej. Zwraca si¢ do badanego
z pro$ba o szczero$¢ wypowiedzi, gwarantujac mu zachowanie anonimowosci, je-
$li jest to oczekiwane. Badacz nie moze oceni¢ stopnia prawdziwosci wypowiedzi
badanego. Moze jedynie traktowa¢ wypowiedz biograficzna, bedaca wynikiem
biograficznego wywiadu badawczego, jako fakt. Szanuje i stara si¢ zrozumiec¢
powody, dla ktorych zaistniata wtasnie taka narracja biograficzna.

W konteks$cie etyki badacza nalezy podkreslic¢ kilka waznych kwestii. Nale-
zy do nich natarczywe naklanianie do udzielenia wywiadu biograficznego, ktéry
oznacza przeciez ujawnianie biografii. Badacz nie moze wykorzystywac braku
asertywnosci potencjalnego uczestnika badania, osoby juz badanej, jak i osoby
po badaniu. Ostatni kontekst uwzglednia nawet odstgpienie badacza od opubli-
kowania gotowego opracowania materiatu biograficznego, jesli nie jest to zgodne
z wola badanego, cho¢by oswiadczong dopiero po zapoznaniu si¢ z interpretacja
wywiadu. W trakcie wywiadu, a w sytuacji gdy badany wyrazit zgode na udziat
w badaniu, niedopuszczalne sg jakiekolwiek naciski zmierzajace do uchylenia
przez badacza osobistej tajemnicy. Badacz powinien by¢ osobg subtelng i powi-
nien umie¢ uprzedzajaco odczyta¢ indywidualng przestrzen intymnosci i tajem-
nicy badanego, nie przekraczajac jej granic i nie zadajac pytan intymnych i pytan
tabu, w rozumieniu badanego. Powinien charakteryzowac¢ si¢ zdolno$cia empatii
w odniesieniu do badacza jako osoby i jako nosiciela biografii oraz w sytuacji
prowadzonego wywiadu.

Wydluzanie przez badacza czasu wywiadu, nieoczekiwane przez badanego,
sprawiajace mu trudno$¢ lub przykrose, jest takze dziataniem niezgodnym z etyka
badan biograficznych. Badacz natomiast powinien posiada¢ umiejetnos¢ aktyw-
nego shuchania, rowniez w odniesieniu do tych fragmentéw narracji badanego,
ktére go nie interesuja bezposrednio ze wzgledu na przedmiot wywiadu.

Niechg¢ badacza do dialogu w procesie badawczym, niedzielenie si¢ wia-
snym dos$wiadczeniem biograficznym, jesli jest to oczekiwane przez badanego,
tworzy niesymetrycznos¢ tej relacji. Badanie o podejs$ciu biograficznym zaktada
bowiem swoistg partnerskos¢ relacji badacz — badany, szczeg6lnie na pierwszym
poziomie podejscia biograficznego, autorski udziat w badaniu nie tylko badacza,
ale takze i badanego, ich obu podmiotowo$¢ w procesie badania, ktora nie jest
tylko ograniczona do sytuacji prowadzenia wywiadu i autoryzacji jego tresci, lecz
takze jest odniesiona do interpretacji opowiedzianej biografii w formie jej walida-
cji. Nie do przyjecia jest takze ocenianie wypowiedzi badanego, zarowno w trak-
cie wywiadu, jak i na jego zakonczenie lub po wywiadzie, cho¢by dlatego, ze po-
dejscie biograficzne wyklucza traktowanie badacza jako ,,posiadacza” prawdy.

Niezwykla trudno$¢ badan biograficznych wiaze si¢ ze wzbudzeniem, cze-
sto bardzo silnych emocji badanego wskutek przypominanych, czgsto trauma-
tycznych doswiadczen zyciowych. Niekiedy sytuacja ta moze by¢ dla badanego
swoistym katharsis, ale takze moze pogorszy¢ jego stan psychiczny. Badacz jest
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odpowiedzialny za stan emocjonalny badanego w sytuacji wywiadu. Jako oso-
ba empatyczna, nie powinien dopusci¢ do psychicznego rozedrgania badanego,
uprzedzajac zaistnienie takiej sytuacji i nie kierujac rozmowy na trudne tema-
ty. Wartoscig andragogicznych badan biograficznych nie jest jedynie pozyskanie
,ciekawego” empirycznie materialu, ale wsparcie badanej osoby dorostej. Wy-
wiad biograficzny, z racji jego pedagogicznego naznaczenia, petni funkcje wspie-
rania w rozwoju. W tym kontek$cie niewybaczalne jest pozostawienie narratora
sobie samemu w trudnej sytuacji ,,po wywiadzie”. Oprdocz naptywu ztych wspo-
mnien, trudno$¢ t¢ wzmaga uswiadomienie sobie ztych postaw, decyzji, wybo-
rOw, zanizenie samooceny, a takze nieuzasadnione rozbudzenie nadziei, aspiracji
itp. Andragogiczne badania realizowane w podejsciu biograficznym, z perspekty-
wy etyki badacza, to duze wyzwanie badawcze, obejmujace nie tylko kwalifikacje
pedagogiczne i metodologiczne, ale rowniez i moralne.

Zakonczenie

Powyzsze rozwazania dotyczace podejscia biograficznego pozwalaja na uwagg
0 jego ztozonosci i duzym stopniu trudnosci, a rownoczesnie konieczno$ci zawan-
sowanego znawstwa metodologicznego badaczy, ktorzy je realizujg. Wskazuja tez,
ze podejscie biograficzne jest niezwykle obiecujacym poznawczo stanowiskiem ba-
dawczym. Jego ponowna duza popularno$¢, poczawszy od ,,zwrotu biograficznego”
w latach dziewigédziesiatych XX wieku (Bron, 2009), to zapewne nie tylko moda
w $wiecie nauki, ale i przekonanie badaczy, poparte czgsto juz znacznym doswiad-
czeniem empirycznym, ze jest to wlasciwy sposob na lepsze zrozumienie losu ludz-
kiego w trudnych czasach zmiennej ponowoczesnosci. Wydaje sie tez, ze badania
andragogiczne, z zastosowaniem podej$cia biograficznego, nad edukacja umiejsco-
wiona w biegu zycia i w indywidualnym doswiadczeniu jednostek pozwola przybli-
zy¢ i lepiej zrozumie¢ procesy uczenia si¢ dorostych oraz ich znaczenie dla formacji
i autoformacji osobowosci cztowieka takze naszych czasow.
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