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Edukacja uwiklana w historie zycia - o edukacji kobiet
kilka refleksji z badan'

Studia to poza macierzynstwem najbardziej fantastyczna
i najbardziej Swiadoma przygoda mojego Zycia
(Matylda)

Streszczenie: W tekscie tym autorka podejmuje rozwazania dotyczace biografii edukacyjnych
kobiet. Rozpoczyna od rozwazan teoretycznych dotyczacych biograficznosci: biografii tematycz-
nych, kompetencji autobiograficznych, historii uczenia si¢ i uczestniczenia w edukacji, a takze
pochyla si¢ nad zagadnieniem samostanowienia, sytuujac go w kontekscie biografii, czyli historii
zycia danego cztowieka. W drugiej czgsci tekstu jako ilustracje empiryczne wezesniejszych rozwa-
zan autorka prezentuje fragmenty wypowiedzi autobiograficznych badanych kobiet w odniesieniu
do opisdéw, w ktorych stosuje tropy zaczerpnigte z pracy Marka Kaminskiego.

Stowa kluczowe: biografia tematyczna, narracje edukacyjne, historie uczenia sig, historie zy-
cia, samostanowienie, edukacja kobiet, samorozwo;.

Education embroiled in life stories - a few reflection
about women'’s education

Abstract: In the text the author takes into consideration educational biography of wom-
en. Starting from theoretical considerations on biography: thematic biography, autobiographical
competences, history of learning and participation in education, the author highlights the issue

* Dr, Uniwersytet Slaski, Wydziat Pedagogiki i Psychologii, Zaktad Podstaw Pedagogiki
i Historii Wychowania, ul. 40-007 Katowice, Bankowa 12.

! Powoluje si¢ tutaj na badania wlasne przeprowadzone w latach 2003-2005, z ktérych wyniki
zostaly zaprezentowane w: A. Majewska-Kafarowska (2010). Byly to badania biograficzne w oparciu
o wywiad narracyjny i metod¢ analizy dokumentow, refleksje prowadzg na podstawie 18 zebranych
wywiaddéw. W niniejszym opracowaniu podjetam na nowo refleksje o edukacji, wykorzystujac po czesci
juz prezentowany material, a takze odwotujac si¢ do niepublikowanych fragmentow wywiadow.
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of self-determination, placing it in the context of biography, which is the life story of the man.
Empirical illustrations of earlier considerations are presented in the second part of the text.
Pieces of women’s autobiographical description are presented following the clues that are taken
from the work of Marek Kaminski.

Keywords: thematic biography, educational narratives, stories of learning, life stories, self-de-
termination, women’s education, self-development.

Wstep

Istnieje wiele opowiesci o szkole, o edukacji. Wiele historii zycia opowie-
dziano juz przez pryzmat doswiadczania edukacji na rozmaite mozliwe sposoby
— od osobistych wspomnien po rozprawy naukowe. Gleboka to studnia, z ktore;j
niewyczerpanych zrodet ciagle mozna czerpa¢ inspiracje, jesli tylko zechce sie
pochyli¢ nad pozorng powszednios$cig doswiadczen edukacyjnych. Zauwazy¢
co$ wartosciowego w gaszczu prozaicznych zdarzen udaje si¢ rzadko, ale jednak
zawsze taka szansa istnieje. W teks$cie tym chciatabym podzieli¢ sie refleksja
z ,,powtdrnego przeszukiwania”, bedaca owocem powrotu do zgromadzonego
materiatu biograficznego, ktory cechuje swoista ,,niewyczerpalno$¢” inspiracji.
Inspiracja do powrotu, ponownego przeszukiwania byly stowa Marka Kamin-
skiego, ktore ogluszyly mnie na dtuzsza chwile: ,,zycie uczy nas raczej tego,
ze trzeba dziata¢ i osiggac cele zewnetrzne. Ale rzeczywiste cele sa wewnatrz
nas” (Kaminski, 2011, s. 43). Tak wiec pospiesznie poczutam koniecznos¢ zoba-
czenia na nowo, czego$ co przeszukiwalam juz, ale z innej perspektywy. Prze-
szukiwanie owo bylo owocne, zainspirowato mnie do podjecia na nowo refleksji
o edukacji. Respektujac juz dokonane analizy, pochylitam si¢ na nowo nad histo-
riami zycia, z ktorymi miatam szczescie zetkna¢ si¢ na wielu poziomach odczu-
wania — od emocjonalnego kontaktu badacza z badanym, po rozumowe analizy
danych, az po dotkliwe autorefleksje. Celem wprowadzenia w ptaszczyzng mojej
optyki widzenia zagadnienia w niniejszym teks$cie, najpierw zaprezentuje kilka
refleksji teoretycznych o istocie biografii edukacyjnych, ukazujac je w szerszym
kontekscie znaczeniowym, jak tez o samostanowieniu istotnie zakorzenionym
we wilasnej biografii. Nastepnie podejme rozwazania o znaczeniu i wptywie edu-
kacji na zycie dorostych kobiet, na nie same (wedlug ich opinii). Jesli moge
uprosci¢: rozwazania beda dotyczyly tego, czego kobiety dowiedziaty si¢ i na-
uczyly (o sobie) dzigki edukacji. Skupitam si¢ na edukacji w dorostosci, jako
czasie cechujacym si¢ duza samoswiadomoscia i autonomia dzialania. Tym ra-
zem chciatabym wyj$¢ poza zbadanie zewnetrznych celow zrealizowanych w ba-
danych biografiach, pochyli¢ si¢ natomiast bardziej nad celami wewngtrznymi,
bo tak wlasnie postrzegam budowanie wiedzy o sobie, jako skutek doswiadcza-
nia edukacji.
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Edukacyjne historie zycia - specyfika biografii edukacyjnych

Kazdy dzien, kazda chwila, decyzja czy zdarzenie to kolejny element historii
zycia danego cztowieka — to zbidr do§wiadczen, przezy¢, emocji, sytuacji, ktore
mialy miejsce w blizszej lub dalszej przesztosci. Biografia cztowieka jest zbiorem
mieszczacym w sobie calg histori¢ zycia cztowieka. Zdaniem Normana K. Den-
zina (1970, s. 220-221) ,,biografia przedstawia doswiadczenia i definicje danej
osoby, grupy lub danej organizacji tak, jak ta osoba, grupa lub organizacja inter-
pretuje te do§wiadczenia”. Kazdy cztowiek ma niepowtarzalng biografie, czyli
pewna indywidualng histori¢ zycia. Biografie sg tak r6zne, jak rozni sg ludzie i jak
roézne sg ich losy. Wszystkie biografie majg jednak wspolng cechg: sa unikatowe,
niepowtarzalne.

Poznajemy biografi¢ danej osoby, zbierajac o niej informacje, poznajac jej
historig, czy to od niej samej — relacja autobiograficzna (Giza, 1991, s. 102), czy
to z materialdéw biograficznych, jak na przyktad pamietniki, dzienniczki, listy,
wspomnienia innych. Autobiografia przedstawia rzeczywiscie przezyte zycie,
,jest subiektywnym sprawozdaniem z przebiegu zycia” (tamze, s. 101). Biogra-
fia moze przybierac takze posta¢ wiedzy autobiograficznej, czyli pewnej refleksji
na temat wiasnej historii. Historia ta moze nie zosta¢ udostgpniona innym (nie-
przekazana w formie stownej czy pisemnej), bowiem — jak pisze Ducio Demetrio
(2000, s. 10) — ,,my$l autobiograficzna to rowniez stan ducha, osobliwy 1 dos¢
rzadki, uwazany niekiedy za swoisty rodzaj taski”.

Biografia cztowieka oprécz informacji o cztowieku, o jego zyciu, jak pisze
Anna Giza (1991, s. 105), ,,przedstawia swoistos¢ (istotowo$¢) Swiata spolecz-
nego”. Zawiera takze pewna wiedzg o zjawiskach zachodzacych w srodowisku
jednostki, o pewnych wydarzeniach spotecznych, o tym co dziato si¢ w okre-
slonym czasie, na przyktad w gospodarce, szkolnictwie, polityce, kosciele czy
kulturze. Wiedza ptynaca z biografii danej jednostki ma charakter subiektywny,
przedstawiona jest z perspektywy tejze jednostki. Dowiadujemy si¢ o pewnych
faktach poprzez pryzmat oceny, odbioru jednostki, ktorej biografi¢ rozpatrujemy.
To obrazuje, jak pewne fakty, zdarzenia, byly odbierane przez jednostke. Wresz-
cie — ten subiektywny odbidr rzeczywistosci pozwala nam takze pozna¢ samego
cztowieka. Perspektywa jednostki dostarcza nam informacji o samej jednostce.
Ta jednostkowa perspektywa, pomimo subiektywizmu, wiele wnosi do poznania
naukowego. Swiadczyé o tym moze zainteresowanie wielu dyscyplin naukowych
biografig cztowieka, a doktadniej biografistyka uprawiang na gruncie socjologii,
psychologii spotecznej, pedagogiki czy andragogiki?.

2 Na gruncie polskiej socjologii szczegdlne miejsce w badaniach biografii ludzkich zajmuje
Florian Znaniecki (1976). W obrebie psychologii pedagogicznej i psychologii rozwojowej
biografiami zajmowata si¢ Charlotta Biichler. W ujeciu andragogicznym godnymi uwagi sa prace
nad problematyka biografii, migdzy innymi Olgi Czerniawskiej, Eugenii Anny Wesotowskiej,
Elzbiety Dubas i Hanny Solarczyk.
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Rozwazajac o biografii, mozemy postrzega¢ ja jako cato$ciowa histori¢
zycia, obejmujacg wszystkie obszary zycia cztowieka. Mozna tez biografi¢ po-
strzega¢ fragmentarycznie, majac do czynienia z biografig tematyczng. Biografia
taka to pewna czg$¢ biografii kompletnej, obejmujaca pewien specyficzny obszar
zycia. W ujeciu N.K. Denzina, biografia tematyczna obejmuje dane dotyczace
okreslonej dziedziny zycia (na przyktad zawodu, wyksztatcenia) albo okreslonej
fazy zycia (na przyktad mtodosci, wieku dorostego) (Wtodarek, Ziotkowski 1990,
s. 17). Biografie tematyczne r6znych ludzi moga by¢ podobne. Dane osoby moga
na przyktad przejs¢ podobng droge edukacyjng. Mimo tego podobienstwa, nigdy
nie sa one jednak takie same, bo nie sg to takie same osoby. Kazda biografia posia-
da specyficzne, niepowtarzalne, jednostkowe rysy, poniewaz oprocz samego opi-
su faktow, wydarzen, osob, immanentnym elementem jest subiektywna refleksja
o nich. Biografia (autobiografia) ,,pozostaje w zawieszeniu mig¢dzy obiektywnym
faktem i subiektywnym znaczeniem, jakie nadaje mu autor” (Giza 1991, s. 101).

Biografia edukacyjna obejmuje histori¢ uczestnictwa podmiotu w edukacji.
Uczestnictwo to obejmuje szereg zdarzen, sytuacji, oddziatywan, ktére trwaty
w pewnym okresie, a doktadnie podczas udziatu w procesie edukacyjnym. Bio-
grafia edukacyjna ukazuje przede wszystkim uczestnictwo konkretnego podmiotu
w edukacji. Dowiadujemy si¢ o kolejach uczestnictwa w edukacji bohatera biogra-
fii: o tym, do jakich szkot chodzit, jakim byt uczniem, jakie miat relacje z innymi,
o tym, czego si¢ uczyl i jak, jakie mial oceny itd. Jako zalete biografii tematycznej
nalezy uzna¢ fakt, iz zawsze pozostaje ona w pewnym stosunku z biografig ca-
tosciowa, a nawet, ze ,,oba rodzaje biografii przenikajg si¢ wzajemnie” (Helling
1990, s. 17). Biografia tematyczna stanowi pewien integralny fragment catej hi-
storii zycia danej osoby, a tym samym nie odrywa si¢ od szerokiego kontekstu
zycia czlowieka. W biografii edukacyjnej pojawi¢ si¢ moga takze informacje z in-
nych obszarow zycia podmiotu. Wynika to z samej specyfiki zycia ludzkiego, jego
wieloplaszczyznowosci. Poszczegolne obszary aktywnosci cztowieka pozostaja
ze sobg w pewnym powigzaniu, wystepuja jednoczesnie, tworzac pewien ogdlny
kontekst zycia cztowieka, jego historii. Kontekst ten stanowi dopetienie biografii
tematycznej, dookresla poszczeg6lne historie, ukazuje je w szerszym swietle. Do-
powiada to, co nie jest przedstawione wprost, ale takze ukazuje pewne zaleznosci.
Tak wiec jest to niezwykle cenne, gdyz pozwala pozna¢ glebiej poszczegolne hi-
storie zycia, pozwala takze dostrzec pewne powigzania.

Poznawanie biografii danego czlowieka jest w pewnym sensie poznawaniem
tego cztowieka. Biografie, czyli historie zycia, sg jednocze$nie historiami ucze-
nia si¢’. Uczenie si¢ stanowi immanentny element zycia ludzkiego, bez wzgledu
na to, jakg droge edukacyjng ktos$ przeszedt. W trakcie uczenia si¢ (uczestnictwa

3 W nawigzaniu do dotychczasowego dorobku w obszarze badan biograficznych D. Baacke
i Th. Schulze (1979) upowszechniaja przekonanie, ze historie zycia sg przede wszystkim historiami
uczenia si¢. Zob. takze: D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski (red.), 2001, s. 80 i in.
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w edukacji) nastepuje procesualne ksztattowanie sie tozsamosci, jak rowniez kon-
struowanie sensu zycia. Zatem w biografii edukacyjnej odnalez¢ mozna takze ten
zakres historii zycia, ktory dotyczy tozsamosci cztowieka, jego wiedzy o sobie.
Badajac biografie edukacyjne kobiet, poza droga edukacyjng pozna¢ mozna tak-
ze proces ksztaltowania si¢ ich tozsamosci, dostrzec czynniki warunkujgce tozsamosc¢
kobiet, tkwiace w edukacji. Dzigki takiemu spojrzeniu edukacja moze by¢ postrzega-
na i analizowana jako ten obszar zycia cztowieka, ktory w znacznym stopniu deter-
minuje ksztatt tozsamosci cztowieka. Zdaniem Theodora Schulze (1993, s. 13), dzia-
fanie pedagogiczne ma zawsze ,,odniesienie biograficzne”, wychowanie jest bowiem
,.forma towarzyszenia w biografii i w ten sposob strukturyzuje biografie jednostek™
(Jacob, 2001, s. 111). Zatem budowanie wiedzy o sobie, oparte takze o samopoznawa-
nie w trakcie doswiadczania/doznawania/przezywania edukacji wydaje sic w swietle
powyzszych rozwazan bardzo istotnym kontekstem dziatan pedagogicznych.

Samostanowienie - zmiany na polu wlasnej biografii

Decydowanie o sobie, prawo wyboru, §wiadomo$¢ temu towarzyszaca, czy
wreszcie mozliwos¢ i umiejetnos¢ dokonywania zmian na polu wlasnej biografii sa
tym, co okre$li¢ mozna jako samostanowienie. Jan Jakub Rousseau (1996) uwazat,
ze cztowiek jest naprawde wolny dopiero, gdy moze sam decydowac o tym, co go
dotyczy. Decydowa¢ za$ moze wtedy, gdy nie ksztattujg go zadne zewnetrzne oko-
licznosci (Taylor, 1996, s. 28-29). Podobnie uwaza Rollo May, twierdzac, iz panu-
jacy wokot cztowieka przymus uniemozliwia do§wiadczanie swej podmiotowosci,
a tym samym bycie sobg (Malicka, 2002, s. 129). R. May wolno$¢ rozumie jako
zdolnos¢ do kierowania wlasnym rozwojem, zdolnos¢ do ksztattowania samego
siebie. Wolnym moze by¢ cztowiek, ktory jest siebie §wiadomy. Zatem to sa-
mos$wiadomos$¢, w ujeciu tegoz autora, czyni cztowieka bardziej wolnym. Epiktet
(1961, s. 333) juz w starozytnosci pisal: ,,wolny jest ten, kto zyje tak, jak chce zy¢”.

Dzisiaj prawo decydowania o sobie wydaje si¢ czyms oczywistym, co ,,nalezy
si¢” si¢ cztowiekowi — m¢zczyznom od zawsze, kobietom stosunkowo od niedaw-
na. Kobiety dopiero w XIX wieku otrzymaty prawo wstepu na uczelnie wyzsze®.
Moment ten jest bardzo wazny, poniewaz stanowi poczatek okresu, w ktorym ko-
biety same moga dbac o swoj prestiz spoteczny, pozycje zawodowa, a takze podno-
si¢ swoja sytuacje materialng, a raczej uniezalezni¢ si¢ w tej kwestii od mezczyzn.
Istotniejszym by¢ moze jawi si¢ w tej sytuacji fakt, iz oto nastepuje poczatek moz-
liwosci realizowania przez kobiety swoich ambicji zawodowych, naukowych, ba-
dawczych czy wreszcie decydowania o swoim zyciu, samostanowienia.

4 Goragcym oredownikiem prawa kobiet do wyksztalcenia wyzszego byt w XIX wieku
Aleksander Swictochowski, ktéry postulaty swe zawart w rozprawie pt. O wyzszym uksztalceniu
kobiet, publikowanej fragmentami na tamach tygodnika ,,Przeglad Tygodniowy Zycia Spotecznego,
Literatury i Sztuk Pigknych” w 1874 roku, nr 1-9, za: R. Wroczynski (wyb. i oprac.), 1958.
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Dzisiaj, jak pisze A. Giddens (2004, s. 84), nastgpil zwrot ku indywiduali-
zmowi, zgodnie z ktorym obowigzuje postawa czynnego ksztaltowania siebie
1 wlasnej tozsamosci. Nie akceptuje si¢ juz postawy biernego poddawania si¢ lo-
sowi, ulegania tradycji, obyczajom. Problem zaczyna si¢ w momencie realizacji
prawa do samostanowienia. Na ile umiejetnie z niego potrafimy korzystac i ja-
kie sg tego efekty, zalezy od wielu czynnikow, z ktorych ogromng role odgrywa
pewien typ umiejetnosci cztowieka, ktore za Zbigniewem Pietrasinskim nazwe
kompetencja biograficzng. Autor ten okresla ja jako ,,umiej¢tnos¢ wspottworze-
nia przez jednostke wtasnego zycia i rozwoju oraz wspomagania rozwoju innych
W sposob coraz bardziej systemowy” (Pietrasinski, 1990, s. 137). Na kompetencje
te sktada sie¢ stosowna wiedza oraz przymioty mys$lenia. Wiedza autokreacyjna
ma dwojaki charakter: to zarowno wiedza naukowa, ale i potoczna, przechodzaca
od rodzicow (spoteczna), jak rowniez wiedza w postaci spostrzezen i uogélnien
czynionych na podstawie wlasnych doswiadczen (indywidualna) (tamze, s. 144).
Wydaje sie, iz tym, co taczy i ksztattuje wszystkie elementy wymienionej przez
Z. Pietrasinskiego wiedzy, jest wyksztatcenie. Wiasnie wyksztatcenie dostarcza
nam wiedzy naukowej. Nasze spostrzezenia i uogdlnienia plynace z do§wiadczen
wlasnych sg natomiast pewnego rodzaju efektem ksztatcenia, poniewaz w proce-
sie ksztatcenia uczymy si¢ uogoélnia¢, porownywac, wnioskowac (Koralewicz-
-Zebik, 1987, s. 145 i n.). Poziom wyksztalcenia, jak pisze Aleksander Zandecki
(1999, s. 55), ,,wptywa bezposrednio na wartosci i system orientacyjny jednostki,
poniewaz wyksztalcenie sprzyja elastycznos$ci intelektualnej i szerokosci, a takze
uogolnia spojrzenie”. Spostrzezenia nasze natomiast sg budowane migdzy inny-
mi w oparciu o posiadang wiedze (i naukowa i potoczng), a takze dotychczaso-
we doswiadczenia. Wiedza potoczna nasza czy naszych rodzicéw nie pozostaje
w oderwaniu od wiedzy plynacej z wyksztatcenia. Zreszta wyksztatcenie przenika
wszystkie sfery naszego funkcjonowania, dotyczy ogdtu naszych dziatan. Nie-
mozliwe wydaje si¢, by nie miato ono pewnego wplywu na ktoras ze sfer zycia
cztowieka, poniewaz cztowiek jednoczesnie potrafi funkcjonowac na wielu ptasz-
czyznach swego istnienia. Szczeg6lng funkcja wiedzy jest umozliwianie cztowie-
kowi adaptacji. Wiedza roznorodna i szeroka umozliwia cztowiekowi elastyczng
adaptacje, ale takze uwzglednianie w dziataniu zardwno kontekstu osobistego, jak
i kulturowego (Maruszewski, 2005, s. 79).

Niezaleznie od tego, czy uznamy wyksztatcenie za element kompetencji
biograficznej cztowieka czy nie, wyksztalcenie jawi si¢ jako niezwykle istotny
czynnik samostanowienia, co wynika ze zlozonosci zjawiska, jak tez z efektow
czy raczej skutkow, jakie wywotuje. Wyksztalcenie jest ztozonym problemem,
dlatego warto by przedstawi¢ je na wyrdznionych plaszczyznach i pokazaé, w jaki
sposob odnies¢ je mozna do problemu samostanowienia, decydowania o sobie ko-
biet. Tak wigc wyksztalcenie, w mojej opinii, postrzega¢ mozna jako wyposaza-
nie w wiedzg 1 umiejetnosci, ksztaltujace horyzonty myslowe i §wiatopogladowe;
jako wyposazanie w umiejetnosci 1 wiedze przydatng do pracy zawodowej (a po-
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przez to ksztattujaca umiejetnosc radzenia sobie w zyciu); jako odzwierciedlenie
wydolnosci 1 systemu wartosci rodziny; oraz wyksztalcenie jako doswiadczenia
gromadzone w procesie ksztatcenia w instytucji, czyli pewnej zbiorowos$ci, w ob-
rebie ktorej odbywata sie socjalizacja. We wszystkich tych ptaszczyznach kluczo-
wym watkiem jest pte¢. Nie bede dokonywata tutaj ich rzetelnej charakterystyki,
bo nie jest to gtdéwny nurt moich rozwazan, jednakze chcialabym zwroci¢ uwage
na kilka fragmentow rzeczywistosci, ktore wpisuja si¢ w wymienione przed chwi-
la ptaszczyzny, a bardzo mocno nasycajg kontekst niniejszych rozwazan: rosnacy
poziom wyksztalcenia kobiet, nizsze w stosunku do me¢zczyzn zarobki kobiet,
bezrobocie nadal wyzsze w populacji kobiet. Nie sposob opisac tu wszystkie kon-
teksty towarzyszace historiom zycia i edukacji kobiet, ale tez wymienionych trud-
no nie wspomnie¢.

Narracje o znaczeniu edukacji

W powyzszych rozwazaniach probowatam nakresli¢ szeroki kontekst znacze-
nia edukacji, przenikajacych edukacje i histori¢ zycia uwarunkowan towarzysza-
cych wydarzeniom, jakie opisywaly badane kobiety, traktujac rozwazania te jako
wprowadzenie do prezentacji materiatu biograficznego. Rozumienie/doswiad-
czanie edukacji w duzej mierze mozna przyrowna¢ do rozumienia/doswiadcza-
nia wyprawy u Marka Kaminskiego (2011, s. 43): ,,Pojecie wyprawy ewoluowato
we mnie. W ktérym$§ momencie odkrytem, ze poznawanie przy okazji podrézy
samego siebie jest rownie istotne jak cel, do ktdrego si¢ zmierza”. A zatem tak
jak wielowatkowa i nieprzewidywalna moze by¢ wyprawa/podrdz, tak i nieprze-
widywalna i1 wielokontekstowa moze by¢ edukacja. W zebranych przeze mnie
wywiadach mocno zauwazalne byly kwestie przenikania si¢ biografii edukacyjne;j
z historig zycia zakotwiczong takze w tzw. obiektywnych okolicznosciach. Bada-
ne czesto nawigzywaly do takowych kwestii. Rowniez zauwazalne stato si¢ za-
gadnienie samostanowienia, potrzeby mozliwosci decydowania o sobie. Biografie
badanych kobiet jednoznacznie pokazuja, iz bycie studentka, studiowanie, korzyst-
nie wplywa na samoocen¢ i samopoczucie. Tym bardziej jest to ciekawe, jezeli
pod uwage wezmiemy fakt, iz niektdre kobiety w okresie studiow przechodzity
bardzo trudne momenty w zyciu. Cigzka choroba, problemy rodzinne czy trudno-
Sci w pracy czgsto odreagowywane byly wlasnie dzigki edukacji. W niektorych
przypadkach edukacja wrgcz pomogta upora¢ si¢ z tymi trudnosciami. To byta
ich prywatna wyprawa: trudna, Zzmudna, mozolna, ale przyniosta co$ wigcej niz
na pierwszy rzut oka z edukacji ptynie: co$ wigcej niz cele zewnetrzne. W bio-
grafiach badanych kobiet wyraznie zaznaczyla si¢ tendencja, zgodnie z ktora nie
tylko bardzo dobre uczennice staly si¢ bardzo dobrymi studentkami, ale takimi sg

5 Szerzej o tych zagadnieniach pisze w: Majewska-Kafarowska (2010).
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takze kobiety, ktore we wlasnej ocenie byly uczennicami zaledwie dobrymi. Moc-
no widoczne jest, iz radzily sobie ze swojg rola, co najmniej tak samo lub znacznie
lepiej niz na etapie szkoty $redniej. Wiaze si¢ to rowniez z cennymi warto§ciami
i doniostym znaczeniem, jakie badane kobiety widziaty w edukacji, we wlasnym
studiowaniu. Znaczenie i wartos¢ edukacji, w opinii badanych, przenosi si¢ na po-
zostate dziedziny zycia, pozytywnie na nie oddzialujagc. Badane w wigkszosci sa
zdania, ze edukacja pozwala im zmienia¢ si¢ na lepsze, co, jak podkreslaja, jest
szczegblnie cenne w kontekscie petnienia roli matki. Edukacje postrzegaja takze
jako narzedzie, ktorym moga i postuguja sig, zeby zmienia¢ swoje zycie. Nie spo-
sob dluzej opowiadaé o tym, co samo powinno przemowié. A zatem pora przysta-
pi¢ do prezentowania fragmentéw wypowiedzi badanych kobiet®, gdyz to one bedg
najlepsza ilustracja wszelkich refleksji, ktore w tekscie niniejszym czynig.

»Rzeczywiste cele sa wewnatrz nas”. Najbardziej dosadnie w sens przyta-
czanych juz sléw Marka Kaminskiego wpisuje si¢ moim zdaniem w wypowiedz
Marii:

Maria: wydaje mi sig, ze jestem bardzo przecietna. Tak jak wigkszos¢ ludzi,
nie wykorzystywatam swoich mozliwosci, az do momentu, kiedy na studiach od-
krytam inng siebie: bardziej Smialg, energiczng, ciekawg i odwazng. Ale tez wiem,
ze kazdy ma jakies zdolnosci i powinien je w sobie odkry¢. Do tego potrzeba wiary
w siebie, a tego wielu, i mnie tez do tej pory, brakowato. Odkrycie nowej siebie
dzigki studiowaniu to zrealizowany cel wewnetrzny Marii.

Odkrycie czegos w sobie, odkrycie nowej siebie, ale tez zmiang myslenia
o sobie zauwazy¢ mozna w narracji Zanety:

Zaneta: dzieki edukacji, temu, ze tych szkol to skonczylam pare i jeszcze
bede konczyé, to mam wigkszg odwage w podejmowaniu decyzji. Majgc wyzsze
wyksztalcenie to czlowiek wie, Ze sobie poradzi i lepiej sie czuje, jak idzie cos
zalatwia¢. Ja teraz nie boj¢ si¢ bezrobocia, wiem, ze sobie poradze. Znam siebie
i wiem, co umiem i mam to wyksztalcenie.

Bardzo mocno wyeksponowany watek rozwoju osobistego, ktory tutaj po-
strzegam jako cel wewnetrzny, przyémiewa nieco kwestie edukacji rozumianej
jako ,,zewnetrzny cel” — czyli dyplom, uprawnienia, zawod, prestiz spoleczny.
W kolejnej wypowiedzi Maria konsekwentnie mocno podkresla wartos$¢ celu we-
wnetrznego:

Maria: wydaje mi sig, ze edukacja moze by¢ narzedziem do kreowania siebie,
ze mozna jq wykorzystaé do stawania sie lepszym i mgdrzejszym. Dotyczy to za-
rowno dzieci, mtodziezy, ale w szczegolnosci dorostych, bo my jestesmy bardziej
swiadomi. Wspolczesny cztowiek ma szeroki dostep do edukacji, np. Internet,
czy rozne szkoty, ktorych jest wiele. To powoduje, ze ma szanse dziatac i przezy-
wacé sukcesy, i tqg drogq przejs¢ przeobrazenie od kopciuszka, do ksigzniczki, jak
w Pigmalionie.

¢ Imiona badanych kobiet zostaty zmienione. Sylwetki badanych kobiet mozna w petni poznaé
w: tamze.
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Kaminski w swojej autobiograficznej ksigzce bardzo ciekawie pisat o celu
i drodze. Przytoczg fragment, bo w kolejnej wypowiedzi zobaczylam ten sam
proces: ,,najpierw byt cel, a droga stuzyla celowi. Podréz prowadzita do celu
i to on byt najwazniejszy. Z czasem podrdz zaczela by¢ przeze mnie docenia-
na. Cel byt nadal najwazniejszy, ale droga réwniez okazywatla si¢ wazna. Potem
podroz i cel staty si¢ rownie wazne. Tak bylo juz podczas wyprawy na biegun
poludniowy. Wtedy dokonato si¢ zroéwnanie celu i drogi [...]. Ale juz w trakcie
wyprawy z Jaskiem droga stata si¢ celem, a przynajmniej czyms roOwnie waznym
jak cel” (Kaminski, 2011, s. 43).

W wypowiedzi badanych kobiet proces ten przyjmuje rozmaite oblicze:

Maria: edukacja ma duzy wptyw na prace zawodowq i na zycie. Przez eduka-
cje to cztowiek uczy sie wybierac w zyciu rzeczy wazne, a nie holduje blahostkom,
typu sprzqtanie i tak dalej. Studiujgc pewne przedmioty to przez to statam sig
mniej nerwowa, lepiej umiem dokonywac wyborow w tych dwoch zakresach. Edu-
kacja nauczyta mnie cieszy¢ sie z matych nawet sukcesow, np. zdanego egzaminu.
W domu przy garach tego nie byto. Bedac mamgq dorostych dzieci, studiujgcych,
to jestem na ich poziomie, bo tez studiuje i przez to mamy wspolny jezyk. Eduka-
cja, czyli co$ wigcej niz instrumentalne zdobywanie wiedzy, kwestia celu i drogi?
Zapewne 1 u Marii droga stata si¢ rOwnie wazna jak cel. Jeszcze dobitniej watek
ten zarysowuje si¢ w wypowiedzi Magdaleny:

Magdalena: edukacja odbija sie w kazdej dziedzinie mojego zycia. I w kon-
taktach z synem, i w relacjach z mamg, i nawet z mezem mi to pomogto. I w pracy
tez, lepiej potrafie budowac te relacje i lepiej mi si¢ z niektorymi pracuje. Z synem
zawsze miatam dobry kontakt, ale teraz to od tej pedagogiczno-psychologicznej
strony wigcej wiem i wykorzystuje to, zwlaszcza ze on jest teraz w wieku dojrzewa-
nia, a tu takie trudnosci w domu. Na zajeciach byto troche o problemach rodziny
i 0 alkoholizmie tez. Te tresci ze szkoly pomogly mi zrozumie¢ to, zZe ja wcale nie
musze tak zyé, ze jakosé mojego Zycia zalezy tylko i wylgcznie ode mnie. Ze jezeli
cos jest nie tak, nie wolno siedzie¢ bezczynnie i si¢ modli¢: boze, czy on mnie za-
bije, czy mnie nie zabije, czy pospie choc¢ troche, czy znow nic. Moje studia to mnie
nauczyly, ze nie wolno czeka¢ biernie, tylko trzeba zaczqé cos robié. Wzigé w swo-
je rece swoje zZycie. Wyprowadzitam sie z synem od meza i to nim wstrzgsnelo,
a jeszcze bardziej to, ze ja mu pomagam, namowitam go i chodze z nim na terapie.
Nie odwrocitam sie od niego.

Kaminski (2011, s. 44) pisze: ,,paradoksalnie dazac do zewngtrznych celow,
zaczatem poznawaé samego siebie”. W przypadku Magdaleny wydaje sig, iz tak
wlasnie bylo. Edukacja nie tylko dala podstawy wiedzy, ale tez $wiadomosc,
ze trzeba t¢ wiedz¢ wykorzystac, zeby co$ zrobi¢ dla siebie, ze trzeba co$ zrobic¢
dla siebie. Zreszta watek ten nie pojawia si¢ tylko w wypowiedzi Magdaleny.
,»Zrobi¢ co$ dla siebie” moze by¢/bywa postrzegane jako wyraz egoizmu. Kamin-
ski dosadnie dekonspiruje to uproszczenie: ,,Obcowanie z sobg kojarzy si¢ z ego-
izmem. Jesli jestesmy zwrdceni ku sobie, innym kojarzy si¢ to wlasnie w taki
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sposob. Uczy sig nas tego, zeby nie by¢ egoista, nie by¢ skupionym na wlasnym
ja. Czym innym jest jednak egoizm, czyli dbanie wylacznie o wlasne potrzeby,
czy nawet zachcianki, a czym innym wnikanie w swoje wnetrze. Wnetrze to nie
tylko nasze egoistyczne ja, to takze co$§ wiecej. Poznawanie tego, eksploracja
wnetrza jest rownie wazna jak §wiat zewnetrzny” (tamze).

Watek zrobienia czegos dla siebie, skupienia si¢ na sobie wystapit w kilku
biografiach. Niezwykle ciekawym i zdaje si¢ budujacym jest fakt, iz ttem autoroz-
woju/samopoznania jest tutaj edukacja, ukazana niezwykle pozytywnie. Badane
rozmaicie opisywaty to tto, dominowat jednak sposob postrzegania edukacji jako
katalizatora samopoznania:

Agata: i dlatego, zeby sobie udowodnic, ze jestem jednak dobra, a nie na trzy
plus, to zdecydowalam si¢ na studia podyplomowe. I te studia juz koncze i dajg mi
one ogromng satysfakcje, takq edukacyjng, bo kazdy egzamin, kazde zaliczenie,
to ja dostaje tylko piqtki. Wiec ta moja pasja, ta moja wiedza, ma przetozenie
na oceny. I to mi sprawia ogromng satysfakcje. Bardzo mocne okreslenia stow
Agaty wyrazaja w moim przekonaniu ogromne znaczenie edukacji w procesie re-
habilitacji swojego autowizerunku. Nieco podobnie widzi to Helena:

Helena: ta moja edukacja, mam tu na mysli studia, to sprawity, ze spokojnie
wypowiadam swoje mysli. Jestem odwazniejsza na pewno. Jezeli cos mowie, no
to staram sie mowic to, co wiem, co znam, nie sq to jakies stowa zapozyczone
od innych po to, zeby z kims porozmawia¢ mqgdrze. Staram si¢ opiera¢ na tym,
co wiem, co znam, co umiem i to jest fajne. Teraz to mam w sobie takq pewnosé,
lepiej si¢ odnajduje z ludzmi, lepiej umiem stuchaé. Kiedys bylam chyba osobg,
ktora chciata komus cos narzuci¢, wywrzeé nacisk. A teraz to i wiek, i rodzina,
a na pewno te studia spowodowaly, ze wiecej ludzi stucham i lepiej umiem roz-
mawia¢ w oparciu o to, co umiem, bez zapozyczania. Taka po prostu bardziej
powazna sie zrobitam.

Niezwykle pozytywny wplyw edukacji na siebie sama (pozytywne zmiany
w sobie), ale tez i na ocen¢ swoich mozliwosci zyciowych kresli Kazimiera:

Kazimiera: edukacja, zwlaszcza ta w okresie zycia dorostego, bardzo po-
zytywnie na mnie wplyneta. Poszerzyla znacznie moje horyzonty, bo ja dzisiaj
inaczej patrze na swiat, niz przed podjeciem studiow. Przede wszystkim jednak
stworzyta mi nowe mozliwosci: zmiana zawodu. Ale to nie bytoby wazne i mozliwe
do realizacji, gdyby we mnie samej nie zaszly pewne zmiany. Statam sie otwarta,
szczera. Stalam sig po prostu sobq. I teraz to jestem gotowa zmieni¢ swojg prace,
a poprzez to troche swoje zZycie.

Jowita: edukacja jest bardzo cztowiekowi potrzebna, bo dzieki temu czlo-
wiek moze sam siebie wyleczy¢ z pewnych kompleksow, moze sie dowartosciowac,
poznad innych ludzi, dzigki czemu coS tam moze tworzy¢ dalej. Wiele mozna zro-
zumie¢. Edukacja jest wazna niezaleznie od wieku, ale w naszym spoteczenstwie
panuje taki poglqd, ze ludzie dorosli i starsi to juz nie muszq, albo nie mogq si¢
uczy¢. I nie korzystajq z edukacyji.
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Zrobienie czegos dla siebie przyjmowato tez nieco inny wymiar poza auto-
rozwojem:

Magdalena: gdyby nie studia, zajecia w soboty i niedziele, to, ze trzeba
bylo sie przygotowaé do nich, takze kolezanki i koledzy, ze rozmawiatam z nimi
o innych sprawach, to inaczej bym zwariowata. Miatam nawet przez pewien okres
mysli samobojcze. Tylko studia i syn trzymali mnie przy Zyciu. Relacje z kolegami
i kolezankami mam dobre. Jest grupka kolezanek, z ktorymi utrzymujemy kontakt
takze po zajeciach. Czasem si¢ spotkamy, a czasem tylko dzwonimy, wysytamy
smsy czy maile. Pomagamy sobie wzajemnie, pozyczamy materialy, a jak trzeba
to sie spotykamy i wzajemnie sobie tiumaczymy. I to jest tak, ze zadna z nas nigdy
nie jest sama z tymi studiami i z tq naukq. Ja mam klopoty z mezem i w pewnym
momencie sie zatamatam, nie chciato mi sie nic robi¢. One mi jednak nie po-
puscity, mobilizowaly mnie i pomagaty, cho¢ tez majg swoje problemy. W sumie
to w koncu te studia staly sie takq odskocznig od tych problemow. Bo z ochotg
Jjechatam na zajecia, spotkac si¢ z innymi ludzmi, porozmawiac o innych proble-
mach. Ja zamiast siedzie¢ w domu i mysle¢ tylko o problemach i zatamywac sie,
to myslatam o studiach, uczytam sie i czekatam, kiedy pojade na zajecia i wy-
rwe sig z tych problemow.

Z wypowiedzi tej odczyta¢ mozna edukacje postrzegana jako wytchnienie,
sposob odreagowania ktopotow, miejsce/przestrzen chronigce przed mozliwoscig
upadku, rezygnacji. Tak postrzegana edukacja to lek na ktopoty. W wypowiedzi
Zuzanny edukacja takze postrzegana jest jako lek, ale tym razem na dotkliwos¢
prozy, rutyny zycia kobiety:

Zuzanna: jak jade na zajecia, to tak troche inny swiat tam mam. Tam nie
rozmawiam Selected bibliography o dzieciach, o ich szkole, czy tam takich dupe-
relach domowych. Ja nie moge sie nieraz doczekad, kiedy bedzie sobota i pojade
do Krakowa, spotkam swoich kolegow i bedziemy rozmawiac o roznych rzeczach,
interesujgcych. Mamy swoje tematy, ulubione miejsca, gdzie chodzimy na kawe.
To jest dla nas taka odskocznia, te nasze zajecia, i te nasze spotkania kolezenskie.

Jak si¢ okazuje — edukacja moze by¢ lekiem takze na uptyw czasu i jego
dotkliwos¢:

Emilia: ja mam w grupie raczej mtodsze osoby. Tylko ja i dwie kolezanki
to jestesmy po czterdziestce, a reszta to grubo przed trzydziestkq. I to jest bardzo
fajne i cenne. Co mnie zaszokowato, a potem odmtodzito to to, ze nie bylo zadnej
bariery wieku, zadnych podziatow na starszych i mtodszych. Od razu po imieniu
sobie mowilismy i ja nawet nie odczutam, ze jestem o dwadziescia lat od kogos
starsza. I to pozwalato mi tak troche si¢ odswiezy¢, bo rozmawiajgc z mtodymi,
obserwujqc ich, to w pewnych kwestiach moje poglgdy ulegly zmianie, a co naj-
bardziej mnie cieszy, to fakt, iz statam sie bardziej tolerancyjna i otwarta.

O tym, jak wazne dla siebie jest bycie z innymi wzruszajaco méwig Kazimie-
ra, Matylda i Maria. I nie jest to rzecz o egoizmie, lecz o zwroceniu si¢ ku sobie:
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Kazimiera: stwierdzitam, ze jednak ci miodzi catkiem nas traktujq normal-
nie i my ich tez, nie ma jakiejs roznicy, odgradzania sie. No i Ze to pomoc jest.
W sumie ci mtodzi to nie majq jeszcze rodzin i mieli wiecej czasu na szukanie
materiatow. I zawsze dawali nam kserowac, a mysmy tez starali sie im pomagac.
To w sumie byta bardzo duza pomoc kolezenska. Ja juz koncze studia i chyba be-
dzie mi brakowato tego kontaktu z mtodymi.

Matylda: mysle, ze kontakt z mlodszymi ludzmi dziata ozywczo. Wigkszosé
moich kolegow i kolezanek z grupy sq w wieku mojej corki, albo odrobine tylko
starsi to bombardowana jestem podejsciem do zycia i cechami charakteru spe-
cyficznymi dla mtodych. To sprawiato, Ze nabieratam optymizmu. Docenitam
to w sposob szczegolny, kiedy znowu zachorowatam. Nie zapominajgc przez co
musze przejs¢ i z czym sie zmierzy¢, majgc raka, regularnie dostawatam zastrzyk
energii. Nie przerwatam studiow mimo choroby, bo batam sie, ze si¢ zatamig, jak
nie bede spotykac tych ludzi i czerpaé z nich optymizmu. Oni dzialali na mnie
chyba lepiej niz jakas kuracja odmiadzajgca w dobrym kurorcie. Naprawde spra-
wiato mi to wielkg radosc¢. I przesztam przez najgorsze, bo miatam przy sobie
corke i tych wspaniatych miodych ludzi. I ja tez teraz jestem mioda, cho¢ mam
czterdziesci siedem lat!

Maria: teraz jak jade na uczelnig, to si¢ czuje mtodo, jakbym miata dwa-
dziescia lat. Ja nie mysle jak czterdziestoczteroletnia mama trojki dzieci i Swiezo
upieczona babcia, tylko jak mtoda studentka. Cztowiek odmladza sie tym studio-
waniem, tym uczeniem sie, kontaktami z mtodymi ludzmi. Jest miedzy nami troche
takiej rywalizacji, miedzy miodszymi i starszymi, w kwestii ocen. Ale to jest taka
zdrowa rywalizacja, bo wzajemnie si¢ mobilizujemy. Fajne to jest, ja tez w tym
uczestnicze. Integracja migdzypokoleniowa, wzajemna akceptacja we wzrusza-
jacych stowach badanych kobiet jawi nam si¢ jako niezamierzony, aczkolwiek
ogromnie wazny aspekt edukacji: dar, wewnetrzny cel stanowigcy dobro wyzszej
kategorii.

Zrobienie czegos dla siebie, bywa tez darem dla innych. O tym opowiadaja
Magdalena, Lucja i Jowita:

Magdalena: szkola pomogla mi przezy¢ te problemy z mezem. Bo im byto go-
rzej, tym wiecej sie uczylam, zeby tylko juz nie myslec¢, o tym co on do mnie mowi
i co robi. Poza tym nie moglam dac¢ mezowi tej satysfakcji i przerwac studiow,
bo wtedy by dopiero si¢ na mnie wyzywal, ze nie poradzitam sobie i w ogdle. Nie
mogtam mu sie dac zgnebic¢. Poza tym ja synowi chciatam pokazac, no ze jak ojca
Juz ma takiego a nie innego, to chociaz mamy si¢ nie musi wstydzic. I pokazac¢ mu,
ze silna jestem, ze si¢ nie dam, Zeby wiedzial, ze ma we mnie oparcie, bo on zaczqt
w choroby uciekac.

Magdalena: moj syn bacznie mnie obserwowat caly czas. I widze, zZe te moje
studia to zmobilizowaty go. Odkqd ja si¢ ucze, to on tez czeSciej siedzi przy ksigz-
kach. I on bardzo si¢ cieszy, jak ja dostang pigtke, od razu dziewczynie swojej
smsa wysyta. W szkole to wiem, ze tez czasem kolegom si¢ chwali, zZe jego mama
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ma pigtki. Zaraz po tym, jak si¢ wyprowadzilismy z synem od meza, to kilka dni
pozniej miatam egzamin, dosyc¢ trudny. I dostatam pigtke. A syn wtedy przytulil si¢
do mnie i mowi: ,,mamcia, jestem z ciebie dumny! Tyle masz na glowie: dom,
praca, ja i jeszcze te problemy z ojcem, a ty dajesz rade pigtke dostac¢”. I wiem,
ze jego to mobilizuje, bo im blizej matury, to mniej si¢ boi, ale zaczql si¢ naprawde
duzo uczyc.

Dobry przyktad jako dar dla dzieci widoczny jest tez w narracji Lucji:

Lucja: jestem dobrq studentkq, bo teraz w tym roku, co si¢ skonczyl, to tyl-
ko jedng czworke plus miatam, a reszta to same pigtki. Na dyplomie ze studiow
licencjackich to miatam pigtke i tez wysokq sredniq. Ja jestem wdowgq, sama wy-
chowuje dzieci i staram sie dawacé im dobry przykiad. Ja jestem ojcem i matkq,
i jeszcze studentkq. Moje dzieci to widzq, widzq, ze dla mnie tez edukacja jest waz-
na, mimo ze mam juz swoje lata i tyle obowigzkow. I odkqd si¢ ucze, to moje dzieci
tez przynoszq lepsze oceny. I juz nie musze ptacic za ich korepetycje. I dlatego ja
musze sig starac i te pigtki przynosic¢, bo jak ja dzieciom kiepskie oceny pokaze?

Jowita: kilka razy udato mi si¢ by¢ w pierwszej dziesigtce najlepszych stu-
dentow w szkole. Kiedys przez rok dostatam stypendium, nie musiatam pltaci¢
za studia. Dostatam od pana rektora pismo gratulacyjne. No i byto to bardzo mite,
tyle ze ja zawsze miatam tylko pigtki, wigc dla mnie to jest takie normalne. No ten
list to pierwszy raz mi si¢ zdarzylo i to mnie ucieszylo, zwlaszcza reakcja moich
synow, jak go zobaczyli. No, a ja po prostu sie ucze, bo cos musze robic, zeby jakis
spokoj w koncu znalezé i swoje miejsce w zyciu. Ciggle tego szukam.

Narracje Magdaleny, Lucji i Jowity istotnie pokazuja uwiktanie macierzyn-
stwa i edukacji: wypowiedzi pokazujg edukacje jako ,,narzedzie” wypetniania roli
macierzynskiej. Wtasna edukacja kobiet stanowita przyktad do nasladowania,
motywowala ich dzieci. Metoda modelowania w takiej odstonie za pewne byta
wymagajaca, ale tez niezwykle satysfakcjonujaca, co w wypowiedziach badanych
byto widac.

Koda

Uwiktanie edukacji w historie zycia z automatu oznacza wptyw edukacji
na zycie, a zatem na podmiot edukacji, bohaterke/bohatera danej historii zycia.
W rozwazaniach swoich skupitam si¢ na poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie:
czego kobiety dowiedziaty sie i nauczyly (o sobie) dzigki edukacji, innymi sto-
wy: jakie cele wewngetrzne — odwotujac si¢ do stow Kaminskiego — pojawily sie
badz zostaty zrealizowane obok zewngtrznych, wynikajacych z istoty edukacji
instytucjonalnej? Budowanie wiedzy o sobie jako skutek doswiadczania edukacji
w wypowiedziach badanych kobiet ukazato si¢ w nastepujacych odstonach: od-
krycie ,,nowej siebie” dzigki studiowaniu; zmiana samooceny: poprawa; edukacja
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daje podstawy do autorozwoju, stymuluje do samopoznawania; edukacja wyko-
rzystywana byla jako sposob na rehabilitacje autowizerunku; edukacja pozytyw-
nie wptywa na postrzeganie mozliwosci zyciowych; edukacja rozumiana jest jako
»stawanie si¢”, wazniejsze niz zdobycie dyplomu; edukacja wyposaza w kompe-
tencje przydatne i wazne we wszystkich dziedzinach zycia; edukacja buduje prze-
konanie o tym, ze wiedz¢ warto i trzeba wykorzysta¢. Niezwykle wartosciowymi
i ciekawymi ,,odkryciami” badanych kobiet, w sposob szczegdlny przeze mnie
zauwazonymi byty tez nastepujace odstony przezytych historii zycia: integracja,
akceptacja migdzypokoleniowa jako bardzo warto$ciowy dar/wewnetrzny cel;
edukacja pozytywnie wptywa na odczuwane konsekwencje uptywu czasu (zmie-
nia zastate poglady, niweluje przygnebiajace czucie si¢ starszg); podejmowany
wysitek edukacyjny to dobry, motywujacy przyktad, dar dla dzieci i bliskich.

Nie sposob wobec powyzszego kwestionowac waznosci wzajemnego przeni-
kania si¢ edukacji i historii zycia w procesie stawania si¢, dochodzenia do siebie.
Wypowiedzi badanych kobiet jednoznacznie pokazuja, jak wiele miejsca w edu-
kacji zajmuja procesy uczenia si¢ siebie. Co wigcej, jak wazne to procesy i jak
wszechstronny maja one charakter. Tym samym pozostaje stwierdzi¢, jak istotng
warto$cia jest edukacja dorostych i jak duzy wptyw ma ona na rozwdj czlowie-
ka dorostego, rozumianym w szerokim kontekscie. Edukacja jest przestrzenia,
ale i stymulatorem rozwoju, wydaje si¢ wobec wypowiedzi badanych — umiejet-
nie odczytywanym i wykorzystywanym przez doroste kobiety.

Refleksje konczace

W przytoczonych wypowiedziach zobaczytam od wewnatrz, od podszewki
przezyta przez badane kobiety edukacje, uwiklang w szereg kontekstow. Mam
nadzieje, ze potrafitam przekonujaco zilustrowaé wewnetrzne cele responden-
tek, odkryte/zdobyte przez nie dzigki/w trakcie edukacji. Powrdcitam po kilku
latach do zgromadzonego materialu badawczego na skutek uktucia, jaki data mi
ksigzka Marka Kaminskiego Wyprawa. Zobaczytam dzigki niej to samo na inny
sposob. Edukacja to podréz/wyprawa. Czasami jg tylko odbywamy, a czasami
przezywamy. Chciatam raz jeszcze pochyli¢ si¢ nad przezyciami badanych, z kto-
rymi miatam ogromny zaszczyt si¢ zapozna¢. Jako badaczka obdarzona zaufa-
niem czutam si¢ waznym ogniwem wyprawy. A kiedy czytalam Kaminskiego,
uswiadomitam sobie koniecznos¢ powrotu do miejsc znanych i eksplorowania ich
na nowo. U Kaminskiego znalaztam nie tylko inspiracje, ale i gotowe tropy, ktore
takze wymagaja licznych powrotow, by moc poczué, iz zaczerpngto si¢ wigcej
niz ociupinke z niewyczerpanego zrodla inspiracji, bo tak postrzegam Wyprawe
Marka Kaminskiego. By¢ moze warto by poglebi¢ analizy narracji badanych,
albo tez nawigzania do Wyprawy — zapewne zawsze mozna to zrobi¢ wnikliwiej.
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Chciatam jednak, by czytelnik moéglt sam je przezy¢, nie bedac zbombardowa-
nym moimi sugestiami. Zdaje si¢, Zze czasem nie potrzeba i$¢ zbyt daleko, bo po-
dréz nie staje si¢ tym bardziej ekscytujaca, im dalej jedziemy: ,,Czasami wypra-
wiam si¢ do Londynu, Nowego Jorku albo Tokio. Podrozuje tak daleko, a czgsto
jest tak, ze ze spotkania z dzie¢mi w jednej z gdanskich szko6t pamigtam wigcej
niz z podrozy do Nowego Jorku czy Kuala Lumpur. | wigcej to dla mnie znaczy”
(Kaminski 2011, s. 48).
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