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Streszczenie. W artykule autor przedstawia problemy metody komunikacyjnej i zadaniowej
W nauczaniu jpjo, ktore definiuje na podstawie wiasnych badan (m.in. zawartosci podrecznikow
komunikacyjnych do jpjo, testow komunikacyjnych uczniéw szkot sobotnich na Ukrainie) i obser-
wacji dydaktycznych oraz analizy ksiazki I. Janowskiej Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia
sie jezykow obcych. Wskazuje na niedoskonato$¢ tej metody. W drugiej cze$ci artykutu wykazuje, ze
realizacja programu kulturowego w nauczaniu jpjo spetnia kryteria podejscia zadaniowego i metody
zadaniowej. Czyni to na przykladzie zadan kulturowych, zrealizowanych przez studentow poloni-
styki lwowskiej w roku 2011.

Metoda komunikacyjna jest ogodlnie przyjeta metoda nauczania jezykow
obcych. Glottodydaktyka polonistyczna w latach 80. XX w. weszta na droge,
ktéra poprzez metode komunikacyjng doprowadzita do obecnosci jpjo w rodzi-
nie glottodydaktyk jezykow europejskich. I. Janowska ukazuje w swojej pracy
(Janowska 2012) réznice migdzy podejsciem komunikacyjnym a zadaniowym.
Kluczowe wydaje si¢ rozroznienie migdzy takimi pojeciami, jak: uzycie jezyka
— dziatanie w jezyku, ¢wiczenie — zadanie. O ile teoretyczne ujgcie podejécia
komunikacyjnego wyrosto z praktyki nauczania jezykow obcych, o tyle podejscie
zadaniowe jest owocem prac swiadomych swoich celow europejskich ekspertow.
Teoria podejscia zadaniowego wyrosta przede wszystkim z potrzeb uwzglednie-
nia zmian zachodzacych w Europie od lat 90. XX w. — zmienily si¢ priorytety
uczacych si¢ jezykdéw obeych na jednoczacym si¢ kontynencie mobilnych Euro-
pejczykdéw (edukacja, praca, w drugiej kolejnosci turystyka). W zakresie jpjo
rezultaty tych prac sg wcigz stabo obecne w praktycznym nauczaniu. Pobiezna
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analiza podrecznikow komunikacyjnych do jpjo pokazuje, ze $rednio zaledwie
jedno ¢wiczenie na 10 ma charakter zadania, nie ma tez — jak dotad — (w pelni)
zadaniowego podregcznika do jpjo. Glottodydaktyka polonistyczna najwyrazniej
pozostala w tyle za glottodydaktykami innych jezykow europejskich, konse-
kwentnie doskonalgc podej$cie komunikacyjne, np. w zakresie nowych podrecz-
nikow. Trudno podwazy¢ zasadnos$¢ i1 skuteczno$¢ podejscia komunikacyjnego
na lektoratach ksztalcacych osoby niemajace polskiego pochodzenia, doroste
1 na nizszych poziomach zaawansowania jezykowego — jest to bowiem idealny
odbiorca tego podejsécia (turysta, student krotkich kursow i osoba bez sprecyzo-
wanych celow edukacyjnych) w ramach kursow jezykowych. Nawet jednak w tej
grupie uczacy napotykali trudnosci wynikajace z:

1. Potrzeb uczacych si¢, aby poznawa¢ w sposob usystematyzowany gra-
matyke.

2. Ich niecheci do uczenia si¢ wedtug schematéow komunikacyjnych: poczu-
cie bezsensu podczas mowienia schematami (w dialogach, ktére w zyciu mozna
oming¢) powoduje ,,rozkojarzenie” uczacych si¢ i omijanie schematu.

3. Fikcyjnosci rol komunikacyjnych, w ktore wchodza uczacy sig: nie powinni
oni traci¢ czasu na ,bycie” lekarzem, taksowkarzem, sprzedawca, pracodawca,
wynajmujacym (komus) mieszkanie, recepcjonista w hotelu, kasjerem, ,,panig”
w informacjach itd.

4. Ograniczonej liczby rél komunikacyjnych dostepnych dla dzieci'.

5. Braku dobrych schematow pasujacych do réznych zyciowych sytuacji:
skutecznych (zapewniajacych fortunnos¢ aktu mowy), zgodnych z normami
socjokulturowymi i bedacych jak najblizej naturalnego jezyka. Dotyczy to przede
wszystkim nieoficjalnych ram sytuacyjnych (np. jak zawota¢ na grupe ludzi doro-
stych na ulicy — ‘zwrodci¢ ich uwage’), ale tez bardzo konkretnych sytuacji ofi-
cjalnych (np. jak zacza¢ oficjalnego e-maila do kogo$ bez tytutdéw i funkcji, tak,
zeby nie powiato chtodem i sztucznoS$cia przy Szanowny Panie!, niegrzeczno$cia
przy Witam). Czesto autor podrecznika konstruuje schemat jezykowo-kulturowy,
,,00 tak si¢ w domu mowito i robito”. Jak (i czy) nauczac ,,prawdziwego” jezyka
— czesto wulgarnego, skrotowego, petnego frazeologii w swym nieformalnym
rejestrze (por. Tambor 2011), zmiennego, z elementami gwar, dialektow i odmian
srodowiskowych.

6. Przeprowadzenia zaje¢ komunikacyjnych na wyzszych poziomach zaawan-
sowania, nawet przy zatozeniu, ze wszystko jest komunikacja, w tym interpre-
tacja wiersza i wyrazanie uczu¢. Jest to widoczne w dotychczas opracowanych
podrecznikach komunikacyjnych. Poczynajac od poziomu B1 znajdujemy: tematy
abstrakcyjne, czgsto sformutowane w sposob niejasny (np. ,,wyrazanie warunku

! Nawet jednak w dostepnych im rolach wykazujg duze braki w zakresie podstawowych umie-
jetnosci komunikacyjnych, czego dowodzi analiza ¢wiczen komunikacyjnych z testow konkursu
,.Znaszli ten kraj” organizowanego od 2009 r. przez Konsulat Generalny RP we Lwowie.
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1 konsekwencji” (Hurra po polsku 3), wyrazanie zalu, smutku (zatoby), dezapro-
baty, rozczarowania, grozenie (Cos wam powiem)), ,,szkolne” (np. opis mieszkania
(Z polskim na ty)) lub mato przydatne w zyciu (np. robienie wymowek i awantur,
zwracanie uwagi (Uczmy sig¢ polskiego cz. 1l (video)). Uderza tez ich mata liczba,
np. w Kiedys wrocisz tu — cz. I mamy tylko: wyrazanie opinii, wyrazanie obu-
rzenia, protestu, strachu, niepokoju, obojetnosci, fascynacji, komplementy, prosbe
o rade, argumentowanie, porownywanie, a w Kiedys wrocisz tu — cz. II: rozmowe
telefoniczng, wyrazanie prosby, dyskusje, zawieranie kompromisu, wywiad, ukta-
danie reklamy, perswadowanie. Czy wedlug zasady nauczania spiralnego mozna
az do poziomu C2 wraca¢ do poznanych na A1l sytuacji komunikacyjnych? Prosze
zwroci¢ uwage, ze powyzej poziomu Bl ani raz nie spotkalismy si¢ z zakupami,
poczta, fryzjerem, dworcem kolejowym itd. Przygoda z lekarzem konczy si¢ na
B1, cho¢ tu akurat mozna by sobie wyobrazi¢ rozmowe z lekarzem specjalistg —
wlasnie tu, a nie na A1, jak sugerowalto zdj¢cie w Ach, ten jezyk polski (przypomne,
miat to by¢ ginekolog). Jednak — czy bedzie to rozmowa na poziomie C? Czy prze-
cietny pacjent ma odpowiedni zasob terminologii, by rozmawia¢ na poziomie C ze
specjalistami: lekarzem, profesorem uniwersytetu, specjalista w dziedzinie fizyki
nuklearnej, ale tez mechanikiem samochodowym czy informatykiem? Czy zatem
w ogole jest mozliwa powszechna, poza waskim gronem specjalistow, komuni-
kacja na poziomie C, zwazywszy, ze poziom C to nie tylko terminologia, lecz
takze odpowiednio zaawansowana gramatyka? K1oci sie tu tendencja upraszczania
komunikacji z przyrostem umiejetnosci jezykowych, ktore uczacy si¢ powinien
posiasé, by... wiedzie¢, ktorych nie uzy¢ w ewentualnej realnej sytuacji komunika-
cyjnej. Wedhug redaktorow Programow nauczania jezyka polskiego jako obcego:

[...] te same funkcje komunikacyjne pojawiaja si¢ wielokrotnie w catym procesie dydaktycz-
nym (od Al do C2), tyle, ze na wyzszych poziomach nauczania wzbogacane sg o inne sposoby
ich realizacji. Powtarzaja si¢ takze niektore obszary tematyczne, za kazdym razem jednak
zataczaja coraz szersze kregi, gdyz uczacy si¢ poznaja coraz wigcej stow [...] oraz bardziej
skomplikowane struktury sktadniowe. (Programy..., s. 12)

Tak tez zostat utozony caty Program, a sytuacje komunikacyjne mozna zna-
lez¢ w roznych miejscach: w rozdziatach po§wigconych sprawnosciom, mowie-
niu (interakcji i produkcji), pisaniu; w ,,Katalogu funkcjonalno-pojeciowym”,
skrzyzowanym z ,,Rolami komunikacyjnymi” oraz w ,,Katalogu zagadnien socjo-
lingwistycznych, socjokulturowych i realioznawczych” (w ktorym — stusznie —
wiekszos$¢ sytuacji jest po prostu kopiowana przez wszystkie poziomy)?.

2 Jak trudno jednak utrzymacé te koncepcje, moze pokazaé przyklad opisu jako produkcji
w mowieniu: A2 — opisywac osoby, zdarzenia, czynnosci i sytuacje; B1 — przedstawi¢ opisy zda-
rzen, czynnos$ci, swoich przezy¢, doswiadczen reakcji; opisywac szczegdtowo zycie codzienne, opi-
sywa¢ przedmioty, ludzi i sytuacje; B2 — opisywacé zycie codzienne, wydarzenia, czynnosci, plany;
opisywac szczegdtowo ludzi, sytuacje i przedmioty; C1 — tworzy¢ szczegdtowe opisy; C2 — tworzy¢
szczegOtowe opisy.
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7. Nastawienia na ,,konspekt”, zamiast ,,na ucznia”:

[...] metoda komunikacyjna uczy j¢zyka pozornego — teksty sa na pozor interesujace, na pozor
autentyczne, lekcja na pozor zorientowana na ucznia, gdy tymczasem w centrum jest program
nauczania i konspekt danej lekcji — ,,przedziwne potaczenie tematu, roli i intencji”. (Zylinska
2003, s. 50)

Podejscie komunikacyjne zaktada nauczenie ,,wszystkiego” (od A do C),
na wypadek, gdyby ,,co$” bylo potrzebne. Najczesciej potrzebne bylo niewiele
w automatyzujacym si¢ od lat 80. XX w. swiecie, przy powszechnej obecnosci
jezyka angielskiego w przestrzeni publicznej wigkszych polskich miast. Zasadni-
czo dla studentow zachodnich znajomo$¢ jezyka polskiego nie byta warunkiem ich
krotkotrwatego ,,przezycia” w Polsce, doswiadczenia polskiej kultury czy zrobie-
nia kariery®. Jednak badania ankietowe przeprowadzane wsrdd stuchaczy kursow
jpjo w Warszawie (Majewska 1987, s. 198), a takze analiza aplikacji w Krakowie
(Machowska 1999, s. 65; Pasieka 1999, s. 71; por. tez: Spyt 1999, s. 30) poka-
Zuja, ze przyjezdzajacy tu cudzoziemcy wiasnie kursow stricte jezykowych ocze-
kiwali. Juz jednak te ankiety i aplikacje $wiadcza o tym, Ze obecna na tych kursach
byla grupa Polonii (amerykanskiej), sporadycznie Stowian, ktorzy wykazywali
odmienne motywacje: poznania kultury polskiej, ,,pobycia” w Polsce. Po 1989 r.
w glottodydaktyce polonistycznej nastapita zmiana proporcji uczacych sie: od tej
pory to wiasnie Polacy ze Wschodu (przede wszystkim dzieci), Polonia z Zachodu
oraz Stowianie beda stanowi¢ najwickszg grupe uczacych si¢ jezyka polskiego.
Fala tzw. nowej emigracji doktada do tej liczby grupy dzieci z Polski w krajach
zachodniej Europy. Dopiero ostatnie lata przynosza dla tych grup catoSciowe pro-
pozycje, odmienne od tradycyjnego podejscia komunikacyjnego: program kultu-
rowy (Kowalewski 2006, 2011b), Podstawe programowq dla uczniow polskich
uczqcych sie za granicq (dokument MEN, 2009), nauczanie skorelowane (Lipin-
ska, Seretny 2012), projekt MEN Wigcz Polske (2012). Warto zauwazy¢, ze zadna
z tych propozycji nie wprowadza z zalozenia perspektywy zadaniowej. Wczesniej:

e stosowano te same metody i podreczniki do jpjo (rowniez dla dzieci!);

e uczono z podrecznikéw przeznaczonych dla szkét podstawowych w Pol-
sce, szczegoOlnie w zakresie zintegrowanego nauczania poczatkowego oraz z ele-
mentarzy;

e opracowywano materialy na wzor nauczania jpjo, pomijajac zupeknie
zasady glottodydaktyki (np. seria lubelskich podrgcznikéw H. Matery z poczatku
lat 90. XX w., przeznaczonych przede wszystkim dla dzieci polskich na Wscho-
dzie, m.in. Pokochaj polskq mowe, Strzez polskiej mowy);

e dostosowywano metodyke komunikacyjna (np. propozycja M. Kowalew-
skiej Co nas tgczy).

3 Dotyczy to tez studentow z Afryki i Azji, ktorzy po odbyciu studiow specjalistycznych
w PRL (medycyna, studia techniczne i in.) zasadniczo wracali do swoich krajow.
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1. Janowska wymienia inne jeszcze niedoskonatosci metody komunikacyjnej:
wyizolowanie materiatow autentycznych z autentycznego kontekstu uzycia jezyka,
szybka dezaktualizacja tych materialow, praca z nimi wedtug tradycyjnego sche-
matu (czytanie, thumaczenie), brak skutecznych technik pracy z materiatami auten-
tycznymi w grupach poczatkujacych, stereotypizacja wypowiedzi, brak jednolitej
1 koherentne;j teorii pedagogicznej ,,do” tej metody, zatamanie si¢ metody komuni-
kacyjnej po przeniesieniu jej na twardy grunt rzeczywistosci szkolnej (Janowska
2011, s. 31, 35).

Autorka, punktujac metode komunikacyjna, czyni to po to, by wskazaé na per-
spektywe zadaniowa (s. 70). Nie czyni tego w odniesieniu do nauczania Polakow za
granicg, Polonii i Stowian, ale czy perspektywa ta nie moglaby sta¢ si¢ punktem wyj-
Scia do stworzenia nowoczesnej i adekwatnej do potrzeb koncepcji nauczania jezyka
polskiego w tych grupach? Perspektywa zadaniowa zaktada modele: 1) ,,uczacego
si¢” — ma to by¢ ,,podmiot” aktywny, odpowiedzialny (s. 23) i $wiadomy swej roli
W procesie przyswajania jezyka (s. 215), ma by¢ traktowany jako uczestnik komuni-
kacji, partner w negocjowaniu znaczen i przekazywaniu informacji; 2) nauczyciela,
ktory: ,,obserwuje, analizuje, ukierunkowuje, koryguje procedury zwigzane z wyko-
nywaniem zadan oraz dostarcza (pomaga znalez¢ lub stworzy¢) odpowiednich
materiatow 1 narzedzi niezbednych do skutecznego wykonywania zadan” (s. 214).
Nauczyciel ma by¢ planistg i menedzerem (projektu dydaktycznego), mediatorem,
doradca, ,,facylitatorem” ,,stwarzajagcym klimat sprzyjajacy uczeniu si¢”, coachem
koordynujacym osobowosci, dziatania, $ledzacym postep catej grupy i kazdego z jej
czlonkow z osobna, wyrabiajacym u uczacych si¢ poczucie odpowiedzialnosci, roz-
wijajacym ich samodzielnos¢, tak podczas uczenia sie, jak 1 w zyciu”; ewaluatorem
(s. 219). Autorka jest swiadoma tego typu utopii w rzeczywistosci szkolne;j:

[...] docelowo przedmiotem naszych zainteresowan jest ksztalcenie jezykowe 0sob dorostych.
Termin ,,uczen”, wcigz uzywany w szkolnictwie podstawowym i $rednim, nie idzie w parze ze
wspotczesnymi tendencjami glottodydaktycznymi [...]. (Janowska 2011, s. 18).

Naktada si¢ na to jeszcze tradycja nauczania jezykow obcych w danym kraju,
nieprzygotowanie nauczyciela do roli ,,mediatora” i ,,coacha”, ich niech¢¢ do
postugiwania si¢ metodg zadaniowa (jest ona bardzo meczaca), uwarunkowania
prawne w danej szkole. Pozostaje do rozstrzygnigcia problem zasadniczy: o jaki
model edukacji polonistycznej za granicg chodzi — czy ma to by¢ komunikacyjna
lub zadaniowa przygoda z jezykiem polskim z prezentacja polskich realiow i kul-
tury w tle, czy moze cele sg bardziej dalekosigzne, zmierzajace ku aspektom
wychowania, formacji duchowej (patriotycznej, religijnej, spotecznej itd.). Czy
chodzi o przygotowanie ucznia do studiow i pracy w Polsce (zadaniowe ,,dzia-
tanie”), czy do bycia godnym (materialnie i duchowo) ambasadorem polskosci
w krajach zamieszkania? Czy lekcja jezyka polskiego ma by¢ tylko lektoratem,
czy przestrzenia wspolnego przebywania w obszarze polskiej kultury, gdzie funk-
cja spotecznotworcza jezyka jest wazniejsza od funkcji komunikatywnych?
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Odpowiadajac na postawione pytania, trzeba stwierdzi¢, ze program kultu-
rowy zaktada przebywanie w przestrzeni kultury polskiej i: albo (w duchu inter-
kulturowosci) wzrost duchowy ucznia nie-Polaka i wzbudzanie sympatii do Polski
i Polakéw, albo formacja Polaka w duchu tradycji (aspekt wychowawczy). Sprawa
drugorzedna jest kanon kultury polskiej lub rodzaj tradycji — o tym powinni decy-
dowac rodzice, fundacje finansujace to nauczanie (!) i sami uczniowie, gdy sg juz
nieco starsi (prawie dorosli, np. na lektoratach na pierwszych latach studiow).
Pragne tez przypomnie¢, ze idea nauczania kulturowego nie jest sprzeczna z zato-
zeniami Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego, wrecz przeciwnie,
realizuje jego postulaty m.in. w zakresie ksztatcenia interkulturowego, komuni-
kacji migdzykulturowej itd. 1. Janowska w podejsciu zadaniowym widzi reali-
zacje zalozen edukacyjnych Rady Europy. Mozna by zaproponowaé koncepcj¢
realizacji tych zatozen w — nazwijmy to — podejsciu kulturowym. Wykorzystujac
schematy autorki, sprobuj¢ zarysowac analogie w obu podejsciach.

Tabela 1. Poréwnanie dwu podej$¢ — zadaniowego i kulturowego

Podejscie zadaniowe Podejscie kulturowe
Jezyk — komunikacja — dziatanie Kultura — kontakt — bycie razem w przestrzeni kulturowe;.
spoteczne.
Dzialania jgzykowe: rozumienie Dziatania kulturowe: rozumienie kultury, jej
tekstow, tworzenie tekstow, przetwarzanie (interioryzacja ,,dla siebie”), wymiana
przetwarzanie istniejacych tekstow, | informacji kulturowych, wytwarzanie dobr kultury wedle
wymiana informacji. wzorcow, uczestnictwo w kulturze.
Zadanie. Zadanie kulturowe.
Nauczyciel jako partner-doradca. Nauczyciel jako autorytet, przewodnik po §wiecie kultury.

O ile podejscia te r6znig si¢ co do pryncypiow (w podejsciu kulturowym sam
jezyk pozostaje na drugim planie, inna jest tez rola nauczyciela), w praktyce meto-
dycznej dominowac bedzie ta sama kategoria zadania, rozumianego jako dzialanie
celowe. Podejscie kulturowe czyni punktem wyjscia jaki§ fenomen kultury (np.
tekst kultury, ale nie tylko!). Wobec takiego fenomenu stoja uczniowie i nauczyciel,
krzyzuja si¢ roznorakie linie kontaktu: uczen — uczen, nauczyciel — uczen, ale tez
autor wiersza (,,ktory cos chcial powiedzie¢”), obecni ,,duchem” rodzice (,,co powie-
dzialaby mama”) itd. Kontakt zachodzi w sposob werbalny, ale przede wszystkim
niewerbalny — od u§miechu, przez gesty, po wspdlne dzialanie: uczestnictwo w kul-
turze, np. taniec czy ubieranie Marzanny. Kontakt werbalny to méwienie w jakims
jezyku — najlepiej bezposrednio w polskim, wazne, zeby byt to jezyk ,,poprawny”
socjolingwistycznie — zgodny z normami (cz¢sto niepisanymi lub nie do konca zde-
finiowanymi) polskiego dobrego wychowania. Najwazniejszym celem takiej lekcji
jest wzrost duchowy ucznia, u§wiadomiony najlepiej w jezyku polskim, w oparciu
o fenomen polskiej kultury. Wazne sa ,,kontakty czastkowe” — wspotdziatanie, sym-
patia. Istotne jest tez poznanie kontekstow kultury (realiow), zapamigtanie jakich$
faktow ,,przy okazji” oraz opanowanie wlaczonych w te lekcje komunikacyjnych
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umigjetnosei jezykowych wraz z potrzebnymi umiejetnosciami gramatycznymi.
Kontakt byltby tu jednak rozumiany szerzej niz komunikacja — bytoby to wspdtod-
czuwanie, ,,;ozumienie si¢ bez stow”, a nawet... wspolne milczenie. Kto$ zada pyta-
nie, czy to jest jeszcze nauczanie jezyka? Podobnie, jak w przypadku projektow typu
»subiektywna mapa Krakowa” (Satega-Bielowicz i in. 2011) ilo$¢ czasu ,,stracona”
dla jezyka na dojazd gdzie§ w celu zebrania informacji jest proporcjonalna do czasu
»zmarnowanego” na klejenie ozdoby choinkowej. W obu przypadkach powinno
,,c0$8” pozosta¢ — w tradycyjnym podej$ciu zadaniowym wazny jest efekt projektu
(np. strony internetowej), w przypadku kulturowego podejscia zadaniowego nie jest
to tak wymierne. W obu przypadkach jednak nie rezygnuje si¢ z jezyka, stanowia-
cego wymierny efekt spotkania ,,na lekcji”. Tu oba podejscia przegrywaja z meto-
dami cho¢by audiolingwalnymi — mechaniczne powtarzanie stowek jest na pewno
skuteczniejsze od poznania ich podczas wykonania projektu lub doswiadczania kul-
tury. Na pewno skutecznos$¢ przyswojenia np. stownictwa wymaga badan w obu
podejsciach na tle nauczania tradycyjnego.

Jako przyktad praktycznej realizacji kulturowego podejscia zadaniowego
moze postuzy¢ projekt Herbertowskiej mapy Lwowa (mapa, film, prezentacje
multimedialne), a takze zadania kulturowe, wykonywane podczas praktyki ,,zro-
dtoznawczej” studentdw po I roku filologii polskiej Uniwersytetu Lwowskiego
(Kowalewski 2011).

Tabela 2. Realizacja kulturowego podejscia zadaniowego

GRUPA I, PRACA Z TEKSTEM Z. HERBERTA MOJE MIASTO

globalne informacji,
przeksztatcanie ich

w dostepny dla poziomu B1
tekst lub thtumaczenie

na jezyk ukrainski

(dla poziomow A).

Zadania czastkowe: Dzialania. jf;zylfowe Dziatania }(ulturowe
(komunikacyjne) (przestrzen kultury)*
1 2 3
Prosze przygotowac informacje Poszukiwanie informacji Realia: Zbigniew Herbert
0 Z. Herbercie. w Internecie, rozumienie jako jeden

z najwybitniejszych
Polakow XX w., autorytet
moralny.

Na planie Lwowa (w jezyku
ukrainskim) prosze¢ zaznaczy¢

po 5 ,,ulic”, ,,placow”, ,,ogrodow”
(parkow). Prosze napisac ich nazwy
w jezyku polskim. Proszg poréwnaé

z nazwami przedwojennymi tych ulic.
Ktore nazwy zmienity si¢ catkowicie?

Transliteracja i transkrypcja
z jezyka ukrainskiego.

Realia: przedwojenny
Lwow.

4 Rozwijanie sprawnosci socjokulturowej (w tym socjolingwistycznej); poznawanie sfery

realioznawczej; do$wiadczenie ,,przezycia” kulturowego.
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Tabela 2 — cd.

1

2

3

Na planie Lwowa prosz¢ wyznaczy¢
5 zabytkow zwigzanych z kulturg
polska, a nastepnie poda¢ informacje
wycieczce, jak beda panstwo szli:
Prosze panstwa, pojdziemy z... do...
Najpierw ulicq... potem skrecimy...
przejdziemy przez... itd.

Poszukiwanie informacji

w Internecie (lub innych
materiatach).

Objasnianie trasy
(przemierzanej pieszo).
Rola komunikacyjna:
mieszkaniec miasta (Lwowa)
w kontakcie z turystami

z Polski.

Socjolingwistyka: zwroty
w rejestrze oficjalnym,
kierowane do dorostych.

Realia: §lady kultury
polskiej we Lwowie.

Przed jednym z wybranych zabytkow
(nie moze to by¢ katedra!), zatrzymuje
si¢ Pan(i) w roli przewodnika

i opowiada wycieczce o tym zabytku.
Prosze uzy¢ zwrotow: Prosze panstwa,
oto... Prosze zwrocic¢ uwage na... We
wnetrzu zobaczymy... Prosze
przygotowac prezentacjg:
fotograficzng lub multimedialna.

Opis w formie prezentacji.
Rola komunikacyjna:
przewodnik.

Realia: slady kultury
polskiej we Lwowie.

,»Po lewej sklep Paszandy / trzecie
gimnazjum ksiegarnie / widaé
nawet przez szybe / glowe starego
Bodeka / chee skreci¢ do katedry”
Prosze pokaza¢ na planie Lwowa,
ktoéredy idzie maty Herbert. Co
obecnie znajduje si¢ w miejscach
wspomnianych w wierszu? Prosze
przygotowac prezentacje
fotograficzng lub multimedialna.

Opowiadanie.

Rola komunikacyjna:
przewodnik.

Ktory fragment wiersza spodobat si¢
Pani / Panu najbardziej? [Ze wzgledu
na ,.tre$¢” (prosz¢ wyjasni¢ ewentualne
aluzje) lub na forme (prosz¢ wyjasni¢
stylistyczng budowg fragmentu)]’

Opinia.

Argumentacja.

Zaktadane doswiadczenie
kultury: kontakt z poezja
Z. Herberta.

Dodatkowe ¢wiczenia jezykowe (poza zadaniami czastkowymi):

,»ulomna pamie¢ tworzy / plan miasta” Prosz¢ narysowaé z pamigci plan miejscowosci (lub dziel-
nicy miasta), z ktorej pochodzisz, a nastgpnie prosz¢ wythumaczy¢ grupie, co gdzie jest. Proszg uzy¢
okreslen polozenia: za, przed, obok, miedzy, koto, w, na, posrodku, wokét itp. (cel realioznawczy:

topografia kresowych miejscowosci)

5 Zadanie dodatkowe, uwzgledniajace specyfike filologii polskiej, poza zakresem zaintereso-

wan glottodydaktycznych.

¢ Rozwijanie sprawno$ci socjokulturowej (w tym socjolingwistycznej); poznawanie sfery
realioznawczej; do$wiadczenie ,,przezycia” kulturowego.
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»ide [...] do szkely” Jak to powiedzie¢? — Zbysio Zegna si¢ z rodzicami; — Mama zegna Zbysia; —
Zbysiu wita si¢ z rodzicami po powrocie.
(cel socjolingwistyczny: pozegnania / powitania w kontakcie nieformalnym — rodzinnym).

»Slepa ulica” Jak wyglada znak drogowy ,,$lepa ulica — droga bez przejazdu”? Prosz¢ znalezé
10 innych znakéw drogowych i podpisac je po polsku. Powiedz: co trzeba zrobi¢? Czego nie wolno
robic?

Podobnie wygladaly zadania dla grupy II (praca z tekstem Wysoki zamek) oraz
grupy III (praca z tekstem Pan Cogito mysli o powrocie do rodzinnego miasta).

Nauczanie projektowe (niezaleznie od tego, czego dotycza projekty) jest od
dawna obecne w glottodydaktyce (por. np. Szelc-Mays 2011). Musi by¢, gdyz
glottodydaktyka polonistyczna rodzita si¢ jako sztuka, by z czasem coraz bardziej
upodobni¢ si¢ do rzemiosta. Sugestie, by stata si¢ tylko rzemiostem nie padaja
na szcze$cie na podatny grunt. Wciagz uczymy z pasja, artystycznym zacigciem
i polskim sercem, laczac podczas konkretnej lekcji metody i podejscia. Warto
z pokora uwzglednia¢ to, co juz bylo i to, co stale si¢ dzieje w glottodydaktyce
polonistycznej.
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FROM A TO C - PROBLEMS WITH THE COMMUNICATIVE LANGUAGE TEACHING
METHOD IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE OUTSIDE OF POLAND
THE CULTURAL PROGRAMME AS AN ALTERNATIVE
TO THE TASK-BASED APPROACH

Keywords: communicative competence, lexical competence, semantic competence, false
friends, minimum vocabulary

Summary. In the article, the author presents the problems of communicative language
teaching and of a task-based method of teaching Polish as a foreign language (jpjo). He defines the
problems basing on his own research (including the content of communicative textbooks for jpjo,
communication tests completed by the students of Saturday’s schools in the Ukraine) as well as
based on observation of teaching and on the analysis of 1. Janowska’s book Task-based approach
towards teaching and learning foreign languages. The author indicates the defects of the method. In
the second part of the article he demonstrates that the implementation of the cultural programme in
jpjo teaching meets the criteria of the task-based approach and of task-based method. He proves this
based on the example of cultural tasks completed by the students of Polish studies in Lviv in 2011.



