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Abstract

This article shows the impact of new media, including the Internet, on incessantly refor-
med Polish school. The article underlined the determinants of modern education, which
have a significant impact on student attitude towards each other and the environment.
Coexistence of desirable human values next to computerization and mechanization of
life — seems to be the only chance for harmonious development of young people.
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Czy zastepujac stowo cztowieka maszyng, nawet
tak doskonalg jak komputer, nie zubozymy sto-
sunkéw miedzyludzkich, czy przekazujac nowo-
czesne nauczanie maszynom oraz nOwoczesnym
technologicznie procesom samoksztalcenia nie
uwolnimy procesu nauczania od niewidoczne-
g0, ale niezbednego elementu wychowawczego?
(Pilch 1999: 23)

Uczen XXI wieku stanowi nie lada wyzwanie dla wspélczesnej edukacji. Zatracony
w wirtualnej rzeczywistosci ,,cyfrowy tubylec” (wg M. Prensky’ego pokolenie urodzo-
nych po 1983 r.) w niczym nie przypomina dawnego cztowieka symbolicznego (Cassirer
1998: 80-82), refleksyjnego czytelnika oswojonego z kulturg tekstu, w miare sprawnie
poruszajacego si¢ w przestrzeni idei i mysli (gr. kosmos noetos, tac. mundus intelligibilis),
rézni si¢ tez znacznie od ,,ekranowego czytelnika” (Ksiazek-Szczepanikowa 1996), ktéry
w latach 90. XX wieku zajal (niestety) dominujacg pozycje w polskiej edukacji. Zredu-
kowany do jednego dominujacego zmystu wzroku, a w zasadzie tylko naocznosci, homo
videns poddaje si¢ gtéwnie hipnotyzujacemu oddziatywaniu formy, nie za$ tresci, w zni-
komym stopniu umie dekodowa¢ kierowane do niego komunikaty. ,,Cyfrowy tubylec”
preferuje samotnos¢ lub kontakt za pomoca prostych sygnaléw, gestow (pozawerbalny)
czy monosylab, gdyz informacja (tekst, komunikat) skupia uwage gtéwnie na sobie, czyli
samym tworzywie, a takze jak najszybszym przekazaniu tresci.

Od lat stopniowo, lecz w duzym tempie mtodziez zatraca umiejetnos¢ nie tylko komu-
nikowania si¢ opartego na slowie, ale takze logicznego i krytycznego myslenia. Obser-
wowana ikonolatria (kult obrazéw) doprowadzita do zmian w funkcjonowaniu mézgu
ucznia XXI wieku, ktérego kompetencje jezykowe, komunikacyjne i kulturowe, a takze
sprawnosci sa w stanie atrofii, co wiaze si¢ z nieskutecznym uczestnictwem w procesie
porozumiewania si¢. Niezadowalajacy poziom komunikacji werbalnej jest po czesci
efektem zastapienia myslenia linearnego — wielowatkowym, bezrefleksyjnym, niepro-
wadzacym do ogélnych konkluzji, jak réwniez cofnieciem do pierwotnych doswiadczen
i odruchéw oraz powtarzalnych, zautomatyzowanych dziatan. Upraszczanie mentalnej
reprezentacji przekazu oraz jego przetwarzanie za pomoca schematéw poznawczych —
to nierzadko mechanizmy obronne wobec przecigzenia informacyjnego. W ich wyniku
tworzy sie powazne zagrozenie: ,,(...) ro$nie nowe pokolenie sprawnie klikajace myszka
we wlasciwe ikonki juz od trzeciego roku zycia, dla ktérego wybranie wlasciwego przy-
cisku nie stanowi problemu, natomiast jest nim odnalezienie i wykorzystanie wlasciwej,
wiarygodnej i aktualnej informacji w lawinowo narastajacym jej gaszczu” (Torlinska
2004: 368).

Nalezacy do kategorii homo computerus (Morbitzer 2000) infouczen XXI wieku bar-
dziej skupia si¢ na przejrzeniu §wiata albo pozyskaniu wiadomosci niezbednych do zali-
czenia sprawdzianu (stad popularnos¢ internetowych przegladarek i wyszukiwarek) niz
odnalezieniu zrddel czy przyczyn jakiego$ zjawiska. Potrzeba natychmiastowego zdo-
bycia, a pdzniej gromadzenia, przetwarzania i wykorzystywania réznego typu danych
sprawila, Ze ,,konwergencja w systemie kodéw, informacji, komunikowania i informaty-
ki jest, by¢ moze, wydarzeniem kulturowym par excellence konica XX stulecia” (Mayor
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2001: 302), a w wieku XXI bedzie tez wyznacza¢ kierunek edukacyjnych przemian. Po-
wszechnos$¢ nowych nosnikéw i tatwy dostep do informacji wymuszaja reforme szkoty,
by nie byla dtuzej postrzegana jako skostnialy relikt przeszlosci izolujacy sie od spote-
czenistwa i swoich wychowankoéw (Pachocinski 2006: 83). Konieczno$¢ bycia information
literate person dotyczy wiec nie tylko uczniéw, ale réwniez wtadz oswiatowych, wydaw-
cow, nauczycieli i rodzicow — szczegolnie w dobie wprowadzania do szkét dokumentéw
elektronicznych oraz programéw multimedialnych. W zwigzku z powyzszym technicz-
ny i cyfrowy analfabetyzm dorostych nie moze dtuzej by¢ czynnikiem zakiécajacym no-
woczesne i warto$ciowe uczenie sie¢ mlodych ludzi, lecz — z drugiej strony — nie mozna
pozostaé obojetnym w sytuacji, gdy ,,zmore niedoinformowania, ktéra trapita naszych
rodzicdw, zastapila jeszcze gorsza zmora, jaka jest zalew informacji” — stusznie twier-
dzi Zygmunt Bauman (Bauman 2011: 7). Wazne, by ,negocjowalna” w postmodernizmie
wiedza stala si¢ przyczynkiem do lekcyjnych dyskusji i konstruktywnych sporéw, ktore
stuza doskonaleniu umiejetnosci komunikacyjnych, pogtebionej analizie problemu oraz
rozwijaniu twérczego myslenia.

Postulat ten zwraca uwage na istotne znaczenie dwdch rodzajéw myslenia: konwer-
gencyjnego oraz dywergencyjnego. Myslenie zbiezne, logiczno-analityczne i krytyczne,
wymaga poszukiwania jednego poprawnego rozwigzania okreslonej kwestii — jeden cel.
Drugi typ my$lenia, badawcze i tworcze — przebiega w obrebie czterech plynnosci: stow-
nej, skojarzeniowej, ekspresyjnej oraz ideacyjnej, co pozwala odnalez¢ wszelkie mozliwe
rozstrzygniecia trudnych, nierzadko otwartych probleméw. Ten typ w wigkszym stop-
niu ukazuje indywidualne mozliwosci czlowieka, wymaga wickszej motywacji i pokona-
nia wewnetrznych barier zwigzanych z pomystami oryginalnymi, czesto zaskakujacymi
otoczenie. Kazdy proces myslenia twérczego konczy si¢ weryfikacja pomystow, czyli
wyborem dzialan, ktdre moga przynies¢ najwiecej korzysci. Skoro ,,my$lenie konwer-
gencyjne zapewnia $cisto$¢, natomiast myslenie dywergencyjne ozywia dyspozycje do
tworzenia” (Zborowski 1986: 33), w wielu sytuacjach petny sukces moze zapewnic taczne
ich stosowanie. W szkolnej edukacji wazne jest na pewno, by nie zaniedbywa¢ mysélenia
jako takiego, rozbudzac i pobudzaé ciekawo$¢ $wiata oraz zadze poznania, nawet jesli
mialaby przyjac forme buntu przeciwko autorytarnym, uznanym opiniom znawcow.

Ulotno$¢ czy niepewno$¢ utrwalonych w tradycji faktéw i opinii doprowadzita do
obnizenia autorytetu naukowcow, nauczycieli i rodzicow. W tej sytuacji mtodzi ludzie
zrewidowali pojecie wiedzy — jej synonimem stata sie sie¢, czyli rzeczywistos¢ budowa-
na na podstawie relacji miedzy informacjami czy zjawiskami (Zacher 2007: 209). W tym
wlasnie obszarze ,konwergencja reprezentuje raczej zmiane kulturows, polegajaca na
zachecaniu konsumentéw do wyszukiwania nowych informacji i tworzenia polaczen
pomiedzy tre$ciami rozproszonymi w réznych $rodkach przekazu” — twierdzi amery-
kanski znawca kultury popularnej Henry Jenkins (Jenkins 2007: 9). Wedlug niego nowe
media usprawniaja i ulatwiaja komunikowanie sie, co wiecej, przyczyniaja si¢ tez do
rozwoju systemow kulturowych oraz dystrybucji kultury w spoteczenstwie. Oznacza to,
ze konieczne jest edukowanie zaré6wno sprawnego technicznie komputerowca, tworza-
cego w przyszlosci digi— lub nawet kognitariat (Morbitzer 2000), jak tez wychowywa-
nie wrazliwego czlowieka, czyli ksztalcenie holistyczne, potozenie nacisku na integracje
polisensoryczng i wieloaspektowy rozwoj ucznia w zakresie: umystowym, fizycznym,
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afektywnym, moralnym, duchowym itd. Ksztalcenie specjalizacyjne, monotechniczne,
jednostronne, podobnie jak materializm informacyjny — w sposob znaczacy hamuja
ogolny rozwdj cztowieka.

Mechanicznego przyswajania ireprodukowania faktéw nie mozna wiec nazwaé
prawdziwa edukacjg, szczegdlnie majgc na uwadze wyrdznione przez Ryszarda Tadeu-
siewicza grozne dla ucznidéw zjawiska: informacyjnego smogu, informacyjnej mgly oraz
informacyjnego dymu. ,,Jestesmy wszyscy — czy tego chcemy, czy nie chcemy — uwi-
klani w te rewolucje teleinformatyczng i jedyne, co mozemy (i powinni$my!) zrobi¢, to
tak przygotowac siebie, spoteczenstwo oraz (zwlaszcza!) ksztalcacg si¢ obecnie mlodziez,
by maksymalnie wykorzysta¢ dobre strony zachodzacych przemian i w maksymalnym
stopniu zabezpieczy¢ sie przed ich negatywnymi konsekwencjami. Aby jednak przed
czyms sie zabezpieczy¢ — trzeba to pozna¢” — podkresla Rektor AGH w Krakowie (Ta-
deusiewicz 1999). Wielo$¢ i réznorodnosé¢ mediow w ksztatceniu implikuje koniecznosé
znajomosci ich jezyka i zasad wychowania przez media, tj. nabywania kompetencji me-
dialnych!, ktére Wiktor Niedzicki nazwat ,kluczem do $wiata przyszlosci” (Niedzicki
2004: 99). Sktadajace si¢ na kompetencje medialne wiedza, umiejetnosci i postawy na-
rzucajg koniecznos$¢ ksztalcenia w trzech zasadniczych obszarach: o mediach (odbiér
i rozumienie komunikatéw, znajomos¢ tworzywa, jezyka), dla mediéw (tworzenie ko-
munikatéw medialnych, aktywne uczestnictwo w kulturze) oraz przez media (obstuga
narzedzi medialnych, infostrad). Wobec przemian XXI wieku szkota nie moze ograni-
cza¢ sie do przekazywania wiadomoéci, ale ,musi [...] poméc uczniom w krytycznym
postrzeganiu rzeczywistosci, w odkrywaniu, analizowaniu 1iinterpretowaniu pojeé
i znaczen” (Pachocinski 2006: 44). Niezwykle potrzebne sg dziatania wspierajgce ucznia
w $wiadomym i krytycznym korzystaniu z zasobéw internetowych, wskazanie sposo-
boéw radzenia sobie z przecigzeniem informacyjnym oraz informacyjna papka (ang. in-
fotainment), ochrona przez oglupianiem i manipulacjg. Prawdziwe ksztalcenie zaklada
bowiem harmonijne dzialania w obu aspektach: poznawczym (wiadomosci i umiejetno-
$ci) oraz emocjonalno-motywacyjnym (postawy i dziatania). W zwigzku z powyzszym
wdrazane w szkotach programy winny wspiera¢ kreatywnos¢ dzigki nauce postugiwania
sie roznorodnymi informacjami fatwo dostepnymi w sieci badz ¢wiczeniom lekcyjnym,
wykorzystujacym ikoniczne oraz multimedialne $rodki rejestracji i przekazu mysli, ko-
munikatéw czy informacji. W tym momencie zaczyna si¢ proces autentycznego ksztat-
cenia oraz autoedukacji — uczen rozumie wiadomosci i dgzy do odnalezienia najbar-
dziej korzystnych rozwigzan wskazanego problemu.

Niestety, wiekszo$¢ mlodych ludzi, sprawnie poruszajacych sie w wirtualnej prze-
strzeni i $wiecie poddawanym procesowi infokomputeryzacji, na co dzien charaktery-
zuje tzw. postanalfabetyzm, na ktory skladaja si¢ analfabetyzm funkcjonalny (ang. fun-
ctional illiteracy), kulturowy (ang. cultural illiteracy), jak réwniez moralny (ang. moral
illiteracy). Trudnoéci w zrozumieniu oraz wykorzystaniu drukowanych informacji badz
zupelne ich niezrozumienie — moga wplywac na zaburzenia rozwoju ucznia. Brak albo

' W. Strykowski podzielit kompetencje na pig¢ grup: 1. Kompetencje z zakresu teorii mediéw; 2. Kompe-
tencje w zakresie jezyka i komunikowania medialnego; 3. Kompetencje dotyczace odbioru komunikatow
medialnych; 4. Kompetencje dotyczace korzystania z mediow; 5. Kompetencje dotyczace tworzenia komu-
nikatéw medialnych (Strykowski 2004: 34).
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nadmiar danych przy odczytywaniu oraz interpretowaniu czytanych tresci, takze cha-
rakterystyczny dla postmodernizmu relatywizm moralny poglebia uczucie zagubienia,
szczegolnie gdy deprecjonowany jest tradycyjny uklad nauczyciel/mistrz-uczen®. Odkad
w powszechnej §wiadomo$ci media postrzegane sa jak wyrocznia i monopolista wiedzy,
szkota ma coraz mniejsze mozliwoséci ksztalcenia ucznia ku madroéci, ,madro$¢ i wie-
dza nie zamieszkuja bowiem w ksigzkach, programach komputerowych czy w Interne-
cie. Tam sg jedynie informacje. Madroé¢ i wiedza sg zawsze uciele$nione w cztowieku,
sa zdobywane przez uczacg si¢ osobe i przez nig wykorzystywane” — podkresla znawca
spotecznych, cywilizacyjnych, kulturowych oraz edukacyjnych konsekwencji rozwoju
mediéw Janusz Morbitzer (Morbitzer 2000). Kult wiedzy pewnej, prawdy, warto$ci oraz
nauke refleksyjnego odbioru $wiata — zastapita zadza informacji dajacej wladze i kon-
trole nad drugim czlowiekiem: ,technologie informacji i komunikowania uprzywilejo-
wujg istote poinformowang, a nie §wiadomga, informacje, a nie refleksje, wiedze, a nie
madro$¢” (Mayor 2001: 305). Tak tez funkcjonujg pokolenia uczniéw: niepewnie szukajg
wlasnego miejsca w $§wiecie, w sposéb intuicyjny ucza si¢ poruszania w gaszczu infor-
macji oraz obstugi coraz doskonalszego sprzetu. I cho¢ Strategia rozwoju systemu edu-
kacji na lata 2007-2013 zaktadata szybkie reagowanie na przeobrazenia zwigzane z roz-
wojem nauki, nowoczesnych technologii i globalizacji, Ryszard Pachocinski stusznie
mowi o nieprzygotowaniu szkoty i zbyt wolnych zmianach systemu (Pachocinski 2006:
35). Kolejne reformy formutuja — paradoksalnie — dalekosiezne cele, nie wyznaczajg
natomiast zadan stuzacych przygotowaniu ucznia do zycia teraz, w dobie transformacji
spoleczenstwa postindustrialnego.

Zmieniajace oblicze szkoly pokolenie ,cyfrowych tubylcoéw” wymusza na polskim
Ministerstwie Edukacji Narodowej przygotowanie programu w zakresie stosowania
technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), uwzgledniajacych nowe konwergen-
tne media. 3 kwietnia 2012 r. zostal przyjety przez Rade Ministréw projekt pod nazwg
,Cyfrowa Szkola”. Pelne efekty dziatan prowadzonych w czterech obszarach: e-nauczy-
ciel, e-zasoby edukacyjne, e-szkola, e-uczen bedzie mozna oceni¢ po sierpniu 2013 r.
Niepokoi jednak, iz w gtéwnej mierze wladze o$wiatowe skupily sie na wyposazeniu lub
doposazeniu szk6l w nowoczesne nosniki informacji, rzeczywistg edukacje medialng
pozostawiajac nadal w sferze projektu i dalekosieznych plandw.

Potrzeba komputeryzacji oraz informatyzacji szkot wynika z tego, ze kazda nowa
technologia stopniowo zastepuje wiele starszych, usprawniajac tym samym wykony-
wanie codziennych zadan. Dawny proces dywergencji, zwigzany z budowaniem urza-
dzen zapisujacych i odtwarzajacych osobno dzwiek, obraz statyczny i ruchomy czy tekst
(maszyna do pisania, adapter, magnetofon, projektor, aparat fotograficzny i in.), zostal
zatrzymany przez konstruowanie coraz nowocze$niejszych $rodkéw teleinformatycz-
nych, ktére cechuje symulacyjnosé¢ i wirtualizacja, jak réwniez demokratycznych, po-
lisensorycznych oraz interaktywnych mediéw, posiadajagcych mozliwo$¢ multiplikacji

? Rezygnacja z autorytaryzmu data pozytywne efekty (m.in. wigksza aktywno$¢ obu podmiotéw ksztalce-
nia, zmniejszenie dystansu miedzypokoleniowego, wieksza tolerancja), cho¢ nie brakuje tez negatywnych
skutkow (np. waski pragmatyzm, zaburzenie relacji miedzyludzkich, kultura wyczerpania, relatywizm po-
znawczy i etyczny, fragmentaryczne widzenie $wiata).
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informacji. W miare mozliwo$ci ekonomicznych (a te sg skrajnie rdzne) szkoly starajq si¢
doposaza¢ pracownie w tablice interaktywne, pelnigce tez funkcje multimediow dzieki
komputerom podlaczonym do Internetu. Wydawnictwa edukacyjne rowniez starajg si¢
nadaza za zmianami, w zwigzku z tym przygotowuja nowg oferte dla szkét — obok
tradycyjnych $rodkéw dydaktycznych proponuja plyty z ¢wiczeniami, e-podreczniki,
multibooki czy korzystanie z platform edukacyjnych.

Oferta pomocy dydaktycznych, wykorzystujacych najnowsze technologie, jest zatem
bogata. Technicyzacja, informatyzacja, komputeryzacja i inne dziatania pozwalajace na
korzystanie z nowinek technicznych coraz czeéciej wypieraja edukacje oparta na slowie,
zywej dyskusji, dialogu oraz na bezpos$rednim komunikowaniu si¢ — edukacje budujaca
prawdziwe relacje miedzyludzkie oraz pozwalajacg dookresli¢ wlasng tozsamos¢, w du-
zej mierze zorientowang na cele wychowawcze. Zmodyfikowane zalozenia teleologiczne
cze$ciowo zorientowane sa na edukacje medialna®, umiejetnosci sprawnego postugiwa-
nia sie technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, programami multimedialnymi,
na $wiadomy odbidr dziet sztuki audiowizualnej. Wérdd wyrdznionych w Podstawie
kompetencji i sprawnosci znalazly sie zapisy uwzgledniajace korzystanie z nosnikéw in-
formacji, a dotyczace: samodzielnego wyszukiwania danych przy pomocy technologii
informacyjno-komunikacyjnych czy selekcjonowania.

Stosowane wspoélczesnie cele operacyjne, poza opisem efektow ksztalcenia w katego-
riach umiejetnosci badz czynnosci, uwzgledniaja tez zapisy dotyczace postaw i zachowa-
nia ucznia oraz aksjologii wychowawczej, cho¢ trudno je zmierzy¢ i raczej nie poddajg
sie jednoznacznej, kryterialnej ocenie. Autorzy Podstawy zwracaja uwage na $wiadome
i odpowiedzialne wykorzystywanie nowych technologii, krytyczng analize informacji
(prawda-ktamstwo, opinia-fakt, elementy manipulacji i perswazji, lamanie zasad etyki
itd.) oraz ,ksztaltowanie postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjono-
wanie we wspolczesnym $wiecie [...], w spoteczenstwie informacyjnym” (Podstawa: 16).
Nowa Podstawa programowa, cze$ciowo respektujaca istnienie pluralizmu kulturowego,
koresponduje z postulatami wyrazonymi przez Marie Prochnicka, wedtug ktérej kom-
petencje i umiejetnosci informacyjne (ang. information literacy) ,,stanowia zintegrowa-
ny zespot wiedzy, umiejetnosci, postaw, $wiadomosci i wartosci, ktore sg konieczne do
dzialania we wspolczesnym spoleczenstwie, we wszystkich sferach zycia spotecznego”
(Prochnicka 2007: 442). Tymczasem atrakcyjna, weigz zaskakujaca technika wigze emo-
cje ipragnienia z posiadanymi albo pozadanymi rzeczami (komputer, iPod, iPhone,
tablet i in.), edukacja dla kariery eksponuje w gléwnej mierze pragmatyzm, egoizm, ry-
walizacje, scjentyzm kompetencji kluczowych (Pilch 1999: 44), dyspozycyjno$¢ i mobil-
nos¢ ,,cztowieka technopolu”. Ogromny potencjat nowych technologii moze wigc zostaé

* W obrebie zainteresowan szkolnej edukacji medialnej pozostaja proste izlozone przekazy medialne:
drukowane (prasa, ksigzki — jedne z najstarszych srodkéw przekazu), ikoniczne (plansze, fotografie, fo-
liogramy, filmy), audialne (audycje radiowe, nagrania magnetofonowe, ptyty analogowe i kompaktowe),
audiowizualne (programy telewizyjne, nagrania VHS i DVD spektakli teatralnych czy filméw) oraz multi-
medialne i hipermedialne (komputer — programy multimedialne oraz Internet, nosniki CD-ROM i DVD-
“ROM).
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zaprzepaszczony przez niewla$ciwe wychowanie miodych ludzi oraz brak rzetelnego
przygotowania do korzystania ze zdobyczy cywilizacji w sposob bezpieczny, a zarazem
aktywny.

Refleksja nad interaktywnymi formami ksztalcenia ,w edukacji oznacza koniec «jed-
nokierunkowego» przekazywania informacji uczniom, poniewaz funkcjonuja juz oni
w «polu» wiedzy stworzonym przez nowe $rodki przekazu, ktore to pole, cho¢ catkiem
innego rodzaju, jest o wiele bogatsze i bardziej ztozone niz jakikolwiek inny tradycyjny
program nauczania” — podkreslal Marshall McLuhan (McLuhan 2001: 270). Przygoto-
wanie do wlasciwego odbioru i wykorzystania informacji musi zostac oparte na dostrze-
galnych zmianach wspétczesnego modelu komunikacji, co zostato uwypuklone réwniez
w nowej Podstawie programowej dla III i IV etapu ksztatcenia. Do waznych zadan pol-
skiej szkoty nalezy m.in.: zwréci¢ uwage na ,,réznice miedzy tradycyjna komunikacja
ustng lub pisang a komunikacjg przez Internet” oraz u$wiadomi¢ ,konsekwencje sto-
sowania form charakterystycznych dla elektronicznych $rodkéw przekazywania infor-
magcji, takich jak: SMS, e-mail, czat, blog” (Podstawa: 38). Zapisy te s3 wazne, gdyz do-
tycza nie tylko technologii informacyjnej, ale réwniez komunikacyjnej, zwracajg uwage
na potrzebe rozwijania innych niz tradycyjne sposobéw porozumiewania si¢ uczniow
z dorostymi. Jednak do realizacji postulatéw musza by¢ przygotowani przede wszystkim
nauczyciele, ktorzy najczesciej we wlasnym zakresie poznajg nowe technologie, co dla
wielu nie jest fatwe (m.in. bariera wieku, odmienny sposob postrzegania swiata).

Przy uzyciu tradycyjnych $rodkéw dydaktycznych, raczej uzupetnianych niz zastepo-
wanych przez elektroniczne odpowiedniki, polonista ma przygotowa¢ ucznia do reda-
gowania wypowiedzi oraz hiperwypowiedzi, analizy i interpretacji utworu, jak réwniez
»poréwnania tekstu linearnego i hipertekstu rozumianego jako wypowiedz nieciagla,
nielinearna, stanowigca system powigzanych segmentdw tekstowych, faczonych dowol-
nie przez uzytkownika jezyka w kazdorazowym akcie odbioru” (Podstawa: 43). Jest to
wyjscie naprzeciw odmiennemu sposobowi odbioru przez infoucznia. Inne spojrzenie
na informacyjna mozaike czy postmodernistyczne dzieta kultury wykracza poza ary-
stotelesowskg tradycje sztuki jako imitacji (mimesis), nie pozwala uchwyci¢ ciggéw przy-
czynowo-skutkowych, zatem utrudnia odnalezienie odpowiedzi na pytania o przyczyne
i celowo$¢ dzialan czltowieka. Umiejetno$¢ stosowania nowoczesnych form przekazy-
wania tre$ci mozna wigc taczy¢ z doskonaleniem innych sprawnosci, a takze rozwojem
humanistycznego aspektu zycia, czyli osobowosci oraz indywidualnych zainteresowan
ucznia, jego postaw.

Podkreslana harmonia mundi, czyli niezwykle pozadany stan réwnowagi miedzy
czlowiekiem a technologia, warunkuje poszanowanie dla wartosci humanistycznych,
zdobyczy ery Gutenberga oraz osiaggnie¢ cywilizacji. ,W relacji czlowiek-technika chodzi
przede wszystkim o to, by cztowiek, postugujac sie coraz doskonalszymi narzedziami,
wytworami wlasnej mysli, nie dzialal wbrew swoim interesom i nie niszczyt uswieco-
nego liczacg kilka tysiecy lat tradycja $rodowiska aksjologicznego” — podkresla Janusz
Morbitzer, rozpatrujac obecnos¢ swiata wartosci w Internecie (Morbitzer 2004). Waz-
ne, by uczen potrafil utrzymac stan zréwnowazonego rozwoju kultury i techniki — jak
zakltada Jozef Banka w swej koncepcji rozwoju cywilizacji eutyfronicznej, czyli takiej,
,w ktorej dochodzi do glosu fuzja horyzontdw sfery phronesis (rozumu) i sfery thymos
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(godnosci). Wyrastajaca z tej fuzji cywilizacja zmierza do oparcia swego rozwoju na eto-
sie moralnym i wychowaniu. [...] Cztowiek cywilizacji eutyfronicznej wyraza wiare, ze
prawdziwa rzeczywisto$¢ jest czeSciowo sensualna (tymiczna), cze$ciowo za$ racjonalna
(froniczna), tzn. Ze jest natury emocjonalnej, a zarazem racjonalnej™ (Banika 2004: 11).

Podkreslane we wspolczesnej dydaktyce hasta personalizmu i podmiotowosci ucz-
nia w duzej mierze wspierajg rozwoj ,usieciowionego” prosumenta (Toffler 1997), czyli
aktywnego konsumenta produktéw edukacyjnych, majacego sprawnie funkcjonowaé
w przestrzeni szkoly, ktérego jednostkowg inteligencje zastapifa globalna wiedza, uzu-
petniana réwniez przez niego — mieszkanca ,,globalnej wioski”. Zyskujaca coraz wiek-
sze rzesze zwolennikéw kultura wiedzy (ang. knowledge culture) jest elementem kultury
uczestnictwa (ang. participatory culture), w ktorej kazdy zachecany jest do aktywnego
tworzenia, weryfikowania idystrybuowania informacji. Takg postawe mlodych lu-
dzi wymuszaja przeobrazenia cywilizacyjne, w tym nowe media, ktére ,wymagaja od
uczestnikéw aktywnosci, orientacji i $wiadomosci wlasnych preferencji” — zauwaza Ur-
szula Glensk (Glensk 2007: 67). Mozna zatem méwi¢ o nowym wyzwaniu dla polskiej
szkoly — konwergencji kompetencji (technicznych, kulturowych, jezykowych, czytelni-
czych medialnych iin.) zaréwno ucznia, jak i nauczyciela. Réwniez zdaniem Tadeusza
Pilcha edukacja humanistyczna powinna harmonijnie taczy¢ ksztalcenie naukowo-tech-
niczne oraz wychowanie aksjologiczno-moralne i humanistyczne, przygotowujace ,,do
zycia we wspolnocie i dla wspdlnoty” (Pilch 1999: 209).

W nowoczesnym ksztalceniu sukces gwarantuje zintegrowana nauka odbioru ko-
munikatéw ipostugiwania sie narzedziami, ktére stuza do ich przekazywania, bez
zaniedbywania pozostalych aspektéow edukacji, takich jak: wychowanie emocjonalne,
aksjologiczne itworcze, w ktorych efekcie nastepuje aktywizacja mlodego czlowieka.
»Czlowiek pelny (homo concors) to istota harmonijnie rozwinieta, zgodna wewnetrznie,
aktywna [...]. Jest to zarazem czlowiek tworczy (homo creator)’— podkresla zwolennik
teorii ksztalcenia wielostronnego Wincenty Okon (Okon 1998: 56), ,,jednostka [...] nie
tylko refleksyjnie podtrzymujaca i doskonalgca wlasng tozsamo$¢, ale zyjaca z poczu-
ciem konieczno$ci wlasnej dzialalno$ci w optymalizowaniu $wiata wedlug zaakcepto-
wanych przez siebie wartoéci i kryteriow — mozna doda¢ za socjologiem wychowania
Zbigniewem Kwiecinskim (Kwiecinski 1998: 39). Tozsamo$¢ bowiem podlega modyfi-
kacjom, konstytuuje sie¢ w interakcji z Innym, takze cyberrozméwcg. Poprzez czerpa-
nie oraz przyswajanie (walencja kulturowa) réznorodnych czynnikéw uczen ksztaltuje
swoje ,ja”, za$ pogladami, tozsamoscig dziedziczong, nabywanga i prezentowang® —
wpisuje si¢ w polemike z tradycja, ale réwniez bezruchem intelektualnym. Stosowanie
starych i nowych form komunikacji ma zatem sprzyja¢ wychowaniu czlowieka zaanga-
zowanego w rozwdj kultury, przeobrazajacego antropo— i cybersfere (znana strategia
Czlowiek Tworzy Kulture — CTK oraz nowa Czlowiek Tworzy Cyberkulture — CTCK).

* Homo euthyphronicus: eu — dobro; thymos — godnos¢, emocjonalne komponenty zycia cztowieka; phro-
nesis — rozum, intelektualne komponenty zycia cztowieka.

* J. Nikitorowicz (za M. Gordonem) wyrdznit kilka pozioméw tozsamosci kulturowej: jednostkowa, rodzin-
na, lokalno-parafialna, regionalna, narodowa-panstwowa, kontynentalna, globalna (Nikitorowicz 2001:
15-35).
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Sie¢ informatyczna staje sie przestrzenia konwergencji kultur i spotecznosci, taczy $wiat
techniki oraz humanistyki i daje niespotykane dotagd mozliwo$ci poznawania $wiata czy
mieszkancow ,globalnej wioski” (wirtualne galerie sztuki, biblioteki, czytelnie, kina,
komunikatory itd.). Przyjecie obu strategii CTK i CTCK jest elementem wyr6znionej
przez Margaret Mead kultury prefiguratywnej (Mead 2000: 29)¢, w ktorej mtodzi zysku-
ja glos wazny, jesli nie decydujacy o interpretacji terazniejszo$ci, w ktérej moze doj$¢ do
inwersji pedagogicznej — uczen przerasta nauczyciela (szczegoélnie w zakresie umiejet-
noéci informatycznych).

Celem nowoczesnego systemu edukacji jest uksztaltowanie cztowieka kreatywnego,
samodzielnego i nieustannie doskonalgcego sie w wielu dziedzinach (Wojnar 1996: 141).
Nobilitowanie uczniowskiego ogladu $wiata wymusito réwniez refleksje dydaktyczna
o odmiennym spojrzeniu na dekodowanie tekstow kultury oraz prowadzeniu z nimi
dialogu, o dostosowywaniu celéw, technik i metod ksztalcenia do nowego obrazu rze-
czywisto$ci i coraz wazniejszego dla miodych ludzi digiswiata. W edukacji polonistycz-
nej nadal wazne sg kreatywnos$¢ i kreacja, tworczy odbior literatury oraz redagowanie
tekstow artystycznych, lektura prowadzgca do za-czytania oraz od-czytania. Racje ma
Ryszard Kapuscinski, ktéry twierdzi: ,Patrzenie na ksigzke jak na wiadomosci telewi-
zyjne, jak na pierwszg strone gazety: rzuci¢ okiem i zaraz zaja¢ si¢ czyms innym. Oto, co
jest grozne, jako ze odbiorca jesli czyta w skupieniu dzieto, z ktérym obcuje, jednoczes-
nie rekonstruuje je i dopelnia” (Kapu$cinski 2000: 138). Wystepuje tu obopdlna korzys¢,
bowiem zaden tekst nie zaistnieje bez jakiejkolwiek refleksyjnej interpretacji odbiorcy,
za$ ubogacenie czytelnika nastgpi¢ moze tylko w akcie bezposéredniej i zaangazowanej
lektury utworu.

Realizacja tego postulatu w obecnych uwarunkowaniach ksztalcenia wydaje sie trud-
na. Uczniowskie obcowanie z tekstem ogranicza si¢ w gléwnej mierze do bezrefleksyj-
nego przesledzenia zapisu czy proby czytania literalnego. ,,Bogiem bylo Stowo” — jakze
prawdziwie brzmi stwierdzenie §w. Jana w XXI wieku! Dla uczniéw stowo, szczegélnie
pisane, bardzo szybko traci swa boska moc, dlatego wyzwaniem dla edukacji poloni-
stycznej jest budowanie systemu bazujacego na wiedzy o uczniu (potrzeby, motywacje,
aspiracje, postawy, $rodowisko itd.) oraz wykorzystaniu nowych sposobéw poznawa-
nia dziela literackiego i wytworéw kultury. Wielu polonistéw trwa w przekonaniu, ze
ksztaltowanie postaw musi odbywa¢ sie w bezwzglednym kulcie tradycji, nie tylko jej
poszanowaniu, rowniez w atencji wobec stowa pisanego, ktére od poczatku dominowalo
w szkolnym procesie nauczania-uczenia si¢. ,,Naczelne miejsce literatury zdaje si¢ [...]
wyrastac z prastarych zrédel symbolicznego jezyka dzwiekow, charakterystycznego dla
naszego kregu kulturowego, w przeciwienistwie do obrazéw (piktogramy i ideogramy)
w sylabowym pi$mie logograficznym” — twierdzi Maciej Tanas z Uniwersytetu War-
szawskiego (Tanas 2010: 3).

Zakorzeniony juz w Polsce kult (ruchomego) obrazu i dzwieku wymusza rewizje po-
staw i szkolnych metod ksztalcenia, nawet samego pojecia ,,kultura”. Rzeczywistos¢ XXI
wieku wymaga, by polska szkota ksztalcita nie tylko inter-, ale réwniez cyberkulturowych

¢ M. Mead rozréznia takze kultury: ,konfiguratywne”, w ktorych dzieci i dorosli uczg si¢ od swoich réwies-
nikéw, oraz ,,postfiguratywne”, w ktérych dzieci uczg sie gt. od swoich rodzicow.
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poliglotéw, ktérzy od najmlodszych lat musza uczy¢ si¢ nadawac i ze zrozumieniem od-
biera¢ komunikaty, uczestniczy¢ w zyciu réznych spolecznosci, ale roéwniez sprawnie
poruszaé w $wiecie nowych mediéw, niwelowaé skutki daltonizmu kulturowego. Hiper-
tekstowym umystom, nastawionym na myslenie wielowgtkowe i jednoczesne wykony-
wanie kilku dziatan (np. granie, wysylanie sms-6w i stuchanie muzyki) trudno odbiera¢
$wiat w tradycyjny sposob, nie sposdb tez zrozumie¢ realia i wyzwania codzienno$ci.
W efekcie edukacyjnych zaniedban czytajg teksty w sposéb powierzchowny, jedno-
znaczny i bezkrytyczny, majg trudnosci z réznymi operacjami myslowymi, jak: analiza,
synteza, poréwnywanie, abstrahowanie, uogélnianie. Wazna jest §wiadomo$¢ kulturo-
wa ijezykowa, bowiem ,chcac nawigza¢ dialog z kulturg wspoélczesna, trzeba poznad
jezyk, ktérym ona do nas przemawia” (Polakowski 1992: 57), obecnie takze ,specyfi-
ke uniwersalnego jezyka cyfrowego, w tym typograficznych emotikon” (Podstawa 38),
ktérymi uczniowie postuguja sie na co dzien. Dzialania zorientowane na aktywizacje
i indywidualny rozwéj ucznia pozwolg mu dookresli¢ tozsamo$¢ jednostkowq oraz spo-
teczna, dzigki czemu zbudujg poczucie bezpieczenstwa i przynaleznosci, ale réwniez ot-
wartoéci czy tolerancji.

Bioragc pod uwage metafore czlowieka jako tekstu’, kazda nowa préba odczytania
dzieta to swoisty dialog czytelnika z literatura iz samym soba. W jego toku dokonuje
sie nie tylko odkrywanie kodu $wiata, ale rowniez aktualizacja znaczenia tekstu dla czy-
telnika, dotarcie do indywidualnej ludzkiej egzystencji, poznawanie oraz dookreélanie
siebie: ,Utwierdzenie kulturowego zadomowienia w tradycji, uczucia szacunku wobec
dziedzictwa — to zadanie tylez poznawcze, co wychowawcze, skierowane ku ksztattowa-
niu osobowosci ucznia, ku motywacji wyboréw aksjologicznych i zachowan zyciowych”
(Kostkiewiczowa 1997: 12). Dlatego nadrzednym zadaniem wychowanych w kulcie Gu-
tenberga doroslych, ,,cyfrowych imigrantéw” jest zainteresowa¢ tradycja literacka, za-
dba¢ o drozno$¢ kanatu komunikacyjnego miedzy tresciami ksztalcenia i uczniem (rola
mediatora), pokazac sposoby okielznania informacji (rola krytyka), nauczy¢ holistycz-
nego ogladu $wiata (rola mentora-przewodnika), takze refleksyjnego spojrzenia na czto-
wieka w $wiecie nowych technologii, cyfrowych medidéw i wyzwan wspdtczesnosci (rola
antropologa, socjologa). Obecnos¢ doswiadczonego i czujnego nauczyciela jest niezbed-
na przede wszystkim w procesie interioryzacji (przeksztalcanie informacji w wiedze),
wychowywania ku madroéci oraz warto$ciom. Mimo odmiennych priorytetéw eduka-
cyjnych i postaw (u dorostych to m.in. kult stowa, mysélenie linearne, wieksza cierpliwosé¢
i systematycznos¢, wieksze kompetencje komunikacyjne, krytycyzm), a takze funkcjo-
nowania giéwnie w realnej czasoprzestrzeni — dorosli humanisci pozostaja niezbed-
nym podmiotem nowoczesnej edukacji, przewodnikami w $wiecie kultury i wartosci,
animatorami edukacji miedzykulturowej, do ktérej zainteresowan nalezg réwniez cy-
berspotecznosci. W wiekszym niz dotad stopniu pelnia tez role amatordéw-terapeutow
uzaleznien, ktérzy w realnym $wiecie walczg o wlasciwy poziom edukacji czy zaan-
gazowanie ucznia w proces ksztalcenia, przychylnie i z nadziejg patrza na receptywne
i kreatywne formy pracy z utworem literackim, ktory jest sojusznikiem w nietatwych

7 Metafora pochodzi ze starozytnych pism Corpus Hermeticum i wskazuje, ze czlowiek i §wiat to swoiste
zjawiska lingwistyczne.
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zmaganiach o wszechstronny rozwdj oraz dobre wychowanie mlodych ludzi. W takim
nauczaniu potrzebny jest wiec nauczyciel o autorytecie emancypacyjnym (Dudzikowa
2002: 98), ktory nawigze dobre relacje z uczniami i nie bedzie negowat twérczych od-
czytan tekstow, zacheci do formulowania wlasnych opinii w poszanowaniu godnosci
oraz pogladéw innego czlowieka.

Wsrdd wielu postulatow dotyczgcych nowoczesnej edukacji warto podkresli¢ wias-
nie te zwigzane z antropocentryzmem oraz pedagogika emancypacyjna, ktora ,,stara sie
prowadzi¢ wychowankéw do wyzwolenia od wszelkich, nieuzasadnionych form opresji
powodowanej przez sity natury, kultury, techniki i gospodarki. [...] W praktyce ozna-
cza to troske o tworzenie spotecznych, organizacyjnych i materialnych warunkéw do
podmiotowego funkcjonowania ucznia, respektowania jego wolnosci i godnosci osobi-
stej, urzeczywistniania wszystkich przystugujacych mu praw” (Szymanski 2007: 49-50).
Hasta pedagogiki emancypacyjnej wskazuja zatem na zniesienie wszelkich barier ogra-
niczajgcych rozwdj ucznia (,wolnos¢ od”). Wsrdd zrddet zniewolenia badacz przemian
spoteczno-edukacyjnych w kontekécie zmian cywilizacyjnych Mirostaw J. Szymanski
wskazal: brak wiedzy i umiejetnosci, znaczgce oddziatywanie stereotypdw, nieumiejet-
no$¢ dostosowania sie do zmian, niepodejmowanie walki o realizacje wlasnych celow,
ale rowniez tradycje i przestarzale konwencje (Szymanski 2007: 50). Te ostatnie same
w sobie nie stanowia zagrozenia dla wolnosci i rozwoju, kiedy sa traktowane jako ele-
menty budujace powszechna §wiadomo$¢ i tozsamos¢ jednostki, spolecznosci czy pan-
stwa albo wyznaczajg normy zachowan.

Wymienione zadania szkoly s3 o tyle istotne, ze obniZenie poziomu prezentowanej
wiedzy i umiejetnosci, a takze zaniedbania w ksztaltowaniu postaw, moga skutkowac
powaznymi zaburzeniami, jak np.: wzrost stanéw lekowych (syndrom wymyslonego
i strasznego $wiata), bezkrytycyzm, odwrazliwienie na przemoc i agresje, a nawet na-
silenie zachowan agresywnych i autoagresywnych. Zaklécenia w sferze edukacyjnej sg
w tym przypadku nierozerwalnie zwigzane z problemami spolecznymi. ,,Paradoksem
wspolczesnej cywilizacji i kultury stato sie to, ze postep naukowo-techniczny, ktéry mial
przynies¢ dobre i ulatwiajace zycie rozwigzania, wywolat i nadal wywotuje, juz nie tyl-
ko jednostkowe, ale tez totalne zagrozenia dla ludzkosci” (Krapiec 2004: 48), powoduje
izolacje i depersonifikacje jednostki, a takze rozluznienie czy wrecz atrofie wiezi spo-
tecznych oraz rodzinnych. Zagubione po drugiej stronie cieklokrystalicznego ekranu
infoAlicje coraz bardziej pochtaniane s przez magiczng cyberkraine, w ktérej: ,,Rozum
wysiada/W uszach ciagly brum/Wcigz mnie dopada informacji szum” — jak $piewa
Budka Suflera. W Cybermanii autor tekstu Andrzej Mogielnicki zidentyfikowal niektore
zagrozenia wspolczesnosci: nieumiejetno$¢ rozrézniania prawdy od fikeji, poczucie cig-
glego zagrozenia, chaos, apatia, skrajne wyczerpanie fizyczne itd. Czlowiek omamiony
przez komputer nie potrafi okresli¢ wewnetrznych zrodet lekéw i obaw, coraz bardziej
zatraca kontakt z samym sobg, co w efekcie prowadzi do frustracji. Czuje si¢ tez uwiezio-
ny w szklanej pulapce ekranéw, trwa w poczuciu czyhajacej $mierci i toczy nieustanng
walke o zycie, cho¢ nie wie z kim albo z czym. Podmiot liryczny wiersza Drogi kgciku

8 M. Dudzikowa wyrdznia trzy koncepcje autorytetu: liberalna, emancypacyjna, konserwatywna (Dudziko-
wa 2002: 85-86).
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porad Stanistawa Baranczaka jako antidotum na depresje i bezsennosé, wywotane przez
codzienne krwawe wiadomo$ci, proponuje wizyty u terapeuty, wiecej spaceré6w oraz
zmniejszenie ilosci spozywanej kawy. Ma jednak §wiadomos¢, ze zalecenia te nie przy-
niosg trwatych efektéw, a kolejna porcja faktéw medialnych pogtebi jeszcze niepokoj,
ktéry nieustannie dreczy kazdego cztowieka w realnym $wiecie.

Jedna z préb spokojniejszego funkcjonowania jest stworzenie wlasnego ,cyber-ja”.
Wykreowany awatar staje sie nieosiggalnym w rzeczywistosci ucielesnieniem ja idealne-
go (hind. A vatara — inkarnacja bostwa), wyposazonym jedynie w pozadane najlepsze
cechy zewnetrzne i osobowos$ciowe. Pojawiajacy sie tutaj Lacanowski dramat identyfika-
cji wynika z réznic miedzy $wiadomoscig realnego ja oraz wykreowanym wirtualnym
obrazem ja — rozdarcie podkreslone jest przez istnienie dwdch bytéw w réwnoleglych
$wiatach. Z badan psycholog Marty Znajmieckiej-Sikory wynika, ze wspélczesnie ,za-
czyna sie zarysowywaé do$¢ wyraznie kategoria ja w oderwaniu od interakcji z innym,
ktora [...] moze zdominowad w przysztosci sposdb opisywania i pojmowania siebie, jesli
tempo zmian spolecznych nadal bedzie wykazywaé tak oszatamiajgce przyspieszenie.
Jazn [tego] typu [...] jest jaznig oderwang od istoty fizycznej, od struktury spotecz-
nej iinterakeji ze srodowiskiem [...] Nastolatek nie radzi sobie ze swoim otoczeniem,
przyjmujac czesto postawe bierng lub wycofujaca sie. [...] By¢ moze niestabilna sytuacja
w kraju, brak regut funkcjonowania spotecznego, zanik autorytetéw powoduja ostabie-
nie mechanizméw adaptacyjnych (coping self)” (Znajmiecka-Sikora 2004: 107-108).

Telewizj¢, do niedawna jeszcze ,kociotek nad wspolnym paleniskiem” skupiajacy ro-
dzine, zastgpily domowe komputery, izolujace domownikéw (kazdy zastyga przed wilas-
nym monitorem), przyczyniajgce si¢ do rozluznienia, nawet zaniku wiezi rodzinnych,
aw konsekwenciji takze spolecznych czy narodowych, bez ktérych warto$¢ i sens traci
jednostkowe istnienie cztowieka. Komputer dziata wowczas jak narkotyk, przez ktéry
mlody cztowiek ucieka do wyimaginowanego digiswiata, zaprzestajac tym samym rea-
lizacji swych powinnosci spotecznych wobec rodziny czy najblizszych. Im wigcej czasu
technofil spedza w wirtualnej przestrzeni, tym trudniej mu funkcjonowaé w rzeczywi-
sto$ci. Wobec odczuwanego leku przed otoczeniem czy szkolnymi niepowodzeniami na-
stolatek szuka przestrzeni, w ktorej odczuje satysfakcje, odniesie sukces czy zyska apro-
bate. Komputer pozwala unikac¢ bezposredniego kontaktu wzrokowego, daje mozliwos¢
kompletowania obrazu nowego siebie, podczas aktu tworzenia czlowiek jest jednocze$nie
demiurgiem (kreatorem) i ja idealnym (doskonaly istota kreowana). W przypadku two-
rzenia wirtualnego alter ego trudno jednak méwic¢ o pokonaniu koszmaru fragmentary-
zacji ciata czy dualizmu cialo-umyst poprzez konfrontacje z wtasnym odbiciem. Zdarza
sie, ze $wiadome rozszczepienie, jak i stany psychotyczne o charakterze schizoidalnym
prowadzg do zatarcia granicy realne-nierealne, wowczas $wiat wirtualny staje si¢ coraz
bardziej rzeczywisty, a obraz w cyberlustrze zyskuje na wiarygodnosci.

Atrakcyjno$¢ alternatywnego $wiata powoduje, ze mtody cztowiek bardziej zyje w hi-
perrzeczywistosci niz w realnym $wiecie (teza Jeana Baudrillarda) pelnym zagrozen
i determinantéw, jak konwenanse, zasady, prawa, powinnosci, obowiazki itp. Zamknie-
ty Po Drugiej Stronie Monitora, zakompleksiony i wycofany nastolatek moze w bezpar-
donowy sposob komentowa¢ wydarzenia na forach internetowych, wprost wyrazaé i za-
spokaja¢ skrzetnie skrywane pragnienia bez narazania si¢ na przykrg ocene czy krytyke
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ze strony otoczenia. Paradoksalnie, sg to wyrdznione przez Abrahama Maslowa potrze-
by wyzszego rzedu: m.in. przynaleznosci (spoleczne, afiliacji) i uznania (egoistyczne,
szacunku i uznania). Ich niezaspokojenie moze prowadzi¢ w realnym $wiecie do ,,me-
tachordob” (np. depresja, nerwice) badz do ,,metapatologii” (apatia, alienacja, cynizm).
Budowany przez Internet oraz inne media imago mundi nalezy jednak traktowaé w ka-
tegoriach ,,krzywego zwierciadla”, nie za§ prawdziwego obrazu, pamietajac o preparo-
wanych faktach medialnych czy retuszach. Nowe media buduja $wiadoma halucynacje,
symulakrum (Yac. simulacrum — podobienistwo, pozor), czyli obraz do pewnego stopnia
tylko na$ladujacy realia, ktory przez wielu blednie jest uznawany za wiarygodne od-
zwierciedlenie rzeczywisto$ci.

W wyimaginowanej i wykreowanej przestrzeni nie dochodzi przeciez do uksztat-
towania podmiotowosci ego, lecz cyberego — zywy czlowiek przestaje powoli istnie¢
w $wiadomosci cyberpodmiotu, w swoim wyobrazeniu caly przenosi si¢ do wirtualne-
go $wiata, co w do$¢ wyrazisty sposob ukazali tworcy filmu Sala samobéjcow (rez. Jan
Komasa). Poczucie akceptacji, mocy i sprawstwa wydaje sie atrakcyjniejsze niz przera-
zajacy realny $wiat, w ktérym pietrzg si¢ trudnosci. Nadzieja na zatagodzenie konfliktu
miedzy technikg a relacjami interpersonalnymi sg wla$nie coraz doskonalsze awatary,
z wyrazng mimika twarzy i gestami, co powoli przygotowuje do powrotu do realnego
$wiata i nielatwego zycia wérdd prawdziwych ludzi, pozwala uczy¢ sie rozpoznawania
ludzkich reakcji i komunikatéw werbalnych oraz pozawerbalnych. Jesli uznaé prawdzi-
wos¢ twierdzenia, ze ,0osobami mozemy sta¢ si¢ tylko dzieki temu, Ze zostaniemy wpro-
wadzeni w jezyk” (Taylor 2001: 69), nie mozna ignorowa¢ umiejetnoséci bezposredniego
porozumiewania si¢, sprawnosci komunikacyjnej, ale rowniez estetyki mowienia, ktore
sg istotnymi elementami wieloaspektowego rozwoju ucznia: intelektualnego, naukowe-
go, emocjonalnego, moralnego oraz ksztaltowania postaw allocentrycznych. Ignorowa-
nie ksztalcenia literackiego i jezykowego, a oparcie si¢ gtéwnie na przekazach wizyjnych
prowadzi¢ moze do probleméw z nauka, obawy przed postugiwaniem sie¢ ksigzka (jako
rzeczy obca, nieznang), funkcjonalnego analfabetyzmu, zaburzen koncentracji uwagi,
moéwienia czy licznych dysfunkcji. Warto zadbaé o stopniowe, kontrolowane wprowa-
dzanie dziecka w kulture audiowizualng i $wiat nowych mediéw, nie zaniedbujac przy
tym kultury literackiej. Zagrozenia ze strony mass mediéw, gléwnie uzaleznienia od
Internetu, komputera, informacji czy telewizji, sa wlasnie — jak podkresla Janusz Mor-
bitzer — wynikiem ,naruszenia réwnowagi miedzy kultura techniczng a humanistycz-
ng oraz nieodpowiedzialnego uzytkowania tych mediéw” (Morbitzer 2006: 259). Kom-
puter i Internet — paradoksalnie — ograniczaja mtodym ludziom bezpo$redni kontakt
z czlowiekiem, a dla niektorych wrecz staja si¢ interakcyjnym partnerem, majacym cho¢
czesciowo zaspokoié potrzeby, gtéwnie emocjonalne.

Wytworzona w wyniku rewolucji technicznej opozycja: kultura techniczna-kultura
humanistyczna wyznacza obecnie nowy kierunek rozwoju $wiata. W nieustannej walce
miedzy tymi dwiema kulturami szala zwycigstwa przechyla sie na strone techniki, to
ona przykuwa uwage, rzadzi emocjami czlowieka, rozbudza pozadanie débr material-
nych — bogiem jest technika! Czlowiek tworzy wokot siebie rzeczywisto$¢ odpowiada-
jaca jego potrzebom i oczekiwaniom, nazywang przez Jozefa Banke ,,§wiatem technicz-
nego eksperymentowania, gdyz przedmiot techniczny, ktéry przeksztalcit przestrzen
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z naturalnej w funkcjonalng jest czyms, co zostalto stworzone, tzn. jego cze$ci sktadowe
zostaly uporzadkowane wedtug wzoru sztucznego” (Banka 2002: 14). Czlowiek jest za-
tem podmiotem i przedmiotem wszelkich dziatan w przeobrazanej rzeczywistosci, zas
aktywnos¢ techniczna w duzym stopniu ogranicza rozwdj warto$ci humanistycznych.

Nowa, ostatnimi czasy nieustannie reformowana szkola, stara si¢ przygotowac ucz-
nia do §wiadomego zycia w nowoczesnym spoleczenstwie technopolu. W swej aksjologii
techniki i cywilizacji Jozef Banka podkresla, Ze postep cywilizacyjny trzeba wesprzeé
edukacja zorientowana na wartosci oraz instynktem moralnym, bez ktoérych rozwoéj
osobowosciowy czlowieka jest niepelny, nie umie przewidzie¢ wielu negatywnych kon-
sekwencji wynikajacych z rozwoju techniki, nie jest w stanie zauwazy¢ niewolacego i de-
strukcyjnego wptywu nowych technologii na jego wlasne zycie. Trudno zaakceptowaé
sytuacje, w ktorej skupienie uwagi na no$nikach informacji czy samej tylko informacji
spycha na margines sfere kulturows, gdyz ma to ,daleko idace negatywne skutki dla
ksztalcenia i wychowania” — ostrzega badajacy zastosowanie komputeréw w humani-
styce oraz pedagogice medialnej Bronistaw Siemieniecki (Siemieniecki 2007:137).

W zwigzku z powyzszym trzeba dazy¢ do alfabetyzacji technicznej imedialnej
mlodziezy (tez dorostych), czyli stopniowo przeksztalcaé spoleczenistwo informacyjne
w spoleczenstwo wiedzy, wykazujgce sie zrozumieniem réznych aspektéw (ekonomicz-
nych, spofecznych, prawnych, etycznych iin.) zwiazanych z pozyskiwaniem i $wiado-
mym wykorzystywaniem informacji. Niezbedne s dziatania edukacyjne skierowane na
formowanie ducha cztowieka, ksztaltowanie wlasciwych postaw i hierarchii wartosci,
ktoére pozwalaja wyzwoli¢ sie od wspdlczesnego konsumpcjonizmu oraz izolacjonizmu,
odnalez¢ swoje miejsce we wspdlnocie (rodzinie, grupie réwiesniczej, spoleczenstwie),
a przede wszystkim — odnalez¢ prawdziwe ,,ja”, cztowieka w sobie oraz Innym. Osiag-
niecie pozadanej réwnowagi edukacyjnej stanie sie¢ mozliwe wéwczas, gdy u podstaw
»nowego humanizmu, w ktérym bedzie dominowal komponent etyczny, a wiedza o kul-
turach i wartoéciach duchowych réznych cywilizacji i szacunek do nich zajmg nalezne
miejsce jako niezbedna przeciwwaga globalizacji, ktéra nie ogranicza si¢ do aspektow
czysto technicznych i gospodarczych” — juz pod koniec lat 90. stusznie wnioskowali
autorzy raportu Edukacja. Jest w niej ukryty skarb (Raport 1998: 47).
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