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Tytut ksiazki Horyzonty dzieciecych znaczer jest wynikiem wielu rozméw o isto-
cie i znaczeniu wspoélczesnych debat poswieconych dziecku i wezesnej edukacii.
W ich efekcie podjety$my decyzje o zainicjowaniu refleksji wokol napieé i nie-
oczywisto$ci w tym obszarze. Nasze rozwazania dotyczg krytycznego namystu
nad kondycja wczesnej edukacji, potencjatu dziecka i jego sposobow doswiadcza-
nia $wiata, Srodowiska edukacyjnego rozwijajacego kompetencje dzieci, tworcze-
go charakteru procesu uczenia sie oraz metodologicznych aspektow badan dziec-
ka i dziecinstwa.

Tom pierwszy stal si¢ zapisem wielowatkowej dyskusji w perspektywie kon-
struktywistycznej i kognitywistycznej wokot dziecinstwa jako zespotu dziecig-
cych doswiadczen, przezy¢ i dzialan oraz metodologicznych aspektéw badan
dziecka i dziecinstwa.

Tom drugi powstal z inspiracji rozwazan zogniskowanych wokot trzech ob-
szaréw. Dotyczyly one krytycznego namystu odnoszacego si¢ do kultury eduka-
cji osadzonej w tradycji sprowadzajacej ksztalcenie do transmisji wiedzy i przeko-
nan, srodowiska edukacyjnego pobudzajacego rozwdj dziecigcych zdolnosci oraz
kreatywno$ci pojmowanej jako dzieciece odczytywanie, rozpoznawanie i wymy-
$lanie $wiata. Podobnie jak w pierwszym tomie takze tu odwotujemy si¢ do wielu
teorii mieszczacych sie w dyskursie konstruktywistycznym. Réwniez tu, niezalez-
nie od podejmowanej problematyki, wigkszo$¢ Autoréw ujmuje ja z perspektywy
interpretatywnej.

W tekécie wprowadzajacym niniejszego tomu Bogustaw Sliwerski dokonu-
je krytycznej analizy kondycji pedagogiki wczesnoszkolnej dotyczacej stanu jej
badan. Wskazuje na cztery nurty obecne w badaniach nad dzieckiem i dziecin-
stwem. Pierwszy z nich koncentruje si¢ na badaniach nad dzieckiem jako indywi-
duum i jako cztonkiem grup spotecznych oraz nad dziecinstwem jako spotecznym
statusem. Drugi skupia uwage na dzieciach jako aktorach czy konstruktorach
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ich wlasnego zycia, ich wlasnego $rodowiska i wlasnego rozwoju. Poszukuje si¢
odpowiedzi na pytanie, w jakiej mierze dzieci aktywnie ksztaltuja siebie, swo-
je srodowisko. Kolejny nurt dotyczy praw dziecka w jego relacjach z osobami do-
rostymi, a ostatni historii dziecinstwa, historycznych aspektéw spolecznego kon-
struktu dziecinstwa.

I wladnie w tym obszarze miesci sie tekst Wiestawy Lezanskiej, w ktorym Au-
torka, odwolujac si¢ do badan psychologéw i pedagogdw niemieckich, francuskich
i angielskich, pokazuje powstawanie psychologii empirycznej i proby jej wykorzy-
stania w naukach o wychowaniu. Przypomina, iz rozwdj tych badan pozwolit na
powolanie nauki o dziecku, ktéra amerykanski badacz Oscar Chrisman w roku
1893 nazwal pedologia. Gléwna czes¢ artykutu to rozwazania na temat dziatan
Jana Wladystawa Dawida, Anieli Szycéwny i Jozefy Joteyko, uwazanych za wybit-
nych przedstawicieli polskiej pedologii, ktorzy wypracowali specjalng metodologie
poznawania dziecka, mieszczaca: szczegélowa obserwacje, testy, kwestionariusze,
analize dokumentdw i twdrczosci dziecka. Zadaniem pedologii, ktora Jozefa Jotey-
ko wyktadata na prestizowych uczelniach Europy, byto pozna¢ dziecko.

Poznaé dziecko, poznaé je w jego objawach, zarowno fizycznych, jak umystowych
i moralnych! Zanim przystapi sie do jego ksztalcenia, zanim sig je uczy¢ zacznie. [...]
W gruncie rzeczy juz dawno w Swiecie pedagogicznym dajq si¢ zauwazyc nowe dgzenia,
chel badania, obserwowania dzieci — dla tym lepszego zastosowania metod pedago-
gicznych. W dzisiejszym jednak pojeciu pedologii poznaé dziecko nie znaczy to samo, co
dawniej. Dawna obserwacja, dorywcza z koniecznosci rzeczy, zastgpiona by¢ powinna
obserwacjg metodyczng... (Jozefa Joteyko, 1908, za: S. Sedlaczek (1928), Jézefa Jotey-
ko, Dzial Wydawnictw Naczelnictwa Zwigzku Harcerstwa Polskiego. Sktad Gléwny,
Warszawa).

Whioski z przeprowadzonych przez nich badan niosty praktyczne przestanie
dla programéw i metod nauczania, zwlaszcza na etapie wezesnej edukacji, a dzi$
sktaniajg do refleksji i pozwalaja poznaé Zrédta wspotczesnego myslenia o edukacji.

Nie ma ogolnych przepiséw, nie ma wykonczonych i bezwzglednych prawidel; Zycie
w calym swym ruchu, w nieskoriczonej rozmaitosci objawéw w zadne prawidla wtto-
czy¢ sig nie da [...] mozna tylko powiedzie¢, ze ile wychowaticéw, tyle sposobow wycho-
wania... (Dawid, 1887, za: K. Poznanski (1994), Rozwdj polskiej mysli pedagogicznej
w zaborze rosyjskim, [w:] Nauki pedagogiczne w Polsce. Tradycje. Wspotczesnosé. Przy-
szto$¢, red. S. Michalski, R. Ossowski, Wydawnictwo WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz).

Ciekawy przyktad praktycznej egzemplifikacji wypracowanych na przetomie
wiekéw zalozen daje Joanna Sosnowska. Autorka dowodzi, ze podstawowy krok
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w dziedzinie edukacji dziecka w wieku przedszkolnym wtadze miasta Lodzi po-
stawily juz w potowie lat dwudziestych XX wieku. Zorganizowano wtedy miejska
sie¢ placowek wychowania przedszkolnego, wyposazono je w materialy dydaktycz-
ne, zadbano o profesjonalne przygotowanie zawodowe przysztych nauczycieli oraz
ukierunkowano ich prace na nowoczesne trendy w wychowaniu. Pierwszg wlasna
miejska placowke wychowania przedszkolnego tédzki magistrat otworzyt 1 mar-
ca 1924 roku. W 1935 roku z liczby 33 680 16dzkich dzieci w wieku przedszkolnym
zaledwie 2098 (11%) uczeszczato do przedszkoli. Pomimo niewielkiej liczby placo-
wek, starano sie zapewni¢ dzieciom optymalne warunki pobytu i rozwoju.

Bogustaw Sliwerski zwraca tez uwage na fakt, iz w 70% rozprawy nauczycieli
akademickich, ktdrzy afiliowani sg przy pedagogice wczesnoszkolnej/pedagogice
wieku dziecigcego, dotycza pedeutologii. Ich autorzy skupiajg si¢ przede wszyst-
kim na problemach zawodu nauczyciela wczesnej edukacji, jego kompetencjach,
powinnosciach oraz na metodyce nauczania, ktéra jest pozbawiona eksperymen-
talnych uzasadnien. Zdaniem Autora wydaje si¢ ksigzki bedace wynikiem potocz-
nego opisania nauczycielskiej praktyki.

Mamy nadziejg, ze tekst Aliny Wrobel okaze si¢ dla czytelnikéw inspirujacym
wyjatkiem. Autorka stawia w nim teze, iz o jakosci dziatan realizowanych przez
nauczycieli wezesnej edukacji w duzym stopniu decyduje przyjecie okreslonego
rozumienia relacji istniejacej migdzy teorig a praktyka pedagogiczna. Wskazujac
na rozne perspektywy tej relacji istniejace w dyskursie pedagogicznym, postuluje
»dialektyczny ruch wzajemnego zaposredniczenia si¢”, czyli ujecie, w ktérym ,,teo-
retycy ukierunkowuja swa myél na dziatanie, a praktycy skupiaja si¢ na mysleniu”.

W kontekscie problematyki niniejszego tomu szczegdlnego znaczenia nabiera
przywolana przez Autorke mysl Mieczystawa Malewskiego, wedtug ktérego do-
niostymi dla praktykéw moga si¢ stac tylko takie teorie, ktore s w stanie ich ,,za-
dziwia¢, zaskakiwaé, korygowa¢ dotychczasowe myélenie, kwestionowa¢ rutyno-
we sposoby postepowania, usensownia¢ to, co robig, i do czego dazg”.

Kolejnym, mocno zarysowanym watkiem prezentowanego tomu jest proble-
matyka tworczoéci dzieci. Tekstem otwierajacym ten obszar analiz badawczych
irefleksji teoretycznych jest artykul Krzysztofa J. Szmidta. Autor prowadzi w nim
poglebiong refleksje dotyczaca fundamentalnego pytania o to, czy dzieci sg twor-
cze czy nie, a co za tym idzie - daje uzasadnienie do podejmowania wysitkéw ba-
dawczych i aplikacji wnioskéw z badan do praktyki pedagogiczne;j.

Zamierzam bowiem przedstawi¢ konflikt poznawczy pomiedzy zwolennikami pan-
kreacjonizmu pedagogicznego, okreslanymi tu umownie jako romantycy, a tymi bada-
czami tworczosci, ktorzy ograniczajg fenomen tworczosci tylko do osob dorostych, lub
wrecz odmawiajg dzieciom zdolnosci do tworzenia czegos nowego i cennego - nazywam
ich realistami.
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Spor pomiedzy romantykami a realistami sprowadza do trzech kwestii: po-
wszechno$¢ i naturalno$¢ tworczodci dzieci, wartos¢ dziecigcej tworczosci oraz
zrédla motywacji aktywnosci tworczej dzieci. W konkluzji proponuje, by twor-
czo$¢ dzieci 1 tworczo$¢ dorostych rozpatrywac jako dwa podobne w swej isto-
cie, ale rézne w szczegdtach fenomeny i przedstawia propozycje, by w odniesieniu
do dzieci méwié raczej o pomystowosci utozsamianej z ideacjg czy guilfordowska
plynnoscia ideacyjna.

Moze w odniesieniu do tworczosci dzieci mlodszych lepiej zastosowaé pojecie twdrczo -
Sci potencjalnejlubpomystowosci. Sklaniam sig do tego ostatniego pojecia,
rozumiejgc przez nie zdolnos¢ dziecka do generowania wielu rozwigzani problemow
otwartych, ktéra moze by¢ utozsamiana z ideacjq lub Guilfordowskg ptynnoscig
ideacyjng.

Watek tworczosci dzieci, a doktadniej - ich spontanicznej twérczosci plastycz-
nej, podejmuje Marta Uberman. Inspiracja dla prowadzonej przez nig refleksji
naukowej jest hipoteza postawiona przez Carla G. Junga zakladajaca, ze pojawia-
jace sie w rysunkach dzieci réznych epok i kultur plastyczne formy sg no$nikiem
dziedziczonych pokoleniowo wzorcéw zachowania, odczuwania, my$lenia i dzia-
tania, s3 symbolami kultury, archetypami. Wydobywaja si¢ one od najprostszej ich
postaci bazgrot prefiguratywnych, czyli ,,archetypu samego w sobie”, przez ,.ar-
chetyp zaktualizowany” postugujacy sie plastyczng forma ksztaltu kota, nastep-
nie krzyza, kwadratu, trojkata, az do wizerunku czlowieka. Symbole o archety-
powo-mitycznej wymowie pojawiajace sie w spontanicznej twérczosci plastycznej
dziecka stanowia zywy i warto$ciowy dla jego rozwoju $wiat, wazny dla indywi-
dualizacji i tworzenia sie ludzkiej swiadomosci. Ich Zrodlem jest rodzina, $rodo-
wisko spoteczne o okreslonej kulturze, tradycja, symbole skupione w dogmatach
religijnych, rytuale, sztuce, literaturze, wzorcach zachowania, odczuwania, mysle-
nia, dziataniach przekazywanych pokoleniowo. Autorka podkresla, ze wazne jest,
by pozostawia¢ dzieciom czas na ich poszukiwanie, odkrywanie i doswiadczanie.

Dgzenie do inicjacyjnego przezycia symboli archetypowo-mitycznych jest niezwykle
waznym dla dziecka doswiadczeniem duchowym w sytuacji, kiedy w edukacji i wycho-
waniu dominujg ,suchy intelekt i myslenie techniczne” pozbawiajgce psychike ,duszy’.

Z kolei Elzbieta Plociennik stawia teze, ze tworcza aktywno$¢ dziecka moze
by¢ droga do identyfikacji jego madrosci. Poniewaz Autorka ma swiadomos¢ fak-
tu, iz madro$¢ jest cechg ztozong i wieloznacznie interpretowana, w projekcie swo-
ich badan wykorzystuje koncepcje Roberta J. Sternberga, dla ktérego madro$¢ jest
cze$cig inteligencji praktycznej i jednoczesnie pelni funkcje nadzorujaca wspot-
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dzialanie inteligencji analitycznej, tworczej i praktycznej w dziataniu jednostki.
W opracowaniu Autorka omawia badania, ktérych celem bylo rozpoznanie, ana-
liza i interpretacja takiej tworczej aktywnosci werbalnej dzieci, ktéra wskazywa¢
moze na ich madro$¢ i pozwoli na zidentyfikowanie i opis symptoméw madrosci.

Anna Bula prezentuje wyniki badan uzyskane w toku filozofowania z dzie¢-
mi majgcego na celu doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak
rozumiejace czytanie, formulowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie kryte-
riami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, badanie zalozen, wnioskowa-
nie, definiowanie, postugiwanie sie przyktadami. Program Matthew Lipmana,
obecnie stosowany w wielu krajach na wszystkich kontynentach, jest propozycja
wspierania i wykorzystania w edukacji filozoficznego potencjatu dzieci, zwigzane-
go z my$leniem dywergencyjnym. Male dzieci maja t¢ przewage nad dorostymi, ze
permanentnie moga by¢ w stanie zdziwienia, nieustannie moga pytac, sa gotowe
do redefiniowania, do formutowania wielu zréznicowanych hipotez.

Jovita Vaskevi¢-Bu$ dzieli sie¢ swoimi do$wiadczeniami z wykorzystywania
w procesie edukacyjnym metody przekladu intersemiotycznego. Stawia teze, ze
obrazy plastyczne o tematyce fantastycznej moga by¢ skutecznym stymulatorem
tworczej aktywnos$ci w zakresie umiejetnosci narracyjnych uczniow klasy trzeciej.

Karolina Skarbek dokonuje natomiast przegladu strategii ksztalcenia uczniow
uzdolnionych matematycznie, ktore stosowane sa w polskim systemie edukacyj-
nym. I cho¢ dostrzega, ze jest ich wiele, to jednak wskazuje, iz wszystkie one ko-
rzystaja z tradycyjnej metodyki osadzonej w modelu transmisyjnym. By¢ moze
dlatego z prowadzonych przez Autorke obserwacji wynika, ze dzieci, ktére przed
rozpoczeciem edukacji szkolnej wykazywaly sie zadatkami uzdolnien matema-
tycznych, po dwoch latach nauki nie prezentuja juz w wielu przypadkach tak wy-
sokiego poziomu wiedzy i umiejetnosci matematycznych, staja sie mniej tworcze
zardwno w zakresie rozwigzywania, jak i ukfadania zadan.
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