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Wiestawa Lezanska

Dziatania polskich pedologéw
jako dobre tradycje badan nad dzieckiem

Powstanie psychologii naukowej w Europie umownie przyjmuje si¢ na rok 1860,
wtedy bowiem zostata opublikowana praca niemieckiego fizyka, filozofa i psy-
chologa Gustawa Teodora Fechnera Elemente der Psychophysik. Ukazanie si¢ tego
wlaénie dzieta wyznaczylo moment zwrotny w metodach i kierunkach badan psy-
chologii europejskiej i amerykanskiej. Na rynku naukowym pojawily si¢ niezna-
ne dotychczas terminy ,,psychofizyka”, ,,psychofizjologia”, psychologia doswiad-
czalna i psychologia eksperymentalna. Najbardziej jednak zauwazalnym znakiem
postepu w historii mysli psychologicznej bylo spopularyzowanie okre$lenia psy-
chologia empiryczna. Zgodnie z zamyslem Fechnera termin ten sugerowal po-
wigzanie psychologii z naukami wykorzystujacymi w swoich badaniach metody
doswiadczalne. Pojawily si¢ badania prowadzace do lepszego poznania zaréw-
no zjawisk psychofizjologicznych, jak i spofecznych, lezacych u podstaw procesu
wychowania. Wraz ze wzrostem wiedzy biologicznej o czlowieku rozszerzyla sie
réwniez wiedza o fazach rozwojowych dziecka, o jego potrzebach i zainteresowa-
niach. Idea rozwoju zastosowana w badaniach psychologicznych doprowadzita do
odkrycia wlasnego swiata dziecka i jego swoistej wewnetrznej struktury odmien-
nej od psychiki dorostego cztowieka.

Psychofizyka i psychofizjologia, jako wspdlne podtoze psychologii i pedagogi-
ki, stanowily punkt wyjsciowy dla rozwoju nowych metod naukowych obu tych
dyscyplin. W efekcie zwigzki miedzy nimi nabraly takiej mocy, ze niektérzy bada-
cze zaczeli owe dwie nauki utozsamia¢, zacierajac granice miedzy przedmiotami
ich badan.

Najbardziej rozpoznawalng podstawg naukows tego kierunku staty si¢ ekspery-
mentalne i testowe badania nad zréznicowaniem indywidualnym dzieci i mtodzie-
zy oraz nad tym, co jest norma, a co patologia w rozwoju fizycznym i psychicznym
czlowieka. Dzieki gwaltownemu rozwojowi nauk przyrodniczych, z dominujaca
w nich teorig Darwina, pojawily sie pierwsze psychogramy i kwestionariusze do
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badan psychiki dziecka. Poczawszy od badan Darwina, dotyczacych rozwoju psy-
chicznego jego syna, poprzez systematyczne obserwacje rozwoju dziecka prowa-
dzone przez Bernarda Pereza (La psychologie de I'enfant, 1878) i Juliusza Gabriela
Compayrego (Levolution intellectuelle et morale de 'enfant, 1893), pojawily sie pra-
ce o charakterze naukowych monografii. Trzyletnie wyniki obserwacji wlasnego
syna prowadzone przez Williama Preyera (uwazanego za tworce psychologii roz-
wojowej) zaowocowaly ksiazka Dusza dziecka (Die Seele des Kindes, 1882), ktéra
wytyczyla drogi naukowych poszukiwan wielu kolejnym badaczom psychiki dzieci
i mlodziezy. Kierowata uwage psychologéw na potrzeby badan nad dzieckiem i po-
szukiwanie najbardziej efektywnych metod wychowawczych.

Oczekiwania 6wczesnych psychologow spetnit niejako Wilhelm Wundt, zakta-
dajac w 1879 roku pierwszy na $wiecie Instytut Psychologii Doswiadczalnej. In-
stytut stal sie pierwowzorem wielu tego typu instytucji tworzonych w calej Euro-
pie, a takze zaczynem badan, w ktérych prébowano okresli¢ zaleznos¢ psychologii
doswiadczalnej od anatomii i fizjologii oraz ustali¢ zwiazki miedzy psychologia
introspekcyjng a filozofig. Konsekwencja tych dziatan byly nowe dziaty psycho-
logii: psychopatologia, psychologia spoteczna i w $cistym zwigzku z medycyna
- psychiatria. Bezposrednim przeniesieniem badan Wundta do pedagogiki zajat
sie Ernst Meumann. W 1906 roku zalozyt w Lipsku Instytut Psychologii i Peda-
gogiki Eksperymentalnej. Wlasnie jemu zawdzieczamy przeniesienie wiedzy psy-
chologicznej na teren szkoty i rozpoczecie badan dotyczacych efektywnosci pro-
cesu dydaktycznego oraz czynnosci nauczyciela i ucznia. W roku 1911 Meumann
ogtosit Wyktady o pedagogice eksperymentalnej, ktore uznano za jedno z podsta-
wowych ogniw emancypacji pedagogiki. Badania nad pamiecig, myS$leniem czy
zdolnosciami we Francji prowadzit Alfred Binet (Letude experimentale de I'intel-
ligence, 1903) w Szwajcarii za$ zastosowaniem psychologii w praktyce pedagogicz-
nej zajmowal si¢ Edouard Claparede (Psychologie de I'enfant et pedagogie experi-
mentale, 1905) (zob. Pieter, 1976; Szewczuk, 1966; Tomaszewski, 1963; Zebrowska,
1966; Bobrowska-Nowak, 1998).

Rozwoj badan eksperymentalnych skionit psychologow i pedagogow do po-
wolania nauki o dziecku, ktoéra, jak si¢ przyjmuje, amerykanski badacz Oscar
Chrisman w roku 1893 nazwal pedologia. Nazwy tej uzywano jednak przede
wszystkim w Europie. Stosowaly ja w swych tytulach pierwsze czasopisma
i pierwsze towarzystwa poswiecone psychologii dziecka. Pedologicznymi nazy-
wano wyklady z psychologii dziecka prowadzone w uniwersytetach i zaktadach
ksztalcenia nauczycieli. Takie wyktady m.in. na Sorbonie (1916) oraz na Uniwer-
sytecie w Lyonie (1918) prowadzila Jézefa Joteyko. Jej wyktady oraz liczne artyku-
ty przyczynily sie do szerzenia wiedzy o rozwoju dziecka i wykorzystywania jej
w procesie wychowawczym. Pedologie traktowala jako dziat psychologii stoso-
wanej (Joteyko, 1921).
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Pedolodzy wypracowali specjalng metodologie poznawania dziecka. Najcze-
$ciej stosowane byly: testy, kwestionariusze, szczegélowe obserwacje, analiza do-
kumentéw pracy i tworczosci dziecka.

Rozwdj polskiej psychologii, ze wzgledu na trudne warunki polityczne i spo-
teczne, byl o wiele bardziej skomplikowany niz innych panstw europejskich. Brak
swobody naukowej i niemozno$¢ tworzenia warsztatow badawczych powodowaly,
ze cigzar rozwoju tych dyscyplin w Polsce spoczywal na barkach jednostek wyka-
zujacych inicjatywe spoleczna i pasje badawczg (Bobrowska-Nowak, 1971). Z cata
pewnoscia jednostka taka byt Jan Wladystaw Dawid. Mozemy wrecz powiedzie¢,
ze to glownie dzieki niemu powstaje i rozwija si¢ w Polsce pedagogika empiryczna
i eksperymentalna na wzdr zachodniej pedagogiki naukowe;j.

Dawid byl zafascynowany psychologia europejska, widzial w niej przysztosé¢
nauk o dziecku i wychowaniu. Dlatego to, co wydawato mu si¢ szczegolnie wazne
i cenne, starat sie wykorzystywac i zaszczepi¢ na grunt psychologii polskiej. Studia
w Lipsku przekonaly go o koniecznosci badan nad zasobem umystowym dziec-
ka oraz o wprowadzeniu do psychologii metod eksperymentalnych. Psychologia
francuska, a zwlaszcza $miate metodologiczne pomysty Alfreda Bineta, zwrdci-
ty jego myslenie i jego badania w kierunku psychologii rozwojowej, aczkolwiek
poszukiwaniem norm rozwojowych i wlasciwej metody do ich wyznaczania zajal
sie juz znacznie wczesniej. W 1887 roku w Programie postrzezet psychologiczno-
-wychowawczych. .. pisal:

aby oznaczy¢, czy rozwdj jest szybki, czy opdzniony, wiedzie¢ trzeba, jaki jest rozwoj
normalny, tj. w jakim czasie u wigkszosci dzieci w zwyklych warunkach objawiaja si¢
pewne zdolnosci, znajomos¢ tego normalnego rozwoju osiagnaé mozemy tylko przez
obserwacje znacznej liczby dzieci (Dawid, 1887, s. 13).

Pod wplywem badan Bineta i szkoty wirzburskiej' Dawid rozszerzyt swoje za-
interesowania, wychodzac poza poznanie zasobu umystowego dzieci, na psycho-
logiczng analize proceséw myslenia oraz inteligencji. Nie byly to dziatania na-
sladujagce zachodnich psychologéw — w kazdym z badanych probleméw Dawid
zajmowal wlasne, samodzielne stanowisko.

Najwickszy wptyw na koncepcje psychologiczne i pedagogiczne Dawida wy-
warl ewolucjonizm. Teoria Darwina spowodowala, ze juz w Programie postrze-
zen psychologiczno-wychowawczych nad dzieckiem od urodzenia do 20. roku Zycia

1 Oswald Kiilpe (1862-1915), filozof i psycholog niemiecki, uczenn W. Wundta, tworca
tzw. szkoly wiirzburskiej, dazyt do wyeliminowania z psychologii zagadnien fizycznych i fi-
zjologicznych, zajmujac sie glownie introspekcyjnymi badaniami nad procesami myslenia
abstrakcyjnego.
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(1887) Dawid podkreslal ogromne znaczenie obserwacji dziecka. Za Darwinem
powtarzal, Ze wszystkie zjawiska przyrody, umystu ludzkiego i spoteczenstwa sa
zjawiskami o coraz wigkszym stopniu zlozonosci, ale tej samej natury.

Odwotujac sie do stosowanej na Zachodzie metody kwestionariuszy, Dawid
opracowal oryginalny ,przewodnik” ulatwiajacy systematyczne poznawanie
dziecka. Program postrzezeri mial da¢ nauczycielom i wychowawcom wszech-
stronng wiedze¢ na temat rozwoju dzieci i mlodziezy. Szczegétowy kwestiona-
riusz (500 pytan ulozonych w 12 dzialéw) nadawal si¢ bardziej do badan ze-
spotowych niz dla pojedynczych nauczycieli czy rodzicéw. Dlatego na tamach
»Przegladu Pedagogicznego” instruowal, aby badania podzieli¢ na poszczegdlne
dziaty, informowal, jak wy py ty wa ¢ dzieci, jak szeregowa¢, segregowac i ob-
licza¢ material. W ten sposéb przy pomocy srodowiska nauczycielskiego w War-
szawie udalo si¢ przeprowadzi¢ badania, ktére mozna uzna¢ za moment przeto-
mowy w rozwoju metod badania dziecka w psychologii polskiej. Dawid osiagnat
swoj cel, zrealizowal badania, ktére przede wszystkim miaty prowadzi¢ do zbudo-
wania trwalszej i szerszej podstawy pedagogii,aréwno-
cze$nie przyczyniac si¢ do postepu teorii psychologicznej. Szczegdlne znaczenie
dla pedagogiki mialy fragmenty programu dotyczace procesu uczenia si¢ dziec-
ka. Program ukazywal rozlegtos¢ i glebokos¢ problematyki oraz potrzebe badan
w tym zakresie.

Dziat Programu postrzezen zatytulowany ,Zasob do$wiadczen i wyobrazen
dziecka” Dawid potraktowal w sposéb szczegélny. Opracowanie statystyczne
i analize tej czedci badan opublikowal w oddzielnej pracy Zaséb umystowy dziec-
ka. Przyczynek do psychologii doswiadczalnej (1896). Uzasadnil w niej potrzebe
i znaczenie badan nad umystowym zasobem dziecka. Odnoszac sie do podobnych
badan nad zasobem umystowym dzieci niemieckich i amerykanskich, zaprezen-
towal analize swoich badan. Ich przedmiotem byt zasob doswiadczen i wyobrazen
dziecka z zakresu $wiata zwierzecego, $wiata roélinnego, znajomosci ziemi, zja-
wisk natury, znajomosci cztowieka, znajomosci pracy ludzkiej, znajomosci mia-
staiwsi(razem 136 pytan). Wyniki badan nie zaskakiwaly: zaréwno w przypadku
dzieci polskich, jak i niemieckich oraz amerykanskich

stosunkowo najmocniej w umysle dzieciecym reprezentowany jest cztowiek. Obok
tego — pisal Dawid - stwierdzamy, ze w réwnie znacznym stopniu dziecko wcze-
$nie przechodzi od poje¢ oderwanych, wyrazajacych takie cechy przedmiotowe, jak
ksztalt, liczba, barwa. Wynika stad, ze rozpowszechnione mniemanie, ktére w ostat-
nich czasach oddzialywalo silnie na programy szkolne i literature dziecinna, jakoby
dziecko opornym bylo dla abstrakji i jakoby najwazniejszym dlan przedmiotem byta
przyroda zewnetrzna, a w szczegolnoéci zwierzeta i roéliny - w faktach nie znajduje
potwierdzenia (Dawid, 1896, za: Okon, 1980, s. 227).
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Wynikami swoich badan Dawid przeciwstawial si¢ skrajnemu natywizmo-
wi, a takze pogladom uzalezniajacym rozwoj od czynnikéw narodowosciowych
i rasowych, mimo ze uznawal tzw.sily pierwotne, czyli pewne wrodzone
uzdolnienia i instynkty, za jeden z decydujacych czynnikéw w rozwoju umysto-
wym czlowieka. ,Wspo6lno$¢ otoczenia — stwierdzal - okazuje sie czynnikiem sil-
niejszym anizeli wspolnos¢ ras” (Dawid, 1896, za: Okon, 1980, s. 86).

Wnioski z przeprowadzonych badan, zgodnie z zalozeniami Dawida, niosty
praktyczne przeslanie dla programéw i metod nauczania. U schytku XIX wieku
byty to ustalenia pionierskie nie tylko w sensie naukowym, lecz takze w szerokim
obszarze kultury pedagogicznej i psychologicznej. Jednym z pierwszych i podsta-
wowych twierdzen pedagogicznych, jakie Dawid sformulowal na bazie analizy
psychologicznej dziecka za pomocg kwestionariusza spostrzezen, byta teza: ,,Nie
ma ogolnych przepiséw, nie ma wykonczonych i bezwzglednych prawidel; zycie
w calym swym ruchu, w nieskoniczonej rozmaitosci objawéw w zadne prawidta
wtloczy¢ sie nie da [...] mozna tylko powiedzie¢, Ze ile wychowancow, tyle sposo-
béw wychowania” (Poznanski, 1994, s. 218). Poznanie dziecka jest zatem wazniej-
szg wskazowka od prawidel i teorii pedagogicznych.

W obszarze psychologii eksperymentalnej coraz liczniejsze stawaly sie ba-
dania, ktére z nowymi i lepszymi rezultatami spetnialy role pomocniczg i wyja-
$niajacg. Wérod nich znalazlo si¢ jedno z najwigkszych dziel Dawida Inteligencija,
wola i zdolno$¢ do pracy. Podstawa ksiazki byly wyklady o psychologii stosowanej,
w ktorych autor prezentowal wlasne badania nad rozpoznawaniem i rozwojem in-
teligencji, w ktorych wykorzystal nowa metode doswiadczalna.

Ze wzgledu na metodologie i problematyke ksigzka ta ma bliskie zwigzki z filo-
zofig, a zwlaszcza z teorig poznania i logika. Jej gtéwna czes¢ stanowia rozwazania
na temat inteligencji. ,Inteligencja — twierdzit Dawid - to nie jest co$, co istnieje
ijest dane: to zbiér warunkoéw, procesow, przez ktore co$ istnie¢ i stawad sie moze”
(Dawid, 1927, s. 18-19). Do warunkéw zaliczyt czynnos$é¢ zmystow, uwage, pamieé
i wyobraznie. Czynniki te tworzg inteligencje, lecz jej istota jest myslenie, zdol-
no$¢ tworzenia pojec¢, wydawania sadoéw, wnioskowania i rozumienia. Tak rozu-
mianej inteligencji przyznawal wiodace miejsce w Zyciu czlowieka, dlatego duzo
miejsca pos$wiecil jej rozpoznawaniu i ksztalceniu. Dawid odchodzit od dwczes-
nych metod badania inteligencji (np. A. Bineta i T. Simona), uznajac, ze metody
te niestusznie uzalezniajg wynik pomiaru inteligencji od stopnia wyksztalcenia,
a przy tym zmuszaja umysl badanego do dziatania w warunkach mniej lub bar-
dziej sztucznych, w ktoérych brak motywéw pobudzajacych myslenie. Chcgc zatem
przezwyciezy¢ tego typu braki, opracowal wlasna, oryginalng metode badania in-
teligencji, zwangmetoda przyczyn i skutkodw. Przyjetoja tez nazy-
waé metodg sytuacyjna, poniewaz stawiata badanego wobec wyobra-
zonej na rysunku okreslonej sytuacji, ktorg miat zrozumie¢, bioragc pod uwage jej
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przyczyny lub skutki pewnych wydarzen. Istota metody byla odpowiedz na pyta-
nie, co i jak sig stato? Tej odpowiedzi szuka¢ musial badany w seriach obrazkéw,
ktdére zmuszaly go do wskazania zwigzku miedzy jednym a drugim lub wieloma
wydarzeniami polaczonymi jednym motywem przewodnim. Metoda ma dwie
odmiany: dwuczlonowy dla dzieci mtodszych (dziecko widzi skutki i ma opisa¢
przyczyny) oraz wieloczlonows. Testy wieloobrazkowe przedstawiaja rozne stop-
nie trudnosci i zapewniaja pewna cigglos¢, a wigec mozliwo$¢ badania inteligencji
w kolejnych etapach rozwoju umystowego (Dawid, 1927, s. 116).

Zardéwno pierwsza, jak i druga odmiana stwarzaja wzglednie naturalng sytua-
cje problemows, ktora dziecko ma zrozumied i przyczynowo wyjasni¢. Wyjasnie-
nie jest zatem takze rozumieniem. Oryginalno$¢ metody polega na tym, ze dziecko
uwzglednia brakujace ogniwa w serii obrazkéw, ktére ilustrujg jakies zdarzenie. Da-
wid tak dobierat tres¢ obrazkdéw, aby byta ona dziecku bliska, umiejscowiona w ob-
szarze jego doswiadczen. W ten sposéb mobilizowal uwage, pamiec¢ i wyobraznie
dziecka, a tym samym intensyfikowat jego myslenie w poszukiwaniu brakujacych
ogniw. Historyjki zawierajg tre$¢ wigzaca poszczegolne fragmenty w sposdb tak sci-
sty, ze dopiero ich wlasciwe uszeregowanie jest sprawdzianem inteligencji.

Swoje badania Dawid opisywal nastepujaco:

wylozywszy dwa obrazki na stole, zapytalem: Prosze powiedzie¢, co one przedstawia-
ja - naprzod jeden, a potem drugi - jaki miedzy nimi zwiazek, co sig stalo i jak? Male
dzieci trzeba czasem o$mieli¢, porozmawiac. Rozlozywszy obrazki z zadan wieloczto-
nowych, mowilem: Prosze powiedzie¢, co tu jest przedstawione, jaka historia opo-
wiedziana, i ufozy¢ te obrazki w porzadku wedlug tego, co bylo naprzéd, co potem
(Dawid, 1927, s. 125).

Metoda stuzyta analizie proceséw myslowych dziecka. Poprzez t¢ analize Da-
wid udowodnil, ze umyst dziecka jest zdolny do wszystkich aktéw mysélenia, jakie
dokonuja si¢ u cztowieka dorostego.

Réznica migdzy mysleniem na stopniach nizszych, wezesniejszych, a wyzszych i poz-
niejszych, polega na tym, ze umyst na stopniu wezesniejszym operuje mniejszg liczbg
elementow, a my$l jest bardziej przyziemna, zmystowa. [...] Rozumienie wyprzedza
wyjasnienie, porownujac za$ funkcjonowanie umystu w réznych okresach, istnieje
stala daznos¢ do myslenia w najwyzszej formie, jaka jest mozliwa dla danego okresu
wobec danej liczby elementéw (Dawid, 1927, s. 283).

Przeprowadzajac swoje badania, Dawid chcial si¢ dowiedzie¢, czym jest inteli-
gencja i jakie ma powigzania z wolg i zdolno$cig do pracy. Zakladal, ze jego testy
beda stuzyly zaréwno teorii, jak i praktyce.
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Z punktu widzenia psychologii praktycznej metoda przyczyn i skutkéw - pisat - sta-
nowi szereg préb majacych na celu okreslenie stopnia sprawnosci inteligencji, roz-
poznania jej brakow. Ze stanowiska teoretycznego metoda nasza uwazana by¢ moze
za metode eksperymentalnego badania procesow, wchodzacych w sklad myslenia
(Dawid, 1927, s. 20).

Zastosowanie metody przyczyn i skutkéw Co i jak sig stato utwierdzity Dawida
w przekonaniu, Ze istota inteligencji jest myslenie, a w jego obrebie zdolnos¢ two-
rzenia poje¢, wydawania sadéw, wnioskowania, rozumienia. Ta wlasnie metoda,
jej zastosowanie w konkretnych badaniach, a jeszcze bardziej analiza procesu my-
$lenia dzieci nalezg do najwiekszych osiagnie¢ psychologii polskiej. Samego za$
Dawida na trwate wprowadzity do grona twércéw psychologii stosowanej i peda-
gogiki empiryczne;j.

Przytaczajac badania i naukowe tezy Dawida, nie sposéb pomina¢, niezwykle
istotnych w jego dorobku, psychologicznych podstaw wczesnej edukacji. Odwotu-
jac sie do potrzeb psychicznych i warunkéw danego okresu rozwojowego, wyzna-
czal cele nauczania. Uwzgledniajac zatem specyficzny charakter potrzeb dziecka
w wieku 4-10 lat, zalecal przedmiotowa nauke o przyrodzie ,jednoczesnie nie re-
zygnujac z nauki moralnej o czlowieku”. Wedtug Dawida dziecko juz z ukoncze-
niem trzeciego roku zycia nabywa zdolno$¢ rozumienia i postugiwania si¢ mows,
sjednoczesnie ustala si¢ i wzmaga zdolno$¢ przejmowania wrazen, zajmowania sie
jedna czynnoscia w dtuzszym czasie, zatrzymywania pamiecig odbieranych wra-
zen oraz pojmowania rzeczy jako zaleznych od siebie, stuzacych do czego$. Tak
wiec w okresie tym nauczanie w ogole okazuje sie mozliwe” (Dawid, 1892, s. 219).

Tym uzasadnieniem Dawid rozprawiat si¢ z oponentami, dla ktorych czwarty
rok zycia to zbyt wczesny okres na rozpoczynanie nauki.

W swojej koncepcji nauki przedmiotowej Dawid odwotywat sie do Jana Hen-
ryka Pestalozziego. Podstawe tej koncepcji stanowi naturalne ksztalcenie umystu.
Poznanie jest odzwierciedleniem $wiata w $wiadomosci dziecka najpierw w po-
staci konkretnych wyobrazen, a nastepnie abstrakcyjnych poje¢. W sposéb na-
turalny, przez bezposredni kontakt zmystowy, dziecko uzyskuje niezliczona li-
ste podstawowych poje¢, ktore staja sie elementami jego myslenia. Nauczanie
przedmiotowe winno by¢ przygotowaniem do poczatkowego nauczania szkolne-
go, a zadaniem jego w okresie przedszkolnym jest ,usposobi¢ umyst do tworze-
nia postrzezen i wyobrazen, a to przez zalozenie w umysle elementéw wspdlnych
postrzezeniom i wyobrazeniom szczegdtowym” (Dawid, 1892, s. 222). Z tego po-
wodu nauke przedszkolng nazwal Dawid ,,nauka o elementach przedmiotowego
poznania”. W okresie za$ poczatkowej edukacji szkolnej ,,pozadane jest naucza-
nie, ktére by naturalny proces poznawania $wiadomemu poddato kierownictwu,
regulujac ilo$¢, jako$¢ i porzadek doswiadczen przedmiotowych i podmiotowych
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oraz powodujac w kazdym wypadku nalezyte doswiadczen tych przyswajanie”
(Dawid, 1892, s. 220).

Waznym celem nauczania miato by¢, wedlug Dawida, rozwijanie zaintereso-
wan i ksztalcenie zdolnosci przedmiotowego poznania. Poniewaz nauka przed-
miotowa obejmuje znajomo$¢ rzeczy i zjawisk zewnetrznych, mialo to by¢ zainte-
resowanie przyroda, a zatem nalezalo ksztalci¢ zdolnos¢ obserwacji, postrzegania
zmystowego. W koncepcji Dawida to zdolnos$¢ nadrzedna, poniewaz ,,maty zaséb
zdobytych postrzezen i niezdolnosci do dtuzszego wysitku umystowego wyobraz-
ni¢ czynia bardzo uboga i uniemozliwiajg jej kombinowanie dtuzszych szeregéw
wyobrazen, tworzenie bardziej zlozonych obrazéw” (Dawid, 1892, s. 31). Tymcza-
sem dziecko z postrzezen tworzy wyobrazenia, z wyobrazen pojecia, z pojec sady,
az sagdow moze wyciaga¢ wnioski.

W Nauce o rzeczach Dawid spopularyzowal najwazniejsze zdobycze pedagogi-
ki i psychologii wychowawczej. Rozwinal samo pojecie nauki o rzeczach i rozsze-
rzyl jej obszar o najnowsze odkrycia psychologii. W takim nowoczesnym
ujeciu nauka o rzeczach miata ksztalci¢ wszystkie zmysly dziecka, dostarcza¢ mu
nowych tresci, a na ich podstawie pobudza¢ umyst do pracy. Procesy poznawcze
powinny za$ przebiega¢ rownocze$nie z rozwojem spofeczno-moralnym dziecka.

Dziatanie pedagogiczne staje sie zatem pielegnacja normalnego roz-
woju psychiki dziecka i nie moze odbiega¢ od prawidfowosci tego rozwoju. Jak
wszyscy zwolennicy psychologizmu pedagogicznego Dawid uwazal, ze osrod-
kiem wychowania jest dziecko, a nie nauczyciel. Wychowanie nie moze wigc by¢
przygotowaniem do zycia dorostych, ale petnym, wolnym Zzyciem dziecka. Potrze-
by dziecka nie sg potrzebami takimi, jakie majg dorosli. Sa one dzieciece, w roz-
nych fazach rozwoju rézne. Dlatego praca pedagogiczna nauczyciela powinna by¢
réwnoczesnie pracg badawczg psychologa. Zmiany, jakie nauczyciel dostrzeze
u swoich wychowankéw, wyznaczajg sposoby dziatania. Poznanie rozwoju ucznia
jest wiec podstawg dziatania pedagogicznego.

Badania Dawida dotyczyty natury dziecka, a zatem zycia fizycznego i psychicz-
nego. Koncentrowaly si¢ wokot problematyki rozwoju, indywidualnosci, zalezno-
$ci od réznych czynnikéw otoczenia, gtéwnie spotecznego, ktérych nie dostrzega-
ta szkota tradycyjna.

Wokot zagadnien psychologii dziecka, jego nauczyciela oraz metodyki na-
uczania poczatkowego koncentrowaly sie takze prace badawcze Anieli Szycoéwny.
Obok Dawida zajmuje ona czolowe miejsce w polskiej pedagogice okresu Nowego
Wychowania. Nalezy do tych pedagogéw, ktorzy tworzyli polska pedologie i pe-
deutologie.

Pod wptywem Dawida Szycowna zainteresowala si¢ badaniami nad rozwojem
umystowym dzieci i prawidtowosciami rzadzgcymi ich psychikg. Jej udziat w ba-
daniach zespolowych dotyczacych spostrzezen psychologiczno-wychowawczych
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najmiodszych stal sie podstawg jej samodzielnego, znaczacego dzieta Rozwdj poje-
ciowy dziecka w okresie lat 6-12: badania nad dzie¢mi (1899). Szycéwna przedsta-
wita w nim, jaki jest zaséb doswiadczen i wyobrazen oraz pojec i pogladéw dziec-
ka, udowadniajac, ze w zdecydowanym stopniu zalezy on od plci oraz pochodzenia
rodzinnego. Uznala takze, ze te wlasnie czynniki warunkujg rodzaj posiadanych
przez dziecko uzdolnien (Szycéwna, 1899, s. 192). We wstepie do ksiazki stwier-
dzita, ze stanowi ona dopelnienie rozprawy Dawida z roku 1895 Zaséb umystowy
dziecka. Przyczynek do psychologii doswiadczalnej.

»Zarazona” pasja i badaniami Dawida, po usilnych staraniach, Szycéwna do-
prowadzita do powstania Towarzystwa Badan nad Dzie¢mi (1907), ktérym kiero-
wala do konica swojego zycia (1921). Obszar dziatalnosci Towarzystwa obejmowat
badania z zakresu psychologii i pedagogiki eksperymentalnej oraz popularyzowa-
nie wiedzy pedagogicznej wérdd nauczycieli i rodzicow. Wérdd cztonkéow Towa-
rzystwa dominowaly kobiety, przewaznie nauczycielki, a wéréd mezczyzn najlicz-
niejszg grupe stanowili lekarze. Aktywnymi czlonkami od samego poczatku byty
tez znane autorytety naukowe w osobach Wladystawa Heinricha i Kazimierza
Twardowskiego. Sprawozdania z posiedzen zarzadu i sprawozdania roczne syste-
matycznie drukowano w ,,Przegladzie Filozoficznym”. Tam tez swoje publikacje
zamieszczali cztonkowie Towarzystwa.

Szycéwna, obok Dawida i Joteyko, nalezala do nielicznego grona polskich ini-
cjatoréw podejmujacych prace naukowo-badawcze i popularyzatorskie w zakre-
sie psychologii wychowawczej i eksperymentalnej. W pedagogicznym zastoso-
waniu psychologii méwila o pomiarach jako metodzie badan najstuszniejszej dla
celéow wychowawczych i dydaktycznych. Dostrzegata wazna funkgeje takich ba-
dan dla zycia szkolnego. Widziala wrecz potrzebe zbudowania podstaw psycholo-
gicznych dla nauczania poczatkowego. Swoje rozwazania teoretyczne na ten temat
umiescifa w kilku najbardziej znanych i najchetniej czytanych pozycjach (Ciembro-
niewicz, Szycéwna, 1906; 1910; Szycdwna, 1899).

Prowadzone przez Szycéwne badania, samodzielne oraz zespolowe z Janem
Wiadystawem Dawidem i Jozefem Ciembroniewiczem, sklonily ja do refleksji, ze
mimo duzych postepéw w nauce i sztuce wychowania, mimo pojawiania si¢ co-
raz liczniejszej literatury pelnej rad i wskazowek, praktyka wychowawcza daleko
odbiegata od ideatéw. W rozprawie O zadaniach i metodach psychologii dziecka
pisala, ze rodzice i nauczyciele wcigz nie maja dostatecznej wiedzy, jak prawidfo-
wo postepowac z dzieckiem, aby przestrzega¢ podstawowych zasad: indywiduali-
zacji i rozwijania zainteresowan. Zaréwno jedni, jak i drudzy nadal przeciazaja
dziecko nauka werbalna, moralizujg i stosuja nierozwazne kary. Dlatego zakltada-
nym przez Szycéwne ,,celem jest obznajomic¢ rodzicéw, wychowawcow i nauczy-
cieli z potrzebg systematycznych badan nad dzie¢mi, a zarazem da¢ im wskazdowki
co do sposobu ich prowadzenia” (Ciembroniewicz, 1921, s. 273).
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Brak wiedzy z psychologii dziecigecej to podstawowa przyczyna zlej pracy na-
uczyciela-wychowawcy, ,,psychologia bowiem dostarcza naukowych podstaw ra-
cjonalnej pedagogice” (Szycdéwna, 1901, s. 3). Szeroka wiedza o dzieciach pomoze
zrozumie¢ indywidualne réznice miedzy nimi, dostosowaé dziatania nauczycie-
la do mozliwosci i zainteresowan poszczegdlnych uczniéw. Dlatego niezbedne
jest, aby nauczyciel byl badaczem i znat metody psychologii dziecigcej. Szycéwna
szczegolnie polecala metody: biograficzng, do§wiadczalng i statystyczna. Metoda
biograficzna, ktorej prekursorami byli Stanley Hall i William Preyer, to nic inne-
go jak prowadzenie dziennika dziecka, ktory zawiera jego psychologiczna biogra-
fie. Przy czym, sugerowata Szycéwna, mozna obserwowaé petny rozwoj dziecka
albo pojedyncze sfery rozwojowe, np. rozwdj mowy czy rozwdj emocjonalny. Tyl-
ko pozornie jest to zadanie proste, nauczyciel musi si¢ bowiem wykaza¢ psycho-
logiczng wiedzg i umiejetnos$ciami badawczymi. Musi wiedzie¢, co obserwowac,
dostrzec kazdy wazniejszy objaw oraz dokona¢ wtasciwej interpretacji. Metoda
doswiadczalna zas, czesto nazywana laboratoryjng, stuzyla gtéwnie do badania
pewnych uzdolnien, np. ,,szybko$ci spostrzegania, kojarzenia, bystrosci umystu,
ale takze znuzenia i zmeczenia” (Szycdwna, 1901). Podkreslajac znaczenie takich
badan, Szycéwna uwrazliwiata na ich dokladno$¢ oraz dostrzeganie czynnikdw,
ktére mogty zakioci¢ uzyskane wyniki, np. stan zdrowia dziecka czy jego nastrdj
w dniu badania (Szycéwna, 1901, s. 7-8). Metoda statystyczna natomiast sprowa-
dzata si¢ do badania jednego objawu u wigkszej liczby dzieci za pomoca kwestio-
nariusza ulozonego przez psychologa badz pedagoga. Szycéwna podata przykiady
takich kwestionariuszy. Dotycza one miedzy innymi charakterystyki dziecka po-
wyzej czwartego roku Zycia, jego pamieci, zdolnosci nasladowczych, wyobrazni
i tworczosci oraz zdolnosci rozumowania. Dla dzieci w wieku 6-12 lat kwestiona-
riusze badaty zasob do$wiadczen i wyobrazni, pojec i pogladdw.

Biorgc pod uwage specyfike poszczegolnych metod, Szycéwna dostrzegata po-
trzeby konkretnych nauczycieli. Proponowata, zeby biografie psychologiczna pro-
wadzili nauczyciele domowi, ktérzy przebywaja z dzieckiem niemal caty dzien.
Nauczycielom za$ i nauczycielkom w szkole zalecata badanie zasobu umystowe-
go dziecka metoda statystyczna. Taq droga zdobyta wiedza o uczniach pozwala na
indywidualizowanie nauczania i stosowanie odpowiednich metod dydaktycznych
(Szycoéwna, 1901, s. 28). Stosowanie kwestionariuszy miato takze stuzy¢ do bada-
nia efektywnos$ci nauczania. Szycdwna proponowata stosowac je wérdd uczniow
rozpoczynajacych edukacje, a nastepnie powtarza¢ w kolejnych latach szkolnych.
Taki sposéb postepowania dawal mozliwos¢ poréwnywania i rozwazania, jakimi
metodami efektywno$¢ poprawic.

O zadaniach i metodach psychologii dziecka Szycoéwna pisata gtéwnie dla na-
uczycieli i nauczycielek, ktéorym badania psychologiczne byly obce. Przekonywala,
jak wazna podstawe w wychowaniu i nauczaniu dzieci stanowi znajomo$¢ ich roz-
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woju poznawczego, fizyczno-motorycznego i spoleczno-emocjonalnego. Pokazy-
wala, jak wypracowa¢ odpowiednig strategie wychowawcza i dydaktyczna, zapo-
biegajac popetnianiu bledéw wychowawczych.

Wymieniajgc osiggniecia polskich pedologéw, nie sposéb pominaé Jozefy
Joteyko. Na przetomie wiekow XIX i XX, obok Marii Sktodowskiej-Curie, byta
w Europie najbardziej znang kobieta-naukowcem polskiego pochodzenia, neu-
rologiem, fizjologiem, psychologiem i pedagogiem. Wyktadata na najbardziej
prestizowych uczelniach francuskich, belgijskich i polskich. Zajmowata sie roz-
wojem psychicznym i pomiarem inteligencji, prowadzita badania dotyczace pa-
mieci, wrazen, zmeczenia i znuzenia (Joteyko, 1921; 1922; 1924; 1932). Wyniki
swoich badan publikowala na tamach belgijskiego czasopisma ,,Revue Psycho-
logique” (,,Przeglad Psychologiczny”), zatozonego w roku 1908, a wydawanego
do czerwca 1914 roku, w ktérym pelnita funkcje redaktora naczelnego. ,,Prze-
glad”, jak sama pisata, ,,stuzyt psychologii normalnych i anormalnych, pedolo-
gii, pedagogice eksperymentalnej, higienie wychowania i fizjologii pracy” (Se-
dlaczek, 1928, s. 10-11). Po powrocie do Warszawy zalozyla pierwsze polskie
czasopismo psychologiczne ,,Polskie Archiwum Psychologii”, ktére ukazywato
sie od roku 1926.

Zadaniem pedologii, ktérg wykladata w uniwersytetach, szkotach nauczyciel-
skich oraz na wyktadach otwartych, byto pozna¢ dziecko.

Pozna¢ dziecko, pozna¢ je w jego objawach, zaréwno fizycznych, jak umystowych
i moralnych! Zanim przystapi sie do jego ksztalcenia, zanim sie¢ je uczy¢ zacznie. |[...]
W gruncie rzeczy juz dawno w $wiecie pedagogicznym daja si¢ zauwazy¢ nowe daze-
nia, che¢ badania, obserwowania dzieci - dla tym lepszego zastosowania metod pe-
dagogicznych. W dzisiejszym jednak pojeciu pedologii pozna¢ dziecko nie znaczy
to samo, co dawniej. Dawna obserwacja, dorywcza z koniecznosci rzeczy, zastapio-
na by¢ powinna obserwacjg metodyczng. Dla nauki o zakresie doswiadczalnym sama
obserwacja wszakze nie wystarcza: eksperyment staje sie niezbedny. [...] Zamierze-
nia pedologii siegaja daleko: za pomocg eksperymentu i metodycznej obserwacji da¢
ona musi obraz fizyczny i duchowy kazdego dziecka, na ktéry sie ztoza: 1. Znajomosc¢
fizycznego rozwoju dziecka. 2. Zbadanie pobudliwosci zmystéw. 3. Rodzaj i sita pa-
mieci i wyobrazni. 4. Stopien i wytrzymaltos¢ uwagi. 5. Zdolno$¢ do pracy, znuzenie
umystowe. 6. Stopien i rodzaj inteligencji. 7. Charakter dziecka. 8. Przyszto§¢ dziecka,
oceniona wedlug tych danych. 9. Wybér odpowiedniego zawodu. 10. Socjologia wieku
dziecigcego (Sedlaczek, 1928, . 8).

Byt to podstawowy warunek wszelkich dziatan dydaktycznych i wychowawczych.
Przejawszy si¢ ideg ,,naukowego wychowania”, czyli oparcia wychowania na
naukowych podstawach, Joteyko nie poprzestata na wlasnej pracy badawczej w tej
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dziedzinie. Zdawala sobie sprawe, ze do zrealizowania tej idei w Zyciu trzeba przy-
gotowac ludzi, trzeba zbudowac¢ szkote naukowa badaczy i szkote pedagogéw no-
wego typu. Zalozyta zatem, przy poparciu rzadu i spoleczenstwa belgijskiego,
w roku 1912 w Brukseli Fakultet Miedzynarodowy Pedologii, jako wyzszg szkote
nauk psychologicznych i pedologicznych.

Joteyko wydata wiele prac z psychologii wrazen, pamieci, pisata o psycholo-
gicznych podstawach oburecznosci, przygotowata do druku kilkusetstronicowe
dzieto monograficzne o zmysle dotyku oraz podrecznik psychologii eksperymen-
talnej i pedologii. Z pelnym przekonaniem mozemy ja uwazac za jednego z najwy-
bitniejszych promotoréw pedologii i psychologii eksperymentalne;.

Badania psychologiczne dawaly catej trdjce polskich badaczy (Dawidowi, Szy-
céwnie i Joteyko) podstawe do rozwazan pedagogicznych. Psychologie traktowali
bowiem jako nauke stosowana, uzyteczna dla innych dyscyplin naukowych i dla
wybranych dziedzin zycia. Za najwazniejsza z tych dyscyplin uwazali pedagogike,
a za szczegblny obszar zastosowan psychologii — wychowanie i nauczanie.
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