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Jovita Vaskevic¢-Bus

Tworcza aktywnosc¢ uczniow klasy trzeciej
szkoty podstawowej w zakresie pisania
opowiadan inspirowanych obrazkiem

Kazde dziecko jest tworcg. Trzeba tylko inne miary
przyklada¢ do twérczoéci i przede wszystkim pozwolié,
by tworczos¢ znalazta prawo obywatelstwa w szkole
owladnietej rutyna

(Bortnowski, 1992, s. 102-103).

Wprowadzenie

Tworczo$¢ nie jest pojeciem jednoznacznym. Jest réznie definiowana przez so-
cjologdw, filozoféw czy psychologow. Jak twierdzi E. Horwath, ,,na potrzeby dy-
daktyki szczegdlnie przydatne bywajg te teorie, ktére poszerzaja zakres terminu,
wskazuja nie tylko zbidr okreslonych wytwordw, ale méwig o procesie twérczym
traktowanym jako stwarzanie, tworzenie, wytwarzanie, przetwarzanie, odtwa-
rzanie (w tym: rekonstruowanie, nasladowanie, interpretowanie), a takze wia-
czajg w obszar rozwazan tworcze dyspozycje i wlasciwosci osob” (Horwath, 2012,
s. 379). Tworczos¢ jest naturalng i wrodzong cechg kazdego cztowieka.

Opanowywanie jezyka w pierwszych latach zycia juz jest procesem tworczym.
Jego dynamiczny rozwdj jest wykladnia mozliwosci twérczych dziecka, ktore eks-
perymentujac z jezykiem, samo wykrywa wiele jego znaczeniowych, struktural-
nych i funkcjonalnych cech.

Twoérczos¢ jezykowa dziecka polega gtéwnie na tym, iz stosujac si¢ do wlasnych re-
guljezyka, dziecko swobodnie wyraza mysli nowe, niejednokrotnie bardzo odlegte od
dawniejszych doswiadczen (Uszynska-Jarmoc, 2003, s. 42).

Aktywno$¢ tworcza jest najbardziej charakterystyczng cecha wspolcze-
snego czlowieka, przejawiajaca si¢ we wszystkich dziedzinach jego dziatania.
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W literaturze spotykamy wiele definicji aktywnosci tworczej. Na przyktad J. Kuja-
winski definiuje aktywno$¢ twdrczg jako

podejmowana chetnie i uprawiang z zadowoleniem, oparta na wlasnych pomystach
i mniej lub bardziej $wiadoma celu osobista dziatalnos§¢ ucznia, prowadzona w poczu-
ciu odpowiedzialnosci, stymulowang zwlaszcza przez otwarte lub zamkniete zadania
problemowe zintegrowane z potrzebami dziecka i jego srodowiska, ktorej wynikiem
jest stworzenie lub odkrycie przez uczacego sie czego$ dla niego nowego i pozyteczne-
go zasadniczo z zakresu wymagan ustalonych w programie nauczania poczatkowego
jezyka polskiego, matematyki, srodowiska spoleczno-przyrodniczego, plastyki, mu-
zyki, pracy-techniki i kultury fizycznej (Kujawinski, 1990, s. 48).

Nauczyciel musi przyja¢, ze kazdy jego wychowanek jest tworczy.

Opowiadanie inspirowane rysunkiem

Umiejetno$¢ tworzenia opowiadania przez dzieci rodzi si¢ juz na wczesnym etapie
ich rozwoju. Wazne jest, aby dziecku pozwoli¢ swobodnie si¢ wypowiedzie¢, nie
przerywajac w trakcie wypowiedzi; nalezy zapewni¢ mu spontanicznos¢ wyraza-
nia wlasnych mysli. Jak twierdzi M. Zytko,

w momencie rozpoczecia przez dzieci nauki w szkole proces rozwoju umiejetnosci
narracyjnych mogtby by¢ kontynuowany, ale nie zawsze tak sie dzieje, poniewaz na-
rzucenie w procesie komunikowania si¢ nauczyciela z uczniami okreslonych ram for-
malnych i kultywowanie poprawnosci prowadzi niejednokrotnie do zahamowania
naturalnej spontanicznoéci dzieci w wypowiadaniu sie (Zytko, 2010, s. 49).

Czynnik inspirujacy wypowiedzi narracyjne dzieci moze stanowi¢ dzielo pla-
styczne. Obrazy wywolujg wrazenia estetyczne, a takze odpowiednio dobrane po-
magaja zrozumie¢ zasady kompozycji. K. Lenartowska pisze, ze

obraz, ktorego temat nawiazuje do przezy¢ i doswiadczen dzieci, porusza ich psychi-
ke, budzi poczucie pigkna, a jednoczes$nie wzbogaca procesy intelektualne i uczu-
ciowe, inspiruje uczniéw do stownego odzwierciedlenia doznawanych wrazen i spo-
strzezen, ustnego czy pisemnego przedstawiania swej interpretacji i uzewnetrzniania
ekspresji (Lenartowska, Swietek, 1989, s. 84).

Przyktadem wykorzystania tej metody moze by¢ nie tylko redagowanie opisu
na podstawie bezposredniej obserwacji, ale i pisanie tworczych opowiadan. Obraz
wszakze, jak twierdzi B. Sufa,
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ufatwia formulowanie wypowiedzi, ukazuje bowiem przedmioty i sytuacje w spo-
sob umowny, co stanowi jak gdyby odzwierciedlenie przezy¢ dziecka zatrzymanych
w czasie i pozwala na tatwiejsze zgromadzenie stownika tematycznego potrzebnego
do relacjonowania wlasnych doswiadczen. Chociaz nie zawiera narracji, a przedsta-
wiona sytuacja jest nastepstwem pewnych zwigzkéw przyczynowo-czasowych, ktére
nie s3 bezposrednio ukazane, moze stuzy¢ jako skuteczny $rodek umozliwiajacy roz-
wijanie mowy i myslenia ucznidw. Dzieci bardzo chetnie wypowiadajg sie na temat
obrazu, doszukuja si¢ akeji, wyodrebniajg elementy dziela, szukaja powiazan miedzy
nimi, prébuja odczytywac znaczenia (Sufa, 2007, s. 327).

A.Dyduchowa zauwaza, ze

ilustracja czy obraz moze ulatwi¢ dziecku formutowanie wypowiedzi, gdyz przed-
stawia umowne, symboliczne odzwierciedlenia rzeczywistych przedmiotéw i sytua-
cji, stanowi jak gdyby odbicie przezy¢ dziecka zatrzymanych w czasie i pozwala na
tatwiejsze zgromadzenie stownika tematycznego potrzebnego do relacjonowania
wlasnych do$wiadczen. Dynamiczna akcja utrwalona na obrazie pozwala rozwijaé
mowe i myslenie, gdyz wyobrazone sa w niej zwigzki przestrzenne, czasowe, czesto cel
i obraz dziatan (Dyduchowa, 1988, s. 97).

Nalezy zatem wyposazy¢ dziecko w umiejetno$¢ przekiadania jednych znakow
na inne. Ta umiejetno$¢ jest podstawg metody przekiadu intersemiotycznego.
Metoda ta dobrze sprawdza si¢ miedzy innymi w ksztalceniu sprawnosci jezyko-
wych ucznidéw, pobudza do tworzenia wypowiedzi pisemnej. Zaktada, jak twier-
dzi A. Zadecka-Cekiera, ,tworzenie tekstu ekwiwalentnego wobec innego, juz
istniejacego, uksztalttowanego w innym systemie znakowym” (Zadecka-Cekiera,
2007, s. 208).

Celem artykutu jest ukazanie umiejetnoéci tworzenia tekstéw narracyjnych
uczniéw klasy trzeciej szkoly podstawowe;.

Jak twierdzi M. Zytko (2009, s. 264), ,,pisanie tekstu narracyjnego, czyli dtuz-
szej formy wypowiedzi, pozwala okredli¢ poziom opanowania jezyka, umiejet-
noé¢ konstruowania spojnej, logicznej i komunikatywnej wypowiedzi, wykorzy-
stania w tworczosci jezykowej zdobytych wiadomosci i umiejetnosci”.

W badaniach! wykorzystano obrazek dynamiczny o tematyce fantastycznej.
Taki rodzaj rysunku intensywniej pobudza dziecigca wyobraznie i zacheca do
tworczych narracji. Daje réwniez okazje do analizowania i syntetycznego ujecia
tresci.

1 Material badawczy pochodzi z aneksu do pracy licencjackiej napisanej pod moim kie-
runkiem w roku 2015 przez p. Ewe Bujak.
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Zrédto: http://www.zdjecia.biz.pl/zdjecie. bajkowa-zajace-kraina-grzyby.php (dostep: 22.01.2015).

Dzigki temu zadaniu mozna bylo sprawdzié, czy uczniowie potrafig tworzy¢
samodzielnie dluzszy tekst narracyjny, czy umieja nada¢ mu tytul adekwatny do
tres$ci opowiadania oraz czy poprawnie konstruuja opowiadanie jako dtuzszg for-
me wypowiedzi.

Omowig teraz kolejno:

1) tytul opowiadania,
2) bohateréw,
3) kompozycje tekstu.

Tytut opowiadania

Uczniowie w mtodszym wieku szkolnym powinni nie tylko umie¢ wypowiedzie¢
sie na temat obrazka, ale takze nada¢ mu tytul. Tytul, jak twierdzi M. Weglinska,
to ,,nic innego jak syntetyczne ujecie jego tresci” (Weglinska, 2000, s. 125). Kazdy
uczen mial nada¢ tytul swojemu opowiadaniu. Mégt to zrobi¢ na poczatku, zanim
przystapit do pisania, albo na koncu, kiedy juz tekst opowiadania byt gotowy.

W przeprowadzonych badaniach kazde dziecko nadalo tytut swemu opowia-
daniu adekwatny do tresci. Najczesciej byly to tytuly ogélne, np.: Przygoda w lesie;
W jesiennym lesie; Jesienny las; Jesieri w lesie; Jesienny dzien; Zlota jesies; Jesien-
ny spacer po lesie; Bajkowo-jesienny las; Rozmowa z elfem; Spotkanie z elfem; EIf
o imieniu Kasia.
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Nadanie tytulu wymaga od dziecka nazwania gléwnego tematu opowiadania.
Uczen musi si¢ zastanowié, pomysle¢, a wiec dokona¢ pewnej syntezy, ktéra po-
moze mu wyodrebnié¢ przewodnia my$l i dzieki niej nadaé tytul opowiadania.

Bohaterowie

Bohaterami tekstéw narracyjnych oraz opisowych sa najczesciej osoby (np. Ola
i Bartek, Kasia i Jacek, Ania i Krzys, Ola i Tomek, Jagoda i Jas). Oto przyklad:

Pewnego jesiennego dnia Ola i Bartek wybrali sie do lasu na grzyby. Weszli w glgb lasu
i zauwazyli cos niezwyktego |...].

Pewnego dnia Kasia i Jacek poszli do lasu na spacer. W gaju rosto bardzo duzo grzybow [....].

W analizowanych tekstach pojawiaja si¢ réwniez postaci fantastyczne (wska-
zywal na to rysunek) (elf, skrzat, wrozka, krélowa, elf Migdat, Psotek), mieszkan-
cy lasu (zajgc, ptaszek, biedronka) czy osoby z najblizszego otoczenia (mama, tata,
brat i siostra, rodzenistwo). Przyktadowo:

Dzieci zobaczyly zajgce, ptaki i biedronki. Elfy zbieraly trujgce i jadalne grzyby do ko-
szyka.

W oddali zobaczyli elfa, ktory miat jasnobrgzowy kapturek, zielone spodnie, brgzowe
buty, piekne skrzydta brgzowego motyla i dtugie uszy [...].

Kompozycja tekstu

Niektore teksty napisane przez badane dzieci charakteryzuja si¢ brakiem linii
i pola narracji. Uczniowie jedynie wymieniajg poszczegdlne elementy widoczne
na obrazku, a nie konstruujg opowiadania. Oto przyklady:

Na tym obrazku widze elfy i kréliki i dzieci, ktére spacerujg po lesie. Na drzewie siedzi
wrobelek i patrzy, co si¢ dzieje. A ten elf zbiera grzyby i rozmawia z ptakiem. I jeszcze
wida¢ krélika, ktéry chowa sie za drzewem. Widze tez dwa zajgce i dwa ptaki i jedng
mitg biedroneczke. Na drugim planie widze dom i las. Caly obraz jest w barwach jesien-
nych. Mam nadzieje, ze wszystkim sig to opowiadanie podobato.

Na obrazku widaé kréliki, dzieci, wrozke i grzyby. Jest dom, ptaki, drzewa i krzewy.
Wrézka zbiera grzyby do koszyczka. Liscie spadajg z drzew. Rosng rézne rosliny.
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Na tym obrazku widze dzieci idgce do lasu i elfy zbierajgce grzyby do koszyka. W tym
lesie widze Zotte kurki i czerwonobiate muchomory. Zza drzewa patrzqg zajgce, a na ga-
fezi siedzi ptak. W tym lesie jest duzo kolorow, takich jak: czerwony, pomarariczowy,
201ty brgzowy i ciemnozielony. W oddali widze dom. W ktérym mieszkajg dzieci. Na
malych krzaczkach wiszg dojrzate owoce. W tym lesie spadajg liscie z drzew. Chcial-
bym spacerowad po tym lesie.

Moze to by¢ spowodowane miedzy innymi szkolnymi doswiadczeniami dzieci,
kiedy to nauczyciel na lekeji formutuje pytanie: Co widzisz na obrazku?, zamiast:
Opowiedz, co sig¢ tutaj wydarzylo? (por. Weglifiska, 2000, s. 61; Zytko, 2010, s. 55).
Na uwage zastuguje opowiadanie Paulinki zatytulowane Spotkanie z elfem,
Tekst ten ma spo6jna lini¢ narracji. Autorka potrafita opowiedzie¢ o ciekawych wy-
darzeniach, zachowujac zwiazki przyczynowo-skutkowe i chronologie:

Dzialo sig to dawno temu, kiedy zyly elfy. Ludzie zyli w zgodzie z elfami i pomagali im
jak umieli.

Nieopodal lasu stata chatka z czerwonym dachem i wysokim kominem. W chatce
mieszkata czteroosobowa rodzina: ojciec, matka i dwéjka dzieci. Ojciec byl drwalem,
a matka hafciarkg. Dziewczynka o imieniu Ola ma dwanascie lat, a jej mlodszy brat
o imieniu Tomek ma pig¢ lat. Dzieci bardzo si¢ kochaly i lubily zwierzeta. Pewnego je-
siennego dnia dzieci wybraly si¢ na spacer do lasu, zeby zobaczy¢, jak las zmienia sig
na jesien. W pewnym momencie zobaczyly dwa male zajgczki i dzieci postanowily sie
z nimi pobawic. Zajgczki gdzies uciekty, a Ola i Tomek za nimi pobiegli. Zajgczki znik-
nely, a dzieci zauwazyly elfa, ktory ma duze kolorowe skrzydla, na glowie kaptur i zbie-
ra trujgce grzyby. Dzieci podeszty do niego. Elf si¢ przestraszyl, ale Ola powiedziata, ze
nic mu nie zrobig, i w pewnym momencie zobaczyta malego elfa. Tomek zapytat sie,
dlaczego zbiera trujgce grzyby. Elf odpowiedzial, ze robig z niego eliksir, dzieki ktéremu
mogq latac. Dzieci zaprosily elfy do zabawy. Bawili si¢ dlugo. Niestety elfa czekato duzo
pracy, a i dzieci musiaty is¢ do domu. Ola byta glodna i zerwala lesne owoce, po czym
zjadta. Potem Ola i Tomek wrécili do domu.

Wigkszo$¢ dzieci w swoich narracjach uzyla wielu stéw i wyrazen nadajacych
tekstowi barwnosci (niesamowita przygoda, nieopodal, w oddali), zywosci i tempa
(nagle, szybko), stosunkow czasowych (na poczgtku, potem, wieczorem, gdy storice
zachodzifo. ..), nazywajacych emocje (wszyscy byli szczesliwi; przestraszony; spani-
kowatam; dzieci bardzo si¢ ucieszyly; dzieci wrocily do domu wesole) oraz wzbu-
dzajacych zainteresowanie trescig (pewnego jesiennego dnia...; dzialo sie to dawno
temu...; nagle Ania zobaczyta co$ dziwnego...; gdy byli juz na miejscu). W dwdch
tekstach zauwazalny jest poczatek bardzo charakterystyczny dla utworéw basnio-
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wych (Za gorami, za lasami, za siedmioma rzekami... oraz Dzialo si¢ to dawno
temu kiedy zyly elfy...

Wedtug tréjcztonowej budowy opowiadania kazdy tekst powinien konczy¢ sie
wnioskami ze zdarzenia czy oceng badz zawiera¢ wlasne refleksje na ten temat.
Wszystkie analizowane teksty zawieraly zakonczenie opowiadania (Wszyscy po
wycieczce do lasu byli szczesliwi; Mam nadzieje, ze elfy dtugo pozyjg. Spacer do je-
siennego lasu dla Kasi i Jacka byt peten wrazen; Wieczorem ptak odleciat, a dzieci
wrécily do domu wesote; Mysle ze ta historia byla ciekawa i mgdra).

Uzyskane wyniki pokazuja, ze poziom umiejetnoéci konstruowania twor-
czych opowiadan przez uczniéw nie jest najgorszy, ale nie mozna tez stwierdzié,
ze jest dobry. Uczniowie mieli trudnosci miedzy innymi w konstruowaniu tek-
stu z uwzglednieniem trojcztonowej budowy, z zastosowaniem akapitéw. Niektdre
narracje byly ubogie w stownictwo. Tylko w nielicznych opowiadaniach wystapita
mowa niezalezna.

Podsumowanie

Mimo cigglych zmian wspoélczesna szkota, jak sie zdaje, zbyt mato uwagi poswie-

ca ksztaltowaniu postaw twoérczych i rozwijaniu kreatywnosci uczniéw. Jak pisze

A. Szkolak-Stepien, ,gtéwnym zadaniem nauczyciela, oprocz przekazu wiadomo-

$ci, jest tworzenie sytuacji problemowych i stymulowanie tworczych postaw edu-

kacyjnych uczniéow” (Szkolak-Stepien, 2016, s. 198).

Aby nauczyciel mogt wspomagac rozwoj jezykowy uczniéw w edukacji wezesno-
szkolnej w sposob kreatywny i skuteczny, powinien uzywac wszelkich dostepnych
metod. Warto wykorzystywac jako material inspirujacy do tworzenia opowia-
dan rysunki wykonane przez same dzieci, ktére moga tworzy¢ pewien cykl czy ciag
zdarzen. Motywacja dzieci, jak pisze M. Zytko, ,,bedzie silniejsza niz w przypadku
obrazkéw czy ilustracji przyniesionych przez nauczyciela, bo bedg pracowa¢ na ma-
teriale samodzielnie przez siebie stworzonym” (Zytko, 2010, s. 55-56).

Kolejng bardzo ciekawg propozycja jest wykorzystanie mapy mysli podczas
tworzenia opowiadania. E. Filipiak proponuje nastepujaca organizacje takich
dziatan dydaktyczno-wychowawczych:

1) poszukiwanie pomystu na temat opowiadania — burza mdzgéw (uczniowie
wysuwajg propozycje odnoénie do: tytutu opowiadania, gléwnych i drugopla-
nowych bohaterdw, miejsca akcji, mozliwych zdarzen oraz punktu kulmina-
cyjnego i zwrotu akcji);

2) indywidualne mapy mysli (kazde dziecko na $rodku swojej kartki umieszcza
bohatera lub jego symbol i spisuje skojarzenia;

3) przegladireorganizacja pomysiow;
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4) wspdlne ogladanie map i rozmowy na ich temat;

5) sporzadzenie pierwszej grupowej mapy mysli;

6) opowiadanie historii (dzieci po kolei opowiadajg fragment historii; tak po-
wstajacy tekst mozna nagrywac);

7) rysowanie drugiej grupowej mapy mysli. Po przerwie uczniowie znéw opowia-
daja, stuchaja nagranego opowiadania, dopracowuja mapy mysli. Powstale opo-
wiadanie warto utrwali¢ w postaci tekstu zapisanego (Filipiak, 2012, s. 190-191).
Innym sposobem pracy nad rozwijaniem aktywnosci tworczej dzieci w edu-

kacji wezesnoszkolnej jest stosowanie metody praktyki pisarskiej. Nawigzuje ona

do techniki swobodnych tekstow Celestyna Freineta. Organizacja dzialan dydak-
tyczno-wychowawczych przewiduje pigé etapow:

1) stworzenie sytuacji wyzwalajacej tworcza ekspresje werbalng u dzieci;

2) tworzenie swobodnego tekstu;

3) wybdr najciekawszej pracy;

4) korekte jezykowo-stylistyczna;

5) pedagogiczne wykorzystanie swobodnego tekstu (¢wiczenia oparte na swo-
bodnym tekscie.

Technika swobodnego tekstu, jak pisze T. Klosiniska, ,,daje nauczycielowi moz-
liwosé¢ szerokiego oddzialywania na dziecko, a przede wszystkim ksztaltowania
postaw tworczych” (Ktosinska, 2013, s. 147).

Jezykowa aktywnos¢ uczniéw trzeba zatem stymulowad poprzez oddziatywa-
nia §rodowiska dydaktyczno-wychowawczego. Bardzo istotne jest w tym wzgledzie
zapewnienie dzieciom odpowiednich warunkéw niezbednych do stworzenia twor-
czego klimatu, ktéry umozliwia m.in.: doznawanie poczucia bezpieczenstwa i swo-
body; podejmowanie i kontynuowanie dzialalnosci z wlasnej checi i we wlasnym
tempie; odczuwanie satysfakeji z wlasnej dziatalnosci i jej wynikéw; wspoldziata-
nie z réwiesnikami i korzystanie z pomocy nauczyciela; mozliwie §wiadome two-
rzenie i odkrywanie wlasnym wysitkiem czego$ dla siebie nowego i pozytecznego;
samodzielne sprawdzanie i ocenianie wlasnych osiggnie¢ (Cywinska, 2016, s. 208).

Nauczyciel powinien korzysta¢ z wszelkich sytuacji zaréwno szkolnych, jak
i pozaszkolnych, poniewaz moga stac si¢ one zrédlem tresci opowiadan. Powinien
tez stwarzac réznorodne okolicznosci, ktore beda inspiracja dla ucznia do tworze-
nia ciekawych, oryginalnych i barwnych narracji. Musi poszukiwa¢ rozwigzan in-
nowacyjnych i efektywnych systemoéw ksztalcenia jezykowego.

Kazdy nauczyciel musi obra¢ wlasng droge edukacyjng. Nie powinien jed-
nak zapominac o tym, Ze nalezy wyj$¢ poza ramy realizowania zalecen zawartych
w Podstawie programowej i propozycji podrecznikowych. Madry i kreatywny na-
uczyciel potrafi bowiem ulepszy¢ kazde narzedzie. Tworczego ucznia uksztattuje
tylko tworczy nauczyciel.
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