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Wstep

Tytul ksiazki Horyzonty dzieciecych znacze#. Granice - rozpoznania - perspekty-
wy zrodzil sie z poglebionego namystu. Podejmujac wielokrotne rozmowy o isto-
cie i znaczeniu wspolczesnych debat poswieconych dziecku i wezesnej edukacii,
planowalysmy zainicjowa¢ wydarzenie na miare Nowych Horyzontow: odkrywcze
intelektualnie, nowatorskie metodologicznie, interdyscyplinarne. Stad tez w Ho-
ryzontach wyraznie uwidacznia si¢ ,pograniczno$¢” i tworzenie konstrukeji ba-
dawczych: psychologiczno-, socjologiczno-, jezykoznawczo-edukacyjnych.

Wielo$¢ punktow widzenia, z jakich autorzy patrza na temat rozumienia zna-
czenia z perspektywy dzieci, miala dla nas szczegdlne znaczenie: na styku dyscy-
plin powstaja bowiem najciekawsze idee.

Gotowe do wyzwalania efektu synergii powodowanej wzajemnym inspiro-
waniem sig, nie prébowalysmy zaproponowanych tekstow wcisng¢ w ramy jed-
nej teorii. Okazalo si¢ jednak, ze mimo odmiennego pojmowania interesujacej nas
problematyki w wiekszosci autorzy ujmuja ja z perspektywy interpretatywnej. Ta
uobecniona w tekstach idea podejscia jakosciowego uswiadomita nam po raz ko-
lejny, ze zainteresowanie dzieciegcymi znaczeniami nie ma prostych odniesient do
zagadnien podejmowanych w tradycji ilosciowych badan pedagogicznych. Z tek-
stow wynika, ze obowigzujace w badaniach ilo§ciowych rygory i standardy czesto
nie stanowig wystarczajacego zaplecza metodologicznego i nie dostarczajg instru-
mentarium adekwatnego do dynamicznego procesu wyzwalania znaczen z per-
spektywy dziecka. Typowe dla opisanych w prezentowanym tomie tekstow jest
przyjecie przez autoréw kilku fundamentalnych zalozen:

o prawda jest uczlowieczona, z zalozenia zatem nie musi mieé statusu
prawdy obiektywnej. Powstaje w trybie intersubiektywnego postepowa-
nia interpretacyjnego. Dotyczy bowiem ludzkiej aktywnosci poznawczej
- z natury naznaczonej subiektywizmem na poziomie semantyki i prag-
matyki — ktora zawiera w sobie odmienne intencje podmiotéw, rézne
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punkty widzenia i perspektywy, rézne postawy i wyznawane wartosci,
a takze rdzne sposoby kategoryzacji w ustalaniu znaczen (oparte m.in. na
kryteriach prototypu, profilu, podobienstwa);

o wiedza nie jest dana, nie stuzy formutowaniu praw pomocnych w kontro-
lowaniu i przewidywaniu zjawisk, ale jest kreacja ludzkiego umystu, stuzy
interpretacji i tworzeniu znaczen;

o badacz nie ma bezposredniego dostepu do rzeczywistosci, jest ona rozpo-
znawana zawsze za po$rednictwem wyrazanego gléwnie poprzez jezyk
kulturowego obrazu $wiata. Nie ma wiec jednej prawdziwej wykladni ro-
zumienia danego fragmentu §wiata.

Typ, charakter, sposob organizowania badan wlasciwych podejsciu jakoscio-
wemu majg szczegolne znaczenie w rzeczywistosci edukacyjnej, jesli si¢ ja widzi w ca-
tej zlozonosci i zmiennosci oddziatywan, skomplikowanych uwiklan i wielowy-
miarowych skutkéw, a wigc jako pole réznorodnie zdeterminowanych zdarzen.
Dlatego tez zalezalo nam na tym, aby teksty zogniskowane wokot trzech obszaréw
problemowych: granice - rozpoznania - perspektywy ukazywaly strategie wy-
chodzenia poza usankcjonowane tradycja granice pedagogicznego myslenia, roz-
poznawaly trudnosci, bez ktérych nie sposdb okresli¢ kierunku poszukiwan, oraz
wyznaczaly perspektywy na przyszlosé. Zrekonstruowanie tych znaczen pozwala
bowiem przetozy¢ na praktyke myslenie o edukacji, ktére zmniejsza katastrofalny
rozdzwigk miedzy skutkami dzialan edukacyjnych a rzeczywistymi potrzebami
wspolczesnosci.

Wyprowadzong z tych watkow refleksje inicjuje tekst Doroty Klus-Stanskiej
o wyraznie krytyczno-emancypacyjnym nachyleniu. Autorka, wlaczajac si¢ do
prowadzonej na $wiecie, cho¢ w Polsce niemal nieobecnej, dyskusji z diagno-
stycznym paradygmatem pedagogiki, wnikliwie identyfikuje skutki definiowa-
nia rozwoju w semantyce normatywnie ukierunkowanego przyrostu. Ustala-
nie wymaganych podobienstw miedzy dzie¢mi dotyczacych tresci, zakresu i czasu
wystepowania tak zwanych zmian rozwojowych prowadzi do hierarchizowania
charakterystyk dzieci. Wyznaczajg one ujednolicajace kierunki i limity zakresow
aktywnosci sugerowanych dzieciom, w rezultacie prowadzac do uksztaltowania
wszystkich dzieci zgodnie z zalozong sylwetka poznawczg, emocjonalng oraz spo-
teczna.

Przyjety w tek$cie model analizy nie tylko uruchamia przestrzen do myslenia
o granicach w spsychologizowanym profilowaniu dziecka i dziecinstwa, ale takze
formutuje trafne rozpoznania kontrowersyjnoséci i problematyzacji pojecia rozwo-
ju oraz wskazuje nowatorskie kontrkoncepcje. Jedng z nich jest konstruktywizm
L. Wygotskiego, inspirujaco zobrazowany w artykule Ewy Filipiak. Jest on przy-
ktadem na to, ze w Polsce zdarzaja si¢ dobre praktyki pogtebionego uprawiania
teorii Wygotskiego w pedagogice wczesnej edukacji (o czym zaswiadcza powotane
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Laboratorium Zmiany Edukacyjnej — Centrum Badan nad Rozwojem i Uczeniem
sie). Realizowane w nim projekty toruja droge wyprowadzonym z zalozen Wygot-
skiego procedurom metodologicznym: eksperymentowi nauczajacemu i genetycz-
nemu oraz metodzie podwdjnej stymulacji.

Inng inspirujaca perspektywe metodologiczng przywoluje Jolanta Zwiernik.
Szczegdlowo opisujac cztery zroznicowane strategie w badaniach dziecka i dzie-
cinstwa (badania na dzieciach, nad dzie¢mi, z dzie¢mi oraz prowadzone przez
dzieci), wykazuje odmienno$¢ podejs¢ do dzieciecych dyskurséw, uobecniajacych
sie w edukacyjnej kulturze funkcjonalistyczno-behawiorystycznej oraz krytycz-
no-emancypacyjnej. Szczegélne znaczenie autorka nadaje partycypacyjnym ba-
daniom z dzie¢mi (participatory research with children). Dowarto$ciowujg one
tkwigcy w dzieciach potencjat, zmierzaja do rozpoznania ich zasobdw intelektu-
alnych, emocjonalnych i spotecznych. Rodza pytania o to: (1) z jakiego punk-
tu widzenia wczesna edukacja pokazuje obraz szkolnego $wiata — z perspektywy
dziecka czy raczej dorostego, (2) czy mozliwe jest wpisanie w dyskurs edukacyjny
réznych punktéw widzenia, otwierajacych na wzgledno$¢ prawdy oraz poszano-
wanie innosci i odrebnosci.

Odmienne procesy objasniania §wiata odstonily badania w ramach nauk o po-
znawaniu. Analizy proceséw poznawczych na gruncie kognitywizmu zaowoco-
waly waznym ustaleniem: wsérdd sposobdw pozyskiwania wiedzy o rzeczywistosci
pojawila sie teoria ucielesnionego poznania (embodied-embedded mind). Z arty-
kutu Renaty Michalak wynika, ze aby rozpozna¢ zréznicowane mentalne repre-
zentacje rzeczywistosci, nalezy zrozumie¢ sama nature ludzkiego poznania. Jak
zauwaza autorka, kognitywisci, podejmujac probe udzielenia odpowiedzi na py-
tanie: jak to si¢ dzieje, ze dzieci sie ucza, dostarczyli odkrywczych ujeé. Ich ba-
dania potwierdzajg, ze trudnosci, jakie napotykaja dzieci w rozumieniu i ujmo-
waniu $wiata, nie wynikajg z braku zdolno$ci wykonywania operacji logicznych,
lecz maja zrodto w doswiadczeniach cielesnych oraz relacjach, w jakie wchodzi or-
ganizm ze §rodowiskiem spoteczno-kulturowym. Dziecigce sposoby oswajania
$wiata dokonuja sie wiec przy uwzglednieniu elementéw ludzkiego ciata i uciele-
$nionego (embodiment) doswiadczenia. Umysl tworzy nieustannie uaktualniane,
hipotetyczne modele ciata i Srodowiska. Ucielesnione doswiadczenia ludzi rzucaja
$wiatlo na sposdb, w jaki symbole jezykowe lub inne sg zakorzenione i majg zna-
czenie dla ludzi wich codziennym zyciu.

Powyzsze zalozenia tworzg nowe tlo dla tekstow o charakterze badawczym
(Jolanty Bonar, Moniki Wi$niewskiej-Kin oraz Jana A. Jelinka). Docierajac do
rozumienia znaczen wybranych obszaréw rzeczywistoéci z perspektywy dzieci,
zorientowani interpretatywnie badacze poszukuja odpowiedzi na pytania:

o W jaki sposéb w wypowiedziach dziecigcych wspoélistnieja dwie prze-

strzenie: utrwalona w jezyku i zawarta w wiedzy spolecznej?
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o Jakie $wiaty ,kryja” si¢ za dzieciecymi sposobami kategoryzacji?

o W jaki sposob wybdr modelu kategoryzacji oraz subiektywnych sposobow

warto$ciowania zjawisk profiluje spojrzenie na §wiat z perspektywy dzieci?

Tak sproblematyzowany namyst kaze inaczej spojrze¢ na mozliwo$ci poznaw-
cze dzieci. Autorzy tekstdw zwracaja uwage przede wszystkim na procesualny
charakter uczenia si¢ — stopniowe, subiektywne otwieranie si¢ znaczen w wyni-
ku indywidualnie do$wiadczanego - przeprowadzanego na rézne sposoby - ka-
tegoryzowania, profilowania i wartosciowania. Uczenie si¢ nie ma wigc charakte-
ru mechanicznego, a wiedza nie ma postaci gotowej, skoniczonej. Sednem procesu
edukacyjnego staje si¢ zatem tworzenie subiektywnych sposobéw opisywania rze-
czywistosci, odkrywania, interpretowania i uzgadniania sensu, rozwijania po-
staw poszukujacych, badawczych, samodzielnosci poznawczej. W tej koncepcji nie
miesci si¢ juz przeswiadczenie, Ze edukacja szkolna polega na przyswajaniu wie-
dzy gotowej, do czego wystarczy sprawny nauczyciel i dobry podrecznik.

Ten postulat sformutowaty w swoich tekstach autorki: Malgorzata Zalewska-
-Bujak, Ewa Kochanowska oraz Edyta Cwikta. W ich tekstach akcent potozony na
problematyke uposrednianego uczenia si¢, rozumianego jako wzajemne uczenie si¢
od kogo$ i przy udziale kogos, majace charakter kulturowy, wspierajacy, a nie sche-
matyzujacy, indoktrynujacy, sklania do krytycznej oceny dyskursu szkolnego,
ktéry umacnia i upowszechnia narzucone sposoby myslenia i méwienia. Wpisa-
ne w programy, podreczniki oraz praktyke szkolna dydaktyczne uprzedzenie kaze
patrze¢ na dziecko z zewnatrz, z perspektywy trzeciej osoby, co udaremnia proby
zrozumienia dziecigcych sposobow postrzegania i interpretowania rzeczywistosci.
Potwierdzaja to badania przeprowadzone przez Malgorzate Zalewska-Bujak. Sys-
temowe uwiklanie nauczycieli wymusza na nich koncentracje na realizowaniu od-
gornie narzuconych dyrektyw. W wyniku takich naciskéw nie tylko tracg oni swo-
ja zawodowa autonomig, ale tez prodziecig¢cg orientacje wlasnych dziatan.

Podlegajac instytucji, uczen zazwyczaj nie§Swiadomie poddaje si¢ ustanowio-
nym w dyskursie szkolnym znaczeniom. To, jak dziecko w roli ucznia rozumie
rzeczywisto$¢ i kim sie¢ w niej staje, zalezy wigc nie tylko bezposrednio od ,,go-
towosci” umystowej i indywidualnego wysitku intelektualnego, ale réwniez, po-
$rednio, od $srodowiskowych sposobéw kreowania warunkéw do uczenia sie (tuto-
ringu rowiesniczego oraz oceniania wspierajacego).

Oddzialywania czynnikéw usztywniajacych i blokujacych dyskurs dzieciecy
mozna unikngé, stwarzajac w procesie ksztalcenia miejsce dla perspektywy dzie-
cigcej oraz osobistej wiedzy dziecka, porzadkujacej jego codzienne do$wiadcze-
nie zyciowe. Odrzucajac przekonanie o ograniczonych (rozwojowo) dzieciecych
kompetencjach poznawczych, decydujacy role nalezy przyzna¢ srodowisku edu-
kacyjnemu i oddzialywaniom spoleczno-kulturowym, w tym porozumiewaniu
sie w srodowisku réwie$nikow i dorostych.
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Nie wszystkie artykuly opublikowane w prezentowanym tomie reprezentuja
jednakowy poziom, nie wszystkie tez w jednakowym stopniu nawigzujg do tema-
tyki zainicjowanej debaty. Obok prac wytrawnych badaczy i znawcow wczesnej
edukacji, przynoszacych wielostronne i oryginalne ujecia (jak te o diagnostycz-
nym paradygmacie pedagogiki Doroty Klus-Stanskiej, paradygmacie ,,znaczenia
stowa” Ewy Filipiak, paradygmacie ucielesnionego poznania Renaty Michalak czy
propozycji partycypacyjnych badan dzieci Jolanty Zwiernik) znalazly sie tez pra-
ce mlodych autoréw, ktorzy nie zawsze potrafili przekaza¢ refleksje w petni po-
gtebione. Drukujemy je jednak w nadziei, ze fakt ten stanie sie dla nich zachetg do
dalszej pracy intelektualnej, a doswiadczanie codziennosci w przestrzeni Przed-
szkola Uniwersytetu Lodzkiego dostarczy w przysztosci odkrywczych przemy-
slen, ktdre stana sie poczatkiem kolejnych edycji Horyzontéw.

Calos¢ rozwazan rozpisana jest w dwdoch tomach. W pierwszym przedmiot za-
interesowania zogniskowany jest wokot obrazu dziecka i dziecinstwa, czyli zespo-
tu dziecigcych doswiadczen, przezy¢ i dziatan.

Przestrzen dla drugiego tomu dociekan badawczych uruchamia krytyczny
namyst wokot opisanych przez Bogustawa Sliwerskiego nurtéw obecnych w ba-
daniach nad dzieckiem i dziecinstwem, a takze szeroko ujetej refleksji nad kre-
atywno$cia pojmowang jako dziecigce odczytywanie, rozpoznawanie i wymysla-
nie §wiata.

Monika Wisniewska-Kin, Jolanta Bonar, Anna Buta





