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Strategie badan rozwoju i uczenia sie
dzieci: podejscie kulturowo-historyczne'

Wprowadzenie

Metodologiczne problemy badania proceséw rozwoju i uczenia si¢ dzieci od wie-
lu juz lat interesujg zaréwno psychologéw, jak i pedagogdw. Analizujgc rozwdj
(zmiany rozwojowe), mozemy przyjac podejscie mechanistyczne lub organizmicz-
ne (por. Brzezinska, 2000). Decyzja w tym zakresie wyznacza konsekwentnie ko-
lejne kroki badacza, tj. przyjecie odmiennych zalozen, specyfike okreslenia ba-
danych zmiennych, wyboér metod i procedury badan. Znajduje odzwierciedlenie
zardwno na etapie planowania, jak i prowadzenia badan (por. Brzezinska, 2000,
s. 162-163, tabela 5.2). W zaleznosci od przyjetego kryterium przyjmuje si¢ rdzne
podzialy strategii prowadzonych badan. M. Przetacznik-Gierowska, przyjmujac
za kryterium podziatu sposob wnioskowania o zmianie rozwojowej, w szczegdl-
nosci typ zwiazku taczacego analizowane aspekty rozwoju: zmienno$¢ zjawiska
wraz z uplywem czasu badz jego aktualne powiazania z innymi zjawiskami, wy-
réznia podejécie diachroniczne i synchroniczno-funkcjonalne (Przetacznik-Gie-
rowska, 1996, s. 242-243; por. tez Brzezinska, Appelt, Ziétkowska, 2016, s. 106-115).
J. Brzezinski (1997) zaproponowal podziat strategii badawczych na trzy grupy:
(1) model eksperymentalny, (2) model korelacyjny oraz (3) model ex post facto.
Kryterium tego podzialu wynika z tego, czy czynnik, ktory zostat uznany za klu-
czowy w ksztaltowaniu sie danego zjawiska, wystapit w przesztosci i byl ukierun-
kowany na historie Zycia danej osoby (procedura 3), czy raczej jest ukierunkowany
na sprawdzanie istotno$ci powigzan pomiedzy réznymi zmiennymi i czy mozna
obserwowac zmiany tego zjawiska (procedura 2), czy wreszcie badacz chce spraw-
dzi¢, czy i na ile pod wptywem réznych oddziatywan zewnetrznych zmieni si¢

1 Problem przedstawiony w artykule zostal szerzej rozwiniety w: Filipiak, 2018.
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zachowanie jednostki (procedura 1) (Brzezinska, Appelt, Ziétkowska, 2016, s. 115;
Brzezinska, 2000, s. 166-167). Trzeci zaproponowany podzial wyodrebnia bada-
nia poprzeczne, podtuzne i sekwencyjne. W tym przypadku kryterium podziatu
uwzglednia sposdb kontrolowania wptywu wieku badanych oséb oraz ich przy-
naleznosci do grupy pokoleniowej. Czas trwania badan podtuznych zalezy od ro-
dzaju badanego problemu, a takze od tego, jakie zmiany rozwojowe badacz chce
uchwyci¢ i podda¢ analizie oraz interpretacji (por. Przetacznik-Gierowska, 1996,
s. 243). Przykladem niezwykle inspirujacych badan podtuznych sg badania pod
kierunkiem S. Szumana. Prowadzone systematycznie zapisy wypowiedzi kilkorga
dzieci (od momentu pojawienia si¢ do konca szostego roku zycia), stenografowa-
ne ,,dzienniki mowy”, cze$ciowo rejestrowane na tasmach magnetofonowych, sta-
nowig do dzi$ cenny materiat analizy form mowy dzieci w wieku przedszkolnym
(Przetacznik-Gierowska, 1996; Szuman, 1985).

Zaprojektowane badania, niezaleznie od przyjetej strategii, dostarcza warto-
$ciowych naukowo wynikéw wylacznie wowczas, jezeli badacz bedzie swiadomy
tego, jaka teorig zmiany postuguje sie, myslac o problemie, projektujac badania,
analizujac i interpretujac wyniki, stawiajac hipotezy dotyczace dalszych poszuki-
wan (Brzezinska, Appelt, Zidtkowska, 2016, s. 115).

Wyrafinowang poznawczo, oryginalng teoria, ktora w sposob szczegolny
wplyneta na rozumienie procesu rozwoju poznawczego jednostki i projektowanie
badan, jest kulturowo-historyczna teoria rozwoju L. S. Wygotskiego. Badacz ten
jest wymieniany wérod wielkich twércow paradygmatéw strukturalnych, ktorzy
wysuneli znaczace hipotezy odnosnie do mechanizméw wplywu $rodowiska na
rozwoj jednostki (por. Tomaszewski, 1984). Wprowadzil on takze nowe, oryginal-
ne procedury w metodologii badan, procedury, ktére pozwalajg odkry¢ potencjat
rozwoju tkwiacy w dojrzewajacym sposobie funkcjonowania dziecka, umozliwia-
ja obserwowanie jego form dziatalnosci i zaangazowanego uczestnictwa w roz-
wigzywaniu zadan. Podejscie do badania zaproponowane przez Wygotskiego jest
zwigzane z diagnozowaniem strefy najblizszego rozwoju dziecka (por. Smykow-
ski, 2000).

Oryginalng ,,teorio-metode” Wygotskiego i zwigzane z nig procedury metodo-
logiczne: eksperyment nauczajacy, metode eksperymentalno-genetyczng oraz me-
tode podwdjnej stymulacji trudno usytuowaé w wymienionych wczeéniej kryte-
riach podziatu strategii badan.

Wspolczesnie w empirycznych studiach anglojezycznych czesto wymienia sig
designing approach, designing method, co czasami wydaje si¢ podej$ciem zblizo-
nym do eksperymentalno-genetycznej metody zaproponowanej przez L. S. Wy-
gotskiego, a kontynuowanej przez D. B. Elkonina i W. W. Dawidowa. Nie zawsze
jednak to podejscie designing method oddaje zamyst metodologiczny ekspery-
mentu genetycznego w rozumieniu rosyjskiej szkoly spadkobiercow podejscia
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kulturowo-historycznego. W artykule chciatabym podzieli¢ si¢ doswiadczeniem
w zakresie odkrywania i zastosowania oryginalnej ,teorio-metody” Wygotskie-
go i zwigzanych z nig procedur metodologicznych: eksperymentu nauczajacego,
eksperymentu mikrogenetycznego, metody podwdjnej stymulacji w realizowa-
nych w Katedrze Dydaktyki i Studiéw nad Kultura Edukacji Uniwersytetu Kazi-
mierza Wielkiego w Bydgoszczy projektach badawczych (Developing teaching in
early childhood education in line with Lev S. Vygotsky’s concepts — ACK, Narrative
environment of play and learning - NEPL).

Oryginalne procedury w metodologii badan wynikajace
z kulturowo-historycznego podejscia

L. S. Wygotski nie chcial bada¢ eksperymentalnie tego, co moze skiada¢ si¢ na
aktualny poziom rozwoju dziecka, ale jego zamierzeniem bylo badanie tego, co
i jak moze zrobi¢ zaréwno dziecko samodzielnie, jak i przy pomocy innych, czy-
li to, jak mozna dokona¢ zmiany, aby dziecko samo kontrolowalo swoje zachowa-
nie (por. Shotter, 1994, s. 25; Stachowski, 2002, s. 30-31). Wygotski byl zaintere-
sowany badaniem tego, ,,w jaki sposob wilasna aktywnos¢ ludzi moze wptywaé
na warunki dziatania i w jaki sposob ludzie, poprzez zmienianie warunkéw swo-
jej egzystencji, moga takze zmienia¢ samych siebie” (Shotter, 1994, s. 15). Podej-
$cie badawcze zaproponowane przez tego psychologa zwigzane jest z diagnozo-
waniem strefy najblizszego rozwoju. Zaktada celowe konstruowanie spolecznej
sytuacji badawczej opartej na inicjatywnej wspolpracy i interakcji pomiedzy ba-
daczem a osobg badana. Jednym z kluczowych poje¢ w tym podejsciu jest aktyw-
noé¢ ksztaltujaca i instrukcja formatywna. Przedmiotem badania Wygotski uczy-
nit zjawiska i procesy centralne w rozwoju cztowieka. Zwracat uwage, ze badacza
powinien interesowa¢ nie rezultat koicowy, gotowy wynik, produkt rozwoju, ale
przede wszystkim sam proces powstawania lub ustalania si¢ wyzszej formy (Wy-
gotski, 1971, s. 76). Wedlug Wygotskiego (1971, s. 77) rzetelna analiza psycholo-
giczna powinna uwzgledniad trzy elementy: (1) powinna dotyczy¢ procesdw, a nie
przedmiotdéw; jej zadaniem jest ujawnianie rzeczywistych stosunkow i zwigzkow
przyczynowo-dynamicznych, do ktérych dochodzi w analizowanym procesie,
a nie tylko rejestrowanie zewnetrznych cech tego procesu; (2) analiza tego typu
powinna realizowa¢ zadania wyjasniajace, a nie opisowe; (3) analiza wyzszych
form zachowan powinna by¢ analizg genetyczna, powracajaca do punktu wyjscia
i odtwarzajaca wszystkie procesy rozwoju kazdej formy. Gléwnym przedmiotem
zaproponowanej przez Wygotskiego eksperymentalno-genetycznej metody ba-
dan (eksperymentu genetycznego) jest analiza dynamiczna procesu powstawania
i ksztaltowania si¢ reakeji, rekonstrukcja momentu powstawania, ksztalttowania
koncowej formy, odtworzenie dynamicznego obrazu calego procesu jej rozwoju
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(Wygotski, 1971). W tak rozumianym procesie znaczacg role petni obserwacja i jej
narzedzia. Stusznie zauwaza B. Smykowski, Ze metody obserwacyjna i ekspery-
mentalna nie tylko pozostaja ze sobg w zwigzku genetycznym, ale tez splataja si¢
w jednolitym procesie badawczym (Smykowski, 2017). Wygotski zwraca uwage na
istotng trudno$¢ analizy genetycznej, ktora ,,polega wlasnie na tym, aby za pomo-
cg eksperymentalnych, sztucznie wywotanych proceséw zachowania sie zbadac,
jak przebiega naturalny proces rozwojowy. [...] Zadaniem badania genetycznego
jest zawsze przeniesienie schematu eksperymentalnego do realnego zycia” (Wy-
gotski, 1971, s. 113). Badania eksperymentalne prowadzone w przestrzeni labora-
torium pozwalajg na odkrywanie jedynie abstrakcyjnych schematéw rozwoju, po-
rzadku nastepstw czy regul. Dopiero przeniesienie schematu eksperymentalnego
do realnego zycia i napetnienie go konkretna trescig pozyskang droga pozaekspe-
rymentalng pozwoli badaczowi na nadawanie rzeczom sensu w praktyce, odkry-
cie i przesledzenie naturalnej historii znaku i mechanizmu jego rozwoju (Wygot-
ski, 1971, s. 113-115; Smykowski, 2017)*. ,Zadaniem badania genetycznego nie
jest [...] ttumaczenie powstawania nowych form zachowania aktem odkrywania,
lecz przeciwnie, jego zadaniem jest pokazanie samych poczatkéw tego rozwoju,
jego roli w zachowaniu sie dziecka, jak réwniez roli innych czynnikéw determi-
nujacych jego przejawy i wptywy (Wygotski, 1971, s. 114). Warto zwrdci¢ tu uwa-
ge na fakt, ze podejmowane przez badacza interpretacje muszg pochodzi¢ ,,nie tyle
z kontrolowanych warunkéw $rodowiska laboratoryjnego, specyficznie wyizolo-
wanego z gmatwajacych wplywow codziennych spraw, co ze specyficznego, ak-
tualnego zgietku codziennego zycia spolecznego w pelnej krasie” (Shotter, 1994,
s. 26-27). W metodologii CHAT (cultural-historical activity theory) i projektowa-
nych badaniach pojawiajg si¢ dwie kategorie charakteryzujace procedure badaw-
czg: metoda podwojnej stymulacji (mikrogenetyczna) i eksperyment nauczajacy.
Metoda podwdjnej stymulacji (mikrogenetyczna) jest to metoda badawcza, w kto-
rej ,jedna grupa bodzcow petni funkeje obiektu dziatalnosci osoby badanej, druga

7»

- znakéw pozwalajacych zorganizowa¢ t¢ dzialalnos¢” (Stachowski, 2002, s. 30).

2 D. Elkonin i W. W. Dawidow rozwingli system edukacyjny, ktéry dziala jak metoda
eksperymentalna umozliwiajaca eksplorowanie i rozszerzanie potencjalnych mozliwo$ci
ludzkiego umystu u dzieci w toku edukacji, poprzez organizowanie warunkéw uczenia. Ten
najdluzszy eksperyment formatywny trwa od 1958 roku w Moskwie, w szkole nr 91. Ba-
dacze Laboratorium (Laboratorii mtadszego szkolnika Psichologiczeskogo instituta - PAO),
kontynuujacy badanie makrocyklu metoda Dawidowa (modelowanie genetyczne), prowadza
obserwacje laboratoryjne, wdrazaja projekty edukacyjne w srodowisku klas szkolnych, opra-
cowujg oryginalne narzedzia edukacyjne wspierajace potencjal mozliwosci intelektualnych
dzieci, diagnozuja i dokonuja ewaluacji procesu. Stosowana metoda pozwala oceni¢ zdolno$é
i efektywno$¢ projektu (modelu), opisujac pochodzenie (geneze) pojec jako narzedzi umystu
uczacych sie (Zuckerman, 2018).
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Uczestniczac w badaniu, dziecko uczy sie czego$ nowego, uzywajac narzedzi men-
talnych, np. symboli czy kategorii. Badacz natomiast odnotowuje zaréwno to, co
dziecko jest w stanie wykona¢ samodzielnie, jak i to, w jaki sposéb narzedzia s3
absorbowane, przyswajane przez dziecko; rejestruje to, co dziecko moze wykona¢
przy pomocy innych (Filipiak, Lemanska-Lewandowska, 2015b, s. 44).

Stosujac badania mikrogenetyczne, wykorzystujemy zapis wideo, rejestruje-
my w ten sposob relacje, zachowania partneréw interakeji, analizujemy ich reakcje
w spolecznej sytuacji badawczej. Konsekwencja metodologiczng podejscia CHAT
jest takze poszukiwanie i zastosowanie narzedzi badawczych umozliwiajacych
rejestrowanie przebiegu badan’.

Na czym polega specyfika eksperymentu nauczajgcego?*

Organizacja eksperymentu nauczajacego wymaga tworzenia warunkow, w kto-
rych badani sa zdolni do podejmowania dzialalnosci/aktywnosci, ktéra ule-
ga modyfikacjom w procesie bezposredniej interakcji badacza-interwencjoni-
sty i badanego. Sytuacje zaangazowanego dziatania sg rejestrowane, nastepnie
odtwarzane oraz poddawane analizie i rekonstrukgji (por. Filipiak, Lemanska-
-Lewandowska, 2015b). Eksperyment nauczajacy jako metoda badania rozwo-
ju psychicznego odwotuje si¢ do odkrytej przez L. S. Wygotskiego relacji miedzy
strefami aktualnego i najblizszego rozwoju. Podstawowa cecha eksperymentu
nauczajacego, jak zauwaza Dawidow (1978, za: Zak, 1989, s. 41), nie jest ,,pro-
ste konstruowanie wlasciwosci tych lub innych empirycznych form psychiki,
a ich aktywne modelowanie, ksztaltowanie w specjalnych warunkach pozwa-
lajacych wykry¢ ich istote”. Taka procedura pozwala odkry¢ potencjal rozwoju
tkwigcy w dojrzewajacym sposobie funkcjonowania dziecka, umozliwia obser-
wowanie warunkéw rozwoju powodujacych zmiane rozwojowa w codziennych
praktykach, w rzeczywistych warunkach lub podobnych do nich, tworzy oka-
zje obserwowania aktywnych form dzialalnosci i uczestnictwa badanego

3 Dla potrzeb realizacji projektu ACK nauczanie rozwijajace wedlug L. S. Wygotskiego
skonstruowano specjalne narzedzie, Skale Obserwacji Dziecka w Sytuacji Zadaniowej (SOD-SZ)
autorstwa A. I. Brzezinskiej, ktora pozwolila na rejestrowanie wynikéw obserwacji dzieci
w wieku wczesnoszkolnym w sytuacjach zadaniowych, wymagajacych wspolpracy w parze
przy zaplanowaniu i wykonaniu zadania (szerzej Brzezinska, 2015). Zachowania dzieci i ich
dziatalno$¢ zadaniowa byly rejestrowane na nosnikach elektronicznych i kartach obserwacji.

W projekcie NEPL aktywno$¢ dzieci wzabawie narracyjnej rejestrowano za pomoca spe-
cjalnych arkuszy, por. Organizacja Srodowiska narracyjnego..., 2017.

4 Watek problemowy ,eksperymentu nauczajacego” zostal przedstawiony szerzej w:
Filipiak 2018; Filipiak, Lemanska-Lewandowska, 2015b.
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w rozwigzywaniu zadan i sposobow korzystania z pomocy interwencjonisty,
umozliwia kontrolowanie jako$ci motywacji i zaangazowania badanego do wy-
konywania zadan (Zak, 1989; zob. tez: Stachowski, 2002; Smykowski, 2000; Fili-
piak, Lemanska-Lewandowska, 2015b). Dzieki zastosowaniu eksperymentu na-
uczajacego i stworzeniu specyficznej pulsujacej sytuacji spotecznej uzyskujemy
mozliwos¢ efektywnej interpretacji zarejestrowanej dziatalnosci dziecka, nada-
wania przez nie rzeczom sensu w praktyce. Tak pomyslang i zaplanowang pro-
cedure metodologiczng zastosowano w organizowanym eksperymencie naucza-
nia rozwijajacego w projekcie ACK.

Projekty realizowane w Laboratorium Zmiany Edukacyjnej
— Centrum Badan nad Rozwojem i Uczeniem sie

przy Katedrze Dydaktyki i Studiéw nad Kultura Edukacji
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy

z wykorzystaniem metodologii CHAT®

W Katedrze Dydaktyki i Studiéw nad Kulturg Edukacji w Instytucie Pedagogiki
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy od wielu juz lat podejmowane
sa prace naukowo-badawcze nad aplikacjami kulturowych teorii rozwoju i aktyw-
nosci L. S. Wygotskiego iJ. S. Brunera do praktyk edukacyjnych w celu poprawy
jakosci pracy szkoty.

W trakcie trwania eksperymentu nauczajacego ACK stworzono warun-
ki do rozwijania myslenia teoretycznego u dzieci w wieku wczesnoszkolnym po-
przez wprowadzenie specjalnie skonstruowanych zadan rozwojowych (w opar-
ciu o koncepcje Wygotskiego i Dawidowa) ukierunkowanych na badanie zjawisk
jezykowych, matematycznych, science i artystycznych. Warunkiem koniecznym
i niezbednym realizacji poznania ukierunkowanego na rozwijanie myslenia teo-
retycznego byto wykonywanie przez dzieci zadan w ,,planie my$lowym”, w ,,umy-
sle”, w planie wewnetrznym. Jak wynika z przeprowadzonych analiz (por. Filipiak,
2015a, s. 183-184, tab. 1 i tab. 2; por. tez Giest, Lompscher 2003), wiedza teoretycz-
na znajduje sie w Strefie Najblizszego Rozwoju®. Jej zdobycie jest mozliwe wytacz-
nie przy wspotpracy z dorostym podczas organizacji i realizacji celowo skonstruo-

5 Zespol naukowo-badawczy Katedry Dydaktyki i Studiéw nad Kulturg Edukacji, La-
boratorium Zmiany Edukacyjnej - Centrum Badan nad Rozwojem i Uczeniem si¢ UKW
w ostatnich latach zrealizowal dwa projekty, w ktorych wykorzystano metodologie CHAT:
byt to Projekt ACK (www.ack.ukw.edu.pl) i NEPL (www.nepl.pl).

6 Badania eksperymentalne realizowane przez M. Hedegaard pokazaly, ze wigkszo$¢
dzieci przedszkolnych ma warunki do rozwijania myslenia teoretycznego (Hedegaard, 1999).
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wanych i stawianych dziecku w okreslonych warunkach zadan dydaktycznych
(por. Filipiak, Lemanska-Lewandowska, 2015b).

W trakcie eksperymentu monitorowano proces rozwigzywania tych zadan
rozwojowych stawianych dzieciom w pieciu klasach eksperymentalnych w natu-
ralnym $rodowisku tych klas na I etapie edukacji szkolne;j.

Grupy eksperymentalne tworzyli: badacz-ekspert z zespotu Laboratorium
Zmiany Edukacyjnej, nauczyciel-interwencjonista, trzech-czterech studentéow
pedagogiki wczesnoszkolnej.

W organizacji przeprowadzonych badan z zastosowaniem procedury ekspery-
mentu nauczajgcego mozna wyodrebni¢ nastepujace etapy: (1) praca z TEORIA:
ustalenie zalozen, hipotezy dotyczacej narzedzi wspierania myslenia teoretycz-
nego; (2) PROJEKTOWANIE EKSPERYMENTU: projektowanie zadan rozwo-
jowo-dydaktycznych; projektowanie narzedzi obserwacji i rejestrowania strate-
gii mysélenia (skala SOD-SZ); rozwijanie kompetencji studentéw i nauczycieli do
»wrazliwego nauczania” (warsztaty kompetencyjne; obserwacja/refleksja/feed-
back); (3) WDRAZANIE EKSPERYMENTU NAUCZAJACEGO:; rejestrowanie
procesu rozwigzywania zadan i podejmowanych strategii; (4) ,,FILTRY” ANALIZY;
interpretacja materiatu empirycznego, analiza; (5) WNIOSKI.

W zrealizowanym projekcie badawczym dwie istotne kategorie wymagaja do-
okreslenia: zadania rozwojowe oraz myslenie teoretyczne. W fazie I projektu
ACK poddano je wnikliwej analizie.

Zadanie rozwojowo-dydaktyczne to zadanie (problem), ktére wymaga od
uczacego sie odkrycia i opanowania ogoélnego sposobu (zasady) podczas rozwig-
zywania szeregu szczegolowych zadan dydaktycznych i wykonywania specyficz-
nych czynnosci dydaktycznych’ ukierunkowanych na pobudzanie operacji my-
slowych: poréwnywanie, analiza, synteza, abstrahowanie, uogélnianie (Dawidow,
2003, s. 566). Mozna powiedzie¢, ze stawiajac zadanie, tworzymy specyficzng sy-
tuacje prowokujaca dzieci do poszukiwan nowych sposobow rozwiazywania pro-
blemoéw dzieki istniejagcym sprzeczno$ciom pomiedzy takimi dziataniami, ktd-
re dziecko juz zna, a nowymi danymi. Zadanie to charakteryzuje przemys$lana
i specyficzna tre§¢, ktora jest nie tylko bogata, ale tez umozliwia dziecku podje-
cie dziatalnosci ukierunkowanej na zbudowanie fundamentéw wiedzy teoretycz-
nej. Proces postawienia zadania dydaktycznego jest rozlozony w czasie. Wyma-
ga zbudowania sytuacji spolecznej i inicjatywnej wspétpracy nauczyciela i dzieci.
Wskaznikiem podjecia zadania jest dziecieca hipoteza (dzieciece hipotezy) o moz-
liwych sposobach dziatania, dyskusja, notatka badawcza, plan dziatania (por. Fili-
piak, 2015b).

7 Czynnosci ucznia i nauczyciela (inicjatywna wspoltpraca) bedace efektem budowania
rusztowania dla myslenia teoretycznego scharakteryzowano szerzej w: Filipiak, 2015b.



40 EWA FILIPIAK

Przyjeto takze ustalenia dotyczace myslenia teoretycznego (por. Filipiak,
2015a). Mysélenie teoretyczne jest zlozonym dziataniem poznawczym, mysle-
niem rozumowym zmierzajacym do wytworzenia pojecia. W toku jego realizacji
przy uzyciu odpowiednich sposobdéw dziatania, dzigki dogtebnej eksploracji po-
znawanych przedmiotéw, analizujac zwiazki i zaleznosci wewnatrz systemu, jed-
nostka odkrywa genetycznie pierwotne relacje, wyodrebnia w tych przedmiotach
najpierw ogodlna relacje, a nastepnie specyficzne formy tej relacji. Ze wzgledu na
»uposredniony” charakter odzwierciedlanej tresci (wewnetrzne zwigzki) ma spe-
cyficzny zestaw cech charakterystycznych dla myslenia wyzej zorganizowanego,
opierajacego sie na dzialaniu zmierzajagcym do wytworzenia pojecia o poznawa-
nych obiektach. Fundamentalne dla tworzenia wiedzy teoretycznej jest dziala-
nie ukierunkowane na przeksztalcenia przedmiotéw, odwzorowywanie ich we-
whnetrznych relacji i zwiazkéw, wychodzenie poza ramy wyobrazen sensualnych.
Myslenie teoretyczne opisuje specyficzng droge poznania, sposob, w jaki dzieci
mysla o zawarto$ci poznawanego przedmiotu (por. Filipiak, 2015a; 2015b). Wie-
dze teoretyczng i czynnosci towarzyszace mysleniu teoretycznemu nalezy od-
rézni¢ od wiedzy empirycznej i czynnodci, ktére towarzysza mysleniu empirycz-
nemu®. Instrukcje formatywne dorostego, jego dziatalno$¢ ukierunkowana na
inicjatywna wspolprace i celowe rozwijanie myslenia teoretycznego sa kluczem
do sukcesu’. Nauczyciel buduje rusztowanie dla myslenia i dzialania dziecka po-
przez stawianie odpowiednich pytan, ktore dostarczajg intelektualnego wsparcia.
Prowadzi rozumowanie teoretyczne, stawia problemowe pytania konkretyzacyj-
ne, pomaga w utworzeniu modelu umystowego, modyfikuje myslowe obserwa-
cje cech i relacji, kieruje analizg, umozliwia badanie poznawanych przedmiotow.
Warto zauwazy¢, ze niedostateczna analiza i abstrakcja na tym etapie budowania
fundamentéw myslenia teoretycznego oraz zbyt pospieszne uogolnienie utrudnia-
ja dziecku rozumienie nowych sytuacji i ksztaltowanie pojec.

Procedure eksperymentu nauczajacego poprzedzilo przygotowanie badaczy do
rozumienia kategorii, ktéra poddano analizie. Przygotowanie teoretyczne badaczy,
nauczycieli-interwencjonistow i studentéw obejmowalo wiele spotkan i warsztatow
laboratoryjnych (por. Filipiak, Lemanska-Lewandowska, 2015a, s. 73-80).

8 Poréwnania wiedzy empirycznej i teoretycznej z uwzglednieniem: (1) celu, (2) drogi
konstruowania wiedzy, (3) fundamentalnych podstaw, (4) konkretyzacji wiedzy i (5) transfe-
ru wiedzy dokonano w: Filipiak, 2015a. Poglebiono takze charakterystyke cech i wlasciwos$ci
myslenia teoretycznego poprzez analize poréwnawczg czynnosci towarzyszacych mysleniu
praktycznemu i teoretycznemu (por. Filipiak, 2015a, s. 184, tab. 2).

9 Specyfike podzielanej wspolnie dziatalnosci nauczyciela i ucznia w strefie najblizszego
rozwoju ukierunkowanej na rozwijanie myslenia teoretycznego podejmuje szerzej w: Fili-
piak, 2015b.
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Proces rozwoju aktywnosci poznawczej dzieci (myslenia teoretycznego) moni-
torowano, wykorzystujac wspominane juz, specjalnie dla potrzeb projektu opra-
cowane narzedzie — Skale Obserwacji Dziecka w Sytuacji Zadaniowej (SOD-SZ)
autorstwa A. I. Brzezinskiej oraz arkusz pytan ,,goracy feedback” dla badacza au-
torstwa E. Filipiak'. Zachowania dzieci i ich dzialalno$¢ zadaniowa byty rejestro-
wane na nosnikach elektronicznych i kartach obserwacji. Transkrypcje nagran
zostaly poddane analizie.

W ramach zaprezentowanych ponizej pytan badano podejmowang przez dzie-
ci dzialalno$¢ naukowa:

o Jakiego rodzaju dzialalno$¢ podejmujg dzieci w celu rozwigzania zada-

nia?

o Jakich strategii dzialania i my$lenia uzywaja w tym celu?

o Jakie nadajg im znaczenie?

o W jakisposdb korzystaja z instrukeji stownych nauczyciela?

o W jaki sposdb wlaczaja w sytuacje ,mediatoréw”/posrednikéw (nie tylko

ludzkich)?

o Jaka jest ich motywacja i inicjatywne zaangazowanie w wykonywanie za-

dan? (Filipiak, Lemanska-Lewandowska, 2015b, s. 48).

Zadania zaproponowane dzieciom w eksperymencie byly zadaniami nauko-
wymi ukrytymi w sytuacjach problemowych, mialy na celu rozwijanie ich dzia-
talnosci naukowej (por. zalozenia Elkonina, 1989). Dla rozwigzania sytuacji
problemowej stworzono warunki, ktére prowokowaly dzieci do poszukiwania no-
wych sposobow rozwiazania, wymagaty od nich abstrakcyjnego mysélenia i prze-
prowadzania zlozonych operacji umystowych, takich jak: poréwnywanie, analiza,
synteza, abstrahowanie czy uogoélnianie. Zasadniczym efektem wykonania za-
dan bylo odkrycie sposobu dziatania. Dziatalnos¢ poznawcza dzieci byla ukierun-
kowana nie na odnalezienie odpowiedzi na pytanie, co trzeba zrobi¢, ale raczej
jak nalezy to zadanie wykona¢. Waznym elementem podejmowanej przez dzieci
dziatalnoéci naukowej byta kontrola stopniowo przeksztalcajaca si¢ w samokon-
trole, a wiec mozliwo$¢ sprawdzania rezultatéw swojej pracy (podejmowanych
dzialan naukowych) i poréwnywania jej z dziatalno$cig innych dzieci. Rozwigzu-
jac zadania, dzieci poddawaly ocenie wlasng dzialalnos¢. Ich ocena przechodzi-
ta stopniowo w samoocene polegajaca na okreslaniu poziomu opanowania wie-
dzy (okreslanie sposobdw przeprowadzania operacji umystowych) (por. Filipiak,
Lemanska-Lewandowska, 2015b).

10 Skala SOD-SZ przeznaczona jest do rejestracji wynikéw obserwacji dzieci w wieku
weczesnoszkolnym (w klasach I-IIT) w sytuacjach zadaniowych, wymagajacych wspolpracy
w parze przy zaplanowaniu i wykonaniu zadania (zob. szerzej Filipiak, Lemanska-Lewan-
dowska, 2015a, s. 80-83, rozdz. 1.6 oraz s. 168-169).



42 EWA FILIPIAK

W przeprowadzonym eksperymencie nauczajagcym udalo sie uchwyci¢ kon-
struowanie przez dzieci (w umysle) takich poje¢, ktore pozwolily na rozwija-
nie u nich my$lenia rozumowego. Przeprowadzony eksperyment nauczajg-
cy potwierdzil wczeéniejsze wyniki badan D. B. Elkonina (1989), L. Biercfai
i K. Poliwanowej (1988), M. Hedegaard (1999) czy G. Zuckerman (2003; 2018)
oraz G. Zuckerman i A. Venger (2015) mdéwigce o tym, ze dzieci majg o wie-
le wigkszy potencjal rozwojowy uczenia sig, niz si¢ powszechnie uwaza, a na-
uczanie rozwijajace daje mozliwosci prowadzenia dziatalnosci naukowej przez
dzieci. Wieloletnie badania eksperymentalne Elkonina i Dawidowa (oraz ich
kontynuatoréw) pokazuja, ze dominujacy system edukacji nie rozwija my$lenia
teoretycznego (refleksyjnego) u dzieci w szkole podstawowej, poniewaz ,wypo-
saza” on umysty dzieci w pojecia empiryczne. Obowiazujacy system edukacyjny
usuwa w cien i deprecjonuje potencjat mozliwosci intelektualnych dzieci. Eks-
perymenty laboratoryjne udowadniajg, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym sa
wrazliwe na rozwdj myslenia teoretycznego, refleksyjnego. W tradycyjnej kla-
sie nie tworzy sie jednak warunkow i nie podejmuje sie dziatan edukacyjnych,
w ktorych dziecko jest podmiotem poszukujagcym nowych sposobéw dziatania
(por. Zuckerman, 2018).

Przyjeta w eksperymencie nauczajacym ACK procedura dzialan i stworzo-
ne warunki dla procesu poznania ukierunkowanego na rozwijanie myslenia
teoretycznego pozwolily dzieciom nie tylko glebiej rozumieé tresci ksztalce-
nia, ale i opanowywac je sprawniej. Dzieci nauczyty si¢ podejmowac¢ dzialania
wspierajace rozumienie partnera przy pomocy tutoréw, wykorzystywaty takze
strategie innych do wzmocnienia wlasnych proceséw poznawczych (por. wnio-
sek Brown, Ferrara, 1994). Monitorowanie procesu rozwiazywania zadan roz-
wojowych przez dzieci ukazato, ze s3 one zdolne do wytwarzania wartosciowej
wiedzy (jezykowej, matematycznej, przyrodniczej, artystycznej) oraz wytwa-
rzania nowych oryginalnych strategii myslenia i dziatania. Ponadto w bada-
niach odkryto mozliwosci i szanse rozwijania wyzszych funkeji psychicznych
u dzieci ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ nie tylko w zakre-
sie umiejetnosci spolecznych czy komunikacyjnych, ale réwniez szeroko po-
jetych umiejetnos$ci kulturowych. Zwrécono uwage na problem tworzenia od-
powiedniego wsparcia, ,wsparcia szytego na miare”, zaobserwowano napiecie
pomiedzy nadmiarem oraz deficytem rusztowania dla rozumowania dziecka
(por. Wisniewska, 2015).

Na podstawie przeprowadzonych badan i analizy materialéw empirycznych
sformulowano szczegdtowe wnioski oraz rekomendacje dla praktyki edukacyjnej,
ktére zawiera Raport tematyczny z badani. Model nauczania rozwijajgcego wedtug
Lwa S. Wygotskiego we wczesnej edukacji. Gotowos¢ studentéw i nauczycieli. MoZzli-
wosci aplikacji autorstwa E. Filipiak i E. Lemanskiej-Lewandowskie;j.
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Podsumowanie

Podjete badania nad mysleniem teoretycznym dzieci w wieku wczesnoszkolnym
sa kontynuowane w Laboratorium Zmiany Edukacyjnej - Centrum Badan nad
Uczeniem si¢ i Rozwojem, jednostce utworzonej przy Katedrze Dydaktyki i Stu-
diéw nad Kultura Edukacji w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy. Zainicjowaly prace zespotu nad edukacyjnymi i me-
todologicznymi implikacjami kulturalno-historycznej teorii L. S. Wygotskiego,
w szczegdlnosci nad projektowaniem eksperymentu mikrogenetycznego. Wa-
runkiem koniecznym uzyskania wartosciowych rezultatéw jest umiejetnos¢ two-
rzenia spolecznej sytuacji badawczej, modelowanie dziatan wspierajacych rozu-
mowanie oraz konstruowanie narzedzi — zadan stawianych dzieciom. W sesjach
Laboratorium uczestnicza nauczyciele. Oprocz interesujacych prac badawczo-
-rozwojowych ukierunkowanych na rozwdj myslenia i uczenia si¢ dzieci istotna
w Laboratorium staje sie¢ obserwowana zmiana ,.teorii dziecka”, jaka dokonuje si¢
u nauczycieli wspolpracujacych z nami i przygotowywanych do testowania inter-
wengji formatywnych.
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