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Streszczenie
W artykule zaprezentowano zagadnienia zwigzane z edukacja zdalng uczniéw z niepetnospraw-
no$ciami w czasie pandemii COVID-19. Dotyczy doboru odpowiednich form ksztalcenia w przy-
padku dzieci w szkole podstawowej na wsi w powiecie biatostockim (wojewddztwo podlaskie).
Opisane zostaly dobrane metody i formy ksztalcenia na odleglos¢ na podstawie zmieniajacych si¢
przepiséw prawa o$wiatowego w latach 2019-2022. Analiza indywidualnych przypadkéow dzieci
z niepelnosprawnos$ciami uczgszczajacych do jednej szkoly w gminie wiejskiej pokazuje wielora-
kos¢ mozliwosci doboru metod i form pomimo pandemii. Wskazuje na potrzebe analiz mozliwo-
$ciitrudnosci poszczegdlnych dzieci uczacych sie w placowce w przygotowaniu efektywnej formy
. ksztalcenia dla tych dzieci. Opisano ksztalcenie dzieci z niepelnosprawno$ciami na podstawie
doswiadczen pedagoga szkolnego.

Stowa kluczowe
dziecko z niepelnosprawnoscia, edukacja zdalna, szkota wiejska, uczen ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi.

Education of children with disabilities during the COVID-19 pandemic
in a rural school - in the experience of a school pedagogue

Abstract

The article describes issues related to remote education of students with disabilities during the
COVID-19 pandemic. It concerns the selection of appropriate forms of education in the case of
children in a primary school in the countryside in the Bialystok district in the Podlaskie Voivode-
ship. It describes selected methods and forms of distance learning on the basis of changing pro-
visions of the education law in the years 2019-2022. The analysis of individual cases of children
with disabilities attending one school in a rural commune shows the multiplicity of possibilities of
choosing methods and forms despite the pandemic. Points to the need to analyse the possibilities
and difficulties of individual children learning in an institution in preparing an effective form of
education for these children. The article describes the education of children with disabilities based
on the experience of a school pedagogue.
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WSTEP

minna szkota wiejska, ktora jest placoéwka ogélnodostepna, rekrutuje uczniéow z ob-

wodu bez wzgledu na to, czy sg to dzieci pelnosprawne, czy z niepelnosprawnoscia.
Tutaj kryterium rekrutacji jest jedynie miejsce zamieszkania dziecka. Czg¢sto dla rodzi-
cow dzieci z niepelnosprawnoscig, zamieszkujacych tereny wiejskie, zapisanie dziecka
do obwodowej szkoly jest jedynym rozwigzaniem ze wzgledu na ich osobiste mozliwosci.
Dlatego tez szkoty wiejskie zobowigzane sg do sprostania wyzwaniu, jakim jest inkluzja
w edukacji. Dzieci uczeszczajace do szkot wiejskich od najmtodszych lat s wprowadzane
do ksztalcenia w zréznicowanej grupie bez segregacji. Jest to mozliwe dzigki obowiazuja-
cym aktom prawnym. Inkluzja w edukacji jest rodzajem dazen, kierunkiem zmian, opi-
sywanych miedzy innymi w takich dokumentach, jak: Deklaracja UNESCO z Salamanki
z 1994 r., a nastepnie podkreslanych w Konwencji praw oséb niepetnosprawnych ONZ
z 2006 r. czy Europejskiej strategii wobec niepelnosprawnosci 2010-2020 z roku 2011.
Osoby niepelnosprawne, a w szczego6lnosci dzieci, musza by¢ w odpowiedni sposéb inte-
growane w ogélnym systemie edukacyjnym i w ich najlepszym interesie lezy zapewnienie
im indywidualnego wsparcia (Wiszejko-Wierzbicka, 2012). Dlatego tez waznym aspek-
tem w edukacji w szkole wiejskiej jest indywidualizacja procesu ksztalcenia z uwzgled-
nieniem personalizacji, w tym takze w ksztalceniu na odlegtos¢ w czasie pandemii.

Zgodnie z rozporzadzeniem MEN o udzielanej pomocy psychologiczno-pedagogicznej
szkoly zobowigzane sg do zorganizowania takiej pomocy dzieciom z niepelnosprawno-
$ciami, z niedostosowaniem spolecznym, z zagrozeniem niedostosowaniem spotecznym,
z zaburzeniami zachowania lub emocji, ze szczegélnymi uzdolnieniami, ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie, z deficytami kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych,
z chorobami przewleklymi, w sytuacjach kryzysowych lub traumatycznych, z niepowo-
dzeniami edukacyjnymi, z zaniedbaniami srodowiskowymi zwigzanymi z sytuacja bytowa
ucznia i jego rodziny, sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami $rodowiskowy-
mi, z trudnosciami adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami kulturowymi lub ze zmiang
srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztalceniem za granica
(Dz.U. 2020 poz. 1280). W szkole wiejskiej, w ktorej przeprowadzatem analize indywidu-
alnych przypadkow, uczy sie dwustu uczniow, w tym okoto stu pie¢dziesigciu ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. W szkole w tym okresie uczylo sie dziesigciu uczniow
z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego.

Analizujac Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r.
w sprawie warunkow organizowania i ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlo-
dziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostoso-
waniem spolecznym, wiemy, iz orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego moga
otrzymac dzieci, ktore s3: niestyszace, stabostyszace, niewidome, stabowidzace, z niepet-
nosprawnoscia ruchows, w tym z afazja, z niepelnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu lekkim, umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym z zespoltem Aspergera,
i z niepelnosprawnosciami sprzezonymi oraz uczniowie niedostosowani spolecznie czy
zagrozeni niedostosowaniem spoltecznym - sg to uczniowie wymagajacy stosowania spe-
cjalnej organizacji nauki i metod pracy (Dz.U. 2017 poz. 1578).
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Dlatego tez, realizujac zalozenia opisywanych aktéw prawnych, zwracajac uwage w gtow-
nej mierze na dobro dziecka, nalezalo sprosta¢ nowym wyzwaniom, ktéry wynikaty
z pandemii COVID-19. Dokonujac analizy dokumentéw, przeprowadzajac wywiady
oraz organizujac ksztalcenie w opisywanej szkole podstawowej na wsi, dyrektor zobo-
wigzany byl do wprowadzenia skutecznej formy nauki na odleglos¢ wszystkim uczniom,
w tym uczniom z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Dlatego wazne bylo
indywidualne podejscie do kazdego dziecka i jego sytuacji.

WPROWADZENIE DO PROBLEMATYKI

Whaczajac dzieci z niepetnosprawnoscia w szkole wiejskiej na co dzien pomocne sg zaloze-
nia projektowania uniwersalnego. Istnym sprawdzianem edukacji w latach 2020-2022 stal
sie wybuch pandemii COVID-19. Byl to okres, w ktérym realizacja edukacji, wychowania
i udzielanej pomocy psychologiczno-pedagogicznej uczniom z niepetnosprawnoscia byt
utrudniony. Wpltywatlo na to wiele czynnikéw, migdzy innymi rodzaj niepetnosprawnosci,
status ekonomiczny rodziny, miejsce zamieszkania, dostepnos¢ do internetu oraz wiele in-
nych. W roku szkolnym 2018/2019 w szkotach ksztalcilo si¢ 169,3 tys. dzieci i nastolatkéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (bez szkot dla dorostych), ktdre stanowily 3,7%
ogoélnej liczby uczniéw (Gléwny Urzad Statystyczny, 2018). Przejscie na tryb edukacji
zdalnej wigzalo si¢ dla tej grupy z dodatkowymi wyzwaniami, ktére czesto ginely posréd
innych probleméw i ktérym nie poswigcano wystarczajacej uwagi (Kocejko, 2021). We-
dtug wydawanych rozporzadzen w sprawie szczegélnych rozwigzan w okresie czasowego
ograniczenia funkcjonowania jednostek systemu oswiaty w zwiazku z zapobieganiem,
przeciwdzialaniem i zwalczaniem COVID-19 odpowiedzialnos$¢ za organizacje ksztalce-
nia dzieci, w tym ucznidéw z niepelnosprawnosciami w szkofach ogélnodostepnych, od-
powiadal dyrektor placowki w porozumieniu z powiatowa stacja sanitarno-epidemiolo-
giczng i organem prowadzacym. Zgodnie ze zmianami w prawie o§wiatowym, idgcymi za
zmianami w polityce panstwa, mozna bylo wyréznic¢ trzy podstawowe okresy organizacji
ksztalcenia w latach 2020-2022, a wszystko byto zalezne od stanu pandemii w kraju i po-
szczegdlnych wojewddztwach. W pierwszym okresie wszystkie placowki o§wiatowe prze-
szty w tryb edukacji zdalnej. W drugim okresie rodzaj nauczania zalezal od liczby zakazen
w danym rejonie, w trzecim okresie (najkrotszym) réwniez ograniczono funkcjonowanie
wszystkich placowek os§wiatowych (poza wskazanymi w rozporzadzeniach).

FORMY KSZTALCENIA DZIECI Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA
W LATACH 2020-2022 ZGODNIE Z KALENDARIUM ZMIAN
W PRAWIE OSWIATOWYM

Ministerstwo Edukacji Narodowej wzi¢to pod uwage mozliwe trudnosci w dostepie
uczniéw do sprzetu komputerowego, w tym w rodzinach wielodzietnych, i wprowadzito
rozwigzania, ktére pozwolily dyrektorom szkét w porozumieniu z nauczycielami wybraé
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takie metody i formy ksztalcenia na odlegtos¢, ktore uwzgledniaja mozliwosci i potrzeby
uczniéw (Raport MEN, 2020).

Zmiany w prawie o§wiatowym wymagaly od szkoét duzej mobilnosci w dostosowywa-
niu si¢ do dynamiki tego procesu. Dynamika ta zalezna byta od stanu pandemii w kraju,
a pdzniej w poszczegolnych regionach. Dlatego tez w okresie kazdego kolejnego lock-
downu wymogi nieco si¢ roéznity. W roku szkolnym 2019/2020 najwazniejsze zmiany do-
tyczace szkol podstawowych w duzej mierze ograniczaly bezposredni kontakt uczniow
z nauczycielami w stosunkowo diugim okresie. Wsparcie dla uczniéw z orzeczeniami
o potrzebie ksztalcenia specjalnego mogto odbywac si¢ na poczatku tylko na odleglos¢.
Wedlug pdzniejszych zmian w prawie oswiatowym zajecia rewalidacyjne mozna bylo
organizowa¢ na terenie szkoty. W roku 2021/2022 MEN wskazywal wiecej mozliwosci
ksztalcenia dzieci z niepelnosprawnosciami, takze w szkotach ogdlnodostepnych. Jest to
na tyle istotne, iz dzieki wigkszej réznorodnosci dostepnych mozliwosci edukacji uczniow
z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego dyrekcja wraz z nauczycielami szkoty
wiejskiej mogta w wigkszym stopniu dostosowa¢ metody i formy ksztalcenia na odle-
glo$¢ do indywidualnych potrzeb i mozliwosci dzieci. W latach 2020-2022 mozna byto
wyr6zni¢ dostepne formy ksztalcenia w okresie ograniczenia funkcjonowania placéwek
o$wiatowych oraz w przypadku uchylenia ograniczen.

Ministerstwo Edukacji Narodowej od czasu wybuchu pandemii do grudnia 2020 r.
wprowadzilo 11 rozporzadzen. 1 stycznia 2021 r. z potaczenia Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej i Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego powstalo Ministerstwo Edukacji
i Nauki, ktore od tamtego czasu wprowadzalo mocg 15 réznych rozporzadzen zmiany
dotyczace form edukacji w czasie pandemii.

Kalendarium najwazniejszych zmian w systemie oswiaty wynikajacych z epidemii ko-
ronawirusa w 2020 r. (www.gov.pl):

- od 12 marca - czasowe zawieszenie dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej

i opiekunczej jednostek systemu o$wiaty;

- od 16 marca - dzialania przygotowawcze do obowigzkowej pracy jednostek syste-
mu o$wiaty w trybie zdalnym;

- od 25 marca - jednostki systemu o$wiaty realizujg zadania z wykorzystaniem me-
tod i technik ksztalcenia na odlegtos¢ (lub w inny sposéb);

- od 4 maja — powrét poradni psychologiczno-pedagogicznych do pracy w systemie
stacjonarnym; praktyki zawodowe u pracodawcow dla stuchaczy szkdt policeal-
nych; ksztalcenie praktyczne na kursach;

- od 6 maja — przedszkola, oddzialy przedszkolne w szkotach podstawowych oraz
inne formy wychowania przedszkolnego moga zdecydowa¢ o kontynuacji dziatal-
nosci;

- od 18 maja - stacjonarne zajecia praktyczne przygotowujace do koncowych egza-
minéw zawodowych dla stuchaczy ostatnich semestréw szkét policealnych; zajecia
praktyczne z nauki jazdy pojazdami silnikowymi dla uczniéw klas III branzowych
szkol I stopnia; zajecia z wczesnego wspomagania rozwoju dziecka, zajecia rewa-
lidacyjno-wychowawcze i rewalidacyjne; otwarcie schronisk mtodziezowych i in-
nych placowek organizujacych zajecia pozaszkolne;
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od 25 maja - praktyki zawodowe u pracodawcéw dla uczniow III klas technikum;
zajecia opiekunczo-wychowawcze z mozliwoscig prowadzenia zaje¢ dydaktycznych
dla uczniéw klas I-III szkét podstawowych; konsultacje z nauczycielami w szkotach
dla uczniéw VIII klas i maturzystow; staze uczniowskie dla ucznidéw klas III bran-
zowej szkoty I stopnia oraz technikum;

od 1 czerwca - konsultacje z nauczycielami w szkofach dla wszystkich ucznidw; za-
jecia praktyczne dla uczniow klas ITI branzowych szkét I stopnia; zajecia praktyczne
z zakresu nauki jazdy pojazdami silnikowymi dla uczniéw klas III technikum; prak-
tyki zawodowe dla wszystkich uczniéw technikum;

od 29 czerwca - zajecia praktyczne u pracodawcow dla wszystkich uczniéw branzo-
wej szkoly I stopnia bedacych mtodocianymi pracownikami (gov.pl).

Harmonogram zmian w systemie o$wiaty w roku szkolnym 2020/2021:

1 wrzesnia 2020 r. - wszyscy uczniowie rozpoczeli nauke stacjonarng;

od 24 pazdziernika 2020 r. uczniowie klasy IV-VIII szkoly podstawowej oraz
uczniowie szkol ponadpodstawowych (od 19 pazdziernika 2020 r. uczniowie szkot
ponadpodstawowych w strefie z6ltej i czerwonej) do 16 maja 2021 r. — ksztalcenie
na odlegtos¢;

od 9 listopada 2020 r. do 17 stycznia 2021 r. - klasy I-III szkoty podstawowej prze-
szty na ksztalcenie na odleglo$¢;

od 18 stycznia 2021 r. do 28 lutego 2021 r. - klasy I-III szkoly podstawowej — na-
uczanie stacjonarne;

od 1 marca 2021 r. nastgpito zréznicowanie formy nauki klas I-IIT szkoty podstawo-
wej w regionach:

- od 1-14 marca br. - wojewodztwo warminsko-mazurskie hybrydowo,

- od 15 do 28 marca br. - hybrydowo 4 wojewddztwa (lubuskie, mazowieckie,
pomorskie i warminsko-mazurskie),

- o0d 22 marca do 11 kwietnia br. uczniowie wszystkich klas szkét podstawowych
dla dzieci i mlodziezy w calym kraju - ksztalcenie na odleglos¢,

- od 12 kwietnia do 25 kwietnia 2021 r. - ksztalcenie na odleglos¢ (od 19 kwiet-
nia 2021 r. przedszkola stacjonarnie oraz przedluzenie ograniczen w funkcjo-
nowaniu pozostatych jednostek systemu o$wiaty do 25 kwietnia 2021 r.),

- od 26 kwietnia do 2 maja 2021 r. lekcje w trybie hybrydowym w klasach I-
IIT w szkotach podstawowych w 11 wojewddztwach: zachodniopomorskim,
pomorskim, warminsko-mazurskim, lubuskim, kujawsko-pomorskim, ma-
zowieckim, podlaskim, $wigtokrzyskim, lubelskim, podkarpackim, mato-
polskim; uczniowie z pozostalych klas mieli zajecia na dotychczasowych
zasadach; w pozostalych wojewodztwach, tj.: $laskim, dolnoslaskim, wielko-
polskim, t6dzkim i opolskim, uczniowie uczyli si¢ dalej na odlegtos¢;

29 marca 2021 r. - 18 kwietnia 2021 r. - zamkniete przedszkola;

od 3 maja 2021 r. klasy I-III w calym kraju wrdcity do nauki w trybie stacjonarnym;
od 17 maja 2021 r. do 30 maja 2021 r. klasy IV-VIII szkoty podstawowej i uczniowie
szkol ponadpodstawowych — nauka w trybie hybrydowym:;

od 31 maja 2021 r. uczniowie powrdcili do regularnej nauki stacjonarnej (gov.pl).
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Jednak mimo wielu obostrzen wprowadzano mozliwos¢ ksztalcenia w szkole dzieci
medykéw, dzieci, ktére nie mialy zapewnionej opieki w domu czy tez w réznych loso-
wych przypadkach, ktére wystapily w rodzinie. Dostepne byly formy ksztalcenia stacjo-
narnego — w czasie zniesionych obostrzen, ksztalcenie hybrydowego i zdalnego - zaréw-
no z domu, jak i ze szkoty — wynikato to z indywidualnych sytuacji rodzinnych uczniow
oraz stanu pandemicznego na obszarze zamieszkania.

PRZYGOTOWANIE ODPOWIEDNIE] FORMY KSZTALCENIA

Warto zauwazy¢, iz doboér odpowiedniej formy ksztalcenia w gtéwnej mierze zalezat od
dyrektora szkoly. W mysl rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie szcze-
golnych rozwigzan w okresie czasowego ograniczenia funkcjonowania jednostek syste-
mu o$wiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdziataniem i zwalczaniem COVID-19
za organizacje ksztalcenia na odleglos¢ odpowiedzialni byli dyrektorzy szkol. Zadaniem
dyrektora szkoty byto m.in.:

- powiadomienie rodzicow, w jaki sposob bedzie zorganizowana nauka w szkole;

- koordynowanie wspoétpracy nauczycieli z uczniami lub rodzicami;

- ustalenie we wspdlpracy z nauczycielami, tygodniowego zakresu tre$ci nauczania
do zrealizowania w poszczegélnych oddzialach klas oraz na zajeciach realizowa-
nych w formach pozaszkolnych, uwzgledniajac w szczegolnosci:

a) rownomierne obcigzenie uczniéw w poszczegolnych dniach tygodnia,

b) zréznicowanie zaje¢ w kazdym dniu,

¢) mozliwosci psychofizyczne uczniow podejmowania intensywnego wysitku
umystowego w ciagu dnia,

d) taczenie przemienne ksztalcenia z uzyciem monitoréw ekranowych i bez ich
uzycia,

e) ograniczenia wynikajace ze specyfiki zaje¢; ustalenie, we wspdtpracy z nauczy-
cielami, sposobu monitorowania postepdéw uczniéw oraz sposobu weryfikacji
wiedzy i umiejetnosci uczniow, w tym réwniez informowania uczniéw lub ro-
dzicow o postepach ucznia w nauce, a takze uzyskanych przez niego ocenach;

- wskazanie, we wspolpracy z nauczycielami, Zrédet i materialéw niezbednych do re-
alizacji zaje¢, w tym materialéw w postaci elektronicznej, z ktérych uczniowie lub
rodzice mogg korzystac;

- zapewnienie kazdemu uczniowi lub rodzicom mozliwosci konsultacji z nauczycie-
lem prowadzacym zajecia oraz przekazania im informacji o formie i terminach tych
konsultacji;

- ustalenie z nauczycielami potrzeby modyfikacji odpowiednio zestawu programéw
wychowania przedszkolnego i szkolnego zestawu programéw nauczania (MEN,
2020).

W szkole wiejskiej wystapito wiele trudnosci zwigzanych z przygotowaniem uczniéw do

nauki na odleglos¢. Czes$¢ z ucznidéw z niepelnosprawnoscig nie miata dostepu do inter-
netu (brak zasiegu internetu w zamieszkalej wsi), czes¢ nie miala w zasobach potrzebnego
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sprzetu. Dlatego tez dyrektor szkoty w porozumieniu z organem prowadzacym i przy jego
wsparciu wypozyczal zaréwno laptopy jak i tablety uczniom, ktérzy tego potrzebowali.
Uczniowie w opisywanej szkole przy pierwszym lockdownie otrzymywali tablety wypo-
sazone w przenosny internet, ktory byt optacony. W przypadku kolejnych lockdownoéw,
gdy uczniowie nie mieli dostepu do internetu i nie bytlo mozliwosci podlaczenia do nie-
go, nauczyciele w porozumieniu z dyrektorem szkoty byli zobowigzani do przekazywania
w formie bezkontaktowej materialéw edukacyjnych uczniom, w tym uczniom z orzecze-
niami o potrzebie ksztalcenia specjalnego, w formie papierowej. Sam proces przygotowa-

. nia uczniéw i rodzicéw do odpowiedniej formy ksztalcenia zdalnego wymagal dokladnej
analizy zasobow i mozliwos$ci zaréwno szkoly, jak i ucznia i jego rodziny.

Szkoly otrzymaly mozliwos¢ indywidualnego decydowania o ewentualnych zmianach
zakresu tre$ci nauczania do zrealizowania w poszczegdlnych oddziatach klas i dostosowa-
nia tego zakresu do stanu realizacji programu nauczania/podstawy programowej (MEN,
2020). Rozporzadzenie MEN dawalo dyrektorowi szkoly prawo zdecydowania (wspdlnie
z nauczycielami) o modyfikacji szkolnego zestawu programdéw nauczania, czyli np. do-
konania w programie/programach nauczania realizowanych przez nauczycieli przesunie¢
pewnych tresci do klasy programowo wyzszej, miedzyprzedmiotowego laczenia tresci
nauczania, jak réwniez innych modyfikacji zaproponowanych przez nauczycieli, ktore
wynikajg ze specyfiki nauczania na odleglos¢. Takim rozwigzaniom sprzyja konstrukcja
podstawy programowej — wymagania edukacyjne z zakresu poszczegélnych zajeé/przed-
miotéw sformulowane sg zasadniczo na zakonczenie etapu ksztalcenia (MEN, 2020). Klu-
czowym problemem korzystania przez opisywana tu grupe (np. przez osoby z niepetno-
sprawnosciami, trudno$ciami w uczeniu si¢) z nowych mediéw jest ich dostepnos¢ (np.
tekst napisany zrozumialym, prostym jezykiem, przejrzysty uklad strony internetowej,
materialy wideo z audiodeskrypcja, mozliwos¢ wyszukiwania glosowego, przygotowanie
tre$ci umozliwiajace odpowiednim programom odczytywanie tekstu na glos) (Plichta,
2020). Dlatego tez nalezalo korzystac z tresci dostosowanych do potrzeb uczniéw z nie-
pelnosprawnosciami na przykiad udostepnionymi przez Polskie Stowarzyszenie na Rzecz
Osdb z Niepelnosprawnoscia Intelektualng (PSONI) czy dostepnych na Zintegrowanej
Platformie Edukacyjnej. Tresci programowe mozna, a nawet trzeba bylo dostosowywac
réwniez samodzielnie.

Po kazdej nowelizacji przepisow prawa o$wiatowego dyrektor szkoly zobowiazany byt
do przeanalizowania tego, jakie mozliwosci i jakie ograniczenia wynikaja z tych przepi-
sow. Wraz z nauczycielami i specjalistami musial wzia¢ pod uwage sytuacje konkretnego
ucznia z niepelnosprawnoscia i jego rodziny, ich potrzeby, mozliwosci i przeszkody w re-
alizacji danego sposobu ksztalcenia. Dokonywat tego na podstawie analizy indywidual-
nych planéw edukacyjno-terapeutycznych, wielospecjalistycznych ocen funkcjonowania
ucznia oraz podczas biezacych rozméw z rodzicami na temat ich aktualnych potrzeb.
Dlatego bardzo istotnym elementem organizacji ksztalcenia dzieci z niepetnosprawno-
$ciami bylo i jest budowanie relacji dyrekcji, nauczycieli i specjalistow z rodzicami tych-
ze dzieci. Waznym elementem w przygotowaniu ksztalcenia na odleglos¢ tych uczniow
byta analiza zasobow szkoly, mozliwosci wyposazenia uczniéw w odpowiedni sprzet oraz
ograniczenia wynikajace z sytuacji pandemicznej w rejonie.
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Po dokonaniu tak rzetelnej analizy mozliwosci i ograniczen w przygotowaniu edu-
kacji zdalnej wprowadzano najbardziej korzystne rozwiazania ksztalcenia na odlegtos¢
uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Po kazdym etapie takiego
ksztalcenia dokonywano w szkole oceny efektywnosci udzielanej pomocy, w tym ewa-
luacji dobranej formy ksztalcenia, analizujac osiggniecia ucznia czy tez trudnosci, ktore
wynikaly z okreslonej formy edukacji.

ANALIZA INDYWIDUALNYCH PRZYPADKOW

W gminnej szkole podstawowej w powiecie bialostockim, w ktorej zostala dokonana
analiza indywidualnych przypadkow, w latach 2019-2022 uczylo sie dziesigciu uczniow
z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Osmioro z nich posiadalo to orzecze-
nie ze wzgledu na réznego rodzaju niepelnosprawnosci. Dwoje dzieci posiadalo orze-
czenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego ze wzgledu na zagrozenie niedostosowaniem
spolecznym. Jak wynika z tej analizy, formy ksztalcenia byly réznorodne, dostoswane do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci poszczegdlnych uczniow. W szkole zgodnie z zmie-
niajgcymi si¢ przepisami prawa o$wiatowego uczniom ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi oferowano wsparcie w kazdej z wybranych przez rodzicow form edukacji, w tym:
zdalnej, z domu lub ze szkoly, edukacji hybrydowej, rowniez majacej miejsce w domu
lub szkole, a takze typowo stacjonarnej — w zaleznosci od aktualnie obowigzujacych ob-
ostrzen. W zwigzku z tym, iz w sklad opisywanej szkoty wchodzi zaréwno przedszkole, jak
i szkola podstawowa, dokonana analiza w poszczegdlnych latach w przypadku niektérych
dzieci mlodszych obejmuje zar6wno edukacje przedszkolng, jak i wezesnoszkolng.

Uczennica z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego ze wzgledu na afazje
w roku szkolnym 2019/2020 oraz 2020/2021 uczgszczala do przedszkola. Tam tez do-
$wiadczyla obostrzen i lockdownu. W roku szkolnym 2021/2022 uczgszcza do klasy I.
Ze wzgledu na sytuacje rodzinna i potrzeby uczennicy uczyla si¢ ona w systemie hybry-
dowym w szkole wraz ze swoim nauczycielem prowadzacym, przestrzegajac obostrzen
sanitarno-epidemiologicznych. Bylo to podyktowane tym, iz rodzice nie byli w stanie
zapewnic jej opieki w domu. Uczennica uczgszczala réwniez stacjonarnie na zajecia re-
walidacyjne z logopeda.

Po dokonaniu oceny efektywnosci tej formy ksztalcenia u dziewczynki zauwazono,
iz trudno bylo jej sie skupi¢ na zajeciach, gdy nauczyciel jednoczesnie prowadzil lekcje
z uczniami w klasie i przez komputer z dzie¢mi uczgcymi si¢ zdalnie. Pomimo tych trud-
nosci zauwazono wzrost umiejetnosci szkolnych nabytych przez dziewczynke oraz wzrost
nabytych kompetencji emocjonalno-spolecznych. Dlatego preferowang forma ksztalcenia
w czasie potencjalnych lockdowndéw bedzie edukacja hybrydowa w szkole.

W roku szkolnym 2019/2020 i 2020/2021 uczennica z niepelnosprawnoscia ruchowa
uczeszczalta do przedszkola. Zgodnie z wytycznymi MEN w pierwszym okresie pandemii
zajecia w przedszkolu odbywaly si¢ zdalnie, a w kolejnych stacjonarnie. W roku szkol-
nym 2021/2022 brala udziat w zajeciach hybrydowych w klasie. Zauwazono, iz pomimo
obostrzen sanitarnych obowigzujacych w szkole dziewczynka nabyla nowe umiejetnosci
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szkolne, dbata o relacje z rowiesnikami oraz z nauczycielami i specjalistami. Dzigki zaje-
ciom rewalidacyjnym stacjonarnym wzmacniala swoje mocne strony, a jej umiejetnosci
i sprawno$¢ ruchowa zostata utrzymana na odpowiednim poziomie.

Z dokonanej oceny efektywnosci wynika, iz zaproponowana forma edukacji byla od-
powiednia dla stymulacji rozwoju uczennicy.

Uczen z niepelnosprawnoscia sprzezong ze wzgledu na autyzm, niedowidzenie i nie-
pelnosprawnos¢ intelektualng w stopniu lekkim w roku szkolnym 2019/2020 uczgszczat
do przedszkola, a zajecia odbywaly sie zdalnie. Chlopiec zostat wyposazony w odpowiedni
sprzet. W tym czasie obowigzywaly najbardziej rygorystyczne przepisy, dotyczace form
edukacji. Niestety po dokonaniu oceny efektywnosci ksztalcenia, specjalisci i rodzice za-
uwazyli, iz dziecko nie utrzymalo na odpowiednim poziomie wcze$niej nabytych umiejet-
nosci. Dlatego w roku szkolnym 2020/2021 i 2021/2022 w czasie ograniczenia funkcjono-
wania placowek o$wiatowych skorzystano z mozliwosci, aby uczen uczgszczal na zajecia
do szkoty. Chlopiec przebywal na terenie placéwki wraz z nauczycielem wspotorganizu-
jacym ksztalcenie. Uczyl si¢ za posrednictwem komputera przy wsparciu nauczyciela. Za-
jecia rewalidacyjne odbywaly sie stacjonarnie, dzigki czemu uczen mdgt wzmacnia¢ na-
bywanie umiejetnosci. Po dokonaniu oceny efektywnosci specjalisci, nauczyciele i rodzice
zauwazyli u chlopca wzrost kompetencji emocjonalno-spotecznych, wzrost nabywanych
umiejetnosci szkolnych oraz wzrost samodzielnosci.

W roku 2019/2020 w czasie ograniczenia funkcjonowania placéwek uczen z niepel-
nosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim uczestniczyl w zajeciach tylko i wytacznie
zdalnie. Ani on, ani jego rodzice nie wykazywali potrzeby organizacji zaje¢ stacjonarnych,
w tym takze rewalidacyjnych. Po dokonaniu oceny efektywnosci wybranej formy ksztat-
cenia u ucznia mozna bylto zaobserwowa¢ obnizenie umiejetnosci szkolnych, takich jak
czytanie czy pisanie, pomimo otrzymywania wyzszych stopni niz w czasie edukacji stacjo-
narnej. Dlatego tez w roku szkolnym 2020/2021 i 2021/2022 zesp6t podczas dokonywa-
nia wielospecjalistycznej oceny funkcjonowania ucznia zaznaczal, iz istnieje konieczno$¢
uczeszczania ucznia w miare mozliwosci na zajecia rewalidacyjne stacjonarnie. Po doko-
naniu oceny efektywno$ci wybranych przez rodzicow form ksztalcenia zespdt stwierdzit,
iz uczen nie utrzymatl wczeéniej nabytych umiejetnosci w zakresie zdobywania wiedzy, ale
podczas zajeé rewalidacyjnych wykazywal wysoka motywacja do wspdtpracy ze specjali-
sta, co przyczynilo si¢ do realizacji celéw edukacyjno-terapeutycznych.

Uczennica z afazja od poczatku wybuchu pandemii wirusa COVID-19 wykazala si¢
duza samodzielnoscia w nauce. Wymagala wsparcia w zakresie dostepnosci do sprzetu
i nauki obslugi oprogramowania - otrzymala odpowiednig pomoc ze szkoly, zar6wno
w postaci wypozyczonego sprzetu, jak i wsparcia w instalacji i obstudze oprogramowa-
nia. Dzieki motywacji uczennicy do nauki, podczas dokonywania oceny efektywnosci za-
uwazy¢ mozna bylo wzrost umiejetnosci szkolnych, niemniej jednak kompetencje emo-
cjonalno-spoteczne byly na nieco nizszym poziomie. Dlatego tez podczas ograniczenia
funkcjonowania placéwek oswiatowych w latach 2021-2022 zaproponowano uczennicy
uczestniczenie w zajeciach rewalidacyjnych stacjonarnie. Rodzice nie byli zainteresowani
ta forma zaje¢ ze wzgledu na mlodszego brata, ktérym zajmowala si¢ uczennica podczas
nauczania zdalnego.
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Ocena efektywnosci wykazala, iz cele edukacyjno-terapeutyczne postawione w tym
czasie zostaly zrealizowane. Uczennica chetnie korzysta z TIK w nauce.

W roku szkolnym 2019/2020, gdy zostal wprowadzony pierwszy lockdown, uczennica
ze sprzezong niepelnosprawnoscia ze wzgledu na niedowidzenie i afazje zostata wypo-
sazona w odpowiedni sprzet i uczyla sie zdalnie. W zajeciach rewalidacyjne przez caly
okres ograniczenia funkcjonowania szkoly rdwniez uczeszczata na odleglos¢. Nauczyciel
wspotorganizujacy taczyt sie razem z klasg i wspieral uczennice jak i reszte uczniow. Po
dokonaniu oceny efektywnosci zespot wraz z rodzicem uznali, Ze taka forma wsparcia
nauczyciela wspotorganizujacego nie jest efektywna pod katem nabywania umiejetnosci
przez dziewczynke. Dlatego zostala podjeta decyzja o tym, ze w przypadku kolejnych
lockdownéw warto byloby rozwazy¢ opcje, zeby nauczyciel wspolorganizujacy taczyt sie
dodatkowo po zajeciach z uczennicg i przedstawial jej zagadnienia w formie dostosowa-
nej do jej mozliwosci. W zwigzku z pandemig rodzice dziewczynki przejawiali duzy lek
przed zarazeniem, dlatego nie zdecydowali sie na to, aby uczennica uczeszczata na zajecia
rewalidacyjne stacjonarnie przy pdzniejszych lockdownach.

Po dokonaniu ostatniej oceny efektywnosci specjalisci zauwazyli, iz wcze$niej nabyte
przez dziewczynke umiejetnosci utrzymaty si¢ na podobnym poziomie. Cele edukacyjne
i terapeutyczne na dany okres zostaly osiagniete.

Uczen z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim przez caly okres pande-
mii uczestniczyl w zajeciach szkolnych tylko i wylacznie w formie edukacji zdalnej. Za-
réwno chlopiec, jak i jego rodzice, nie wyrazali gotowosci do uczestniczenia stacjonarnie
nawet w zajeciach rewalidacyjnych w okresie, kiedy bylo to mozliwe. Chlopiec brat udziat
w lekcjach z calg klasa, jak i w grupie do pigciu 0sob, zgodnie z zaleceniami z orzeczenia.
Swietnie odnajdowat si¢ w cyberprzestrzeni, komunikowal, ze w ten sposéb jest mu ta-
twiej realizowac tresci programowe.

Po dokonaniu oceny efektywnosci zespodt specjalistow stwierdzil, iz uczen nie nabylt
nowych umiejetnosci, a umiejetnosci szkolne, ktore uczen zdobyl wczesniej, s3 na niz-
szym poziomie. Mimo to podczas zdalnego nauczania uczen wykazywal wigcej zaanga-
zowania w nauke niz podczas zajec stacjonarnych. Wiele czynnikéw wplywato na nieko-
rzystny rozwdj intelektualny chlopca.

Dlatego tez po dokonaniu wielospecjalistycznej oceny funkcjonowania w czasie nauki
stacjonarnej, jak i oceny efektywnosci udzielanej pomocy zalecono, aby chlopiec uczesz-
czal na zajecia stacjonarne, w trakcie ktorych w petni uwzglednione bedzie dostosowanie
metod, form i tresci do aktualnych mozliwosci chtopca z wykorzystaniem TIK.

Ze wzgleddéw na miejsce zamieszkania uczennica z niepelnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim nie miala stalego dostepu do internetu. Dlatego tez w okresie pierw-
szej fali pandemii wirusa COVID-19 w roku szkolnym 2019/2020 zostala wyposazona
w tablet z bezprzewodowym internetem, ktéry byt optacony do konca roku szkolnego.
Uczestniczyta wtedy w zajeciach edukacyjnych, jak i rewalidacyjnych online.

Po dokonaniu oceny efektywnosci udzielanej pomocy w tej formie ksztalcenia specja-
lisci zauwazyli, ze zdobyte wczes$niej umiejetnosci uczennicy utrzymaly sie na tym sa-
mym poziomie. Dziewczynce i jej rodzicom odpowiadata ta forma ksztalcenia. W zwigz-
ku z tym, iz podczas kolejnych fal pandemii w roku szkolnym 2020/2021 uczennica nie
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miala stalego dostepu do internetu (znikajacy zasieg internetu z telefonu), uczestniczyta
w zajeciach zdalnych z domu, zdalnych ze szkoty na sprzecie szkolnym oraz w nauczaniu
hybrydowym ze szkoly, gdy byla taka mozliwos¢. Zajecia rewalidacyjne odbywaly sie
w jej przypadku zaréwno online, jak i stacjonarnie, zgodnie ze zglaszanym zapotrzebo-
waniem. W roku szkolnym 2021/2022 uczennica uczestniczyla w zajeciach zdalnych ze
szkoly. Dynamika sytuacji rodzinnej wskazala na potrzebe realizacji nauczania zdalnego
z wykorzystaniem materialéw edukacyjnych drukowanych, przekazywanych i odbiera-
nych w formie bezkontaktowe;j.

Dokonywane oceny efektywnosci wykazaty, iz najbardziej korzystng formg edukacji
dla tej uczennicy byta edukacja w szkole, poniewaz wtedy obserwowano wzrost nabywa-
nych umiejetnosci oraz wzrost kompetencji emocjonalno-spolecznych.

Natomiast obydwaj uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego ze wzgledu na zagrozenie niedostosowaniem spolecznym w okresie pande-
mii COVID-19 korzystali ze zdalnych form edukacji. Uczeszczali na zajecia w grupie
do 5 oséb w trybie online. Rodziny uczniéw wskazywaly, ze jest to wygodna forma
zdobywania wiedzy przez uczniéw. Chlopcy uczeszczali na zajecia socjoterapeutyczne
w pierwszym okresie pandemii roéwniez online. W czasie kolejnych ograniczen chetnie
uczestniczyli w tych zajeciach stacjonarnie.

Z dokonanej oceny efektywnosci zaréwno i jednego, jak i drugiego ucznia wykazano
wzrost umiejetnosci szkolnych, jednak po pierwszej fali pandemii zauwazono spadek
kompetencji emocjonalno-spotecznych. Po powrocie do szkoly w trybie stacjonarnym
trzeba bylo zintensyfikowa¢ oddziatywania, majace na celu ksztaltowanie kompetencji
emocjonalno-spotecznych. Wskazano, iz najlepsza forma ksztalcenia dla tych chtopcow
(w czasie ograniczenia funkcjonowania placoéwek oswiatowych) jest edukacja w trybie
zdalnym badz hybrydowym ze szkoty.

W zwigzku z dynamicznym przebiegiem pandemii w kraju i dzieki zmianom przepi-
sow oswiatowych dostosowujacych sie do tych warunkéw, w szkole wiejskiej ogélnodo-
stepnej mozna bylo zaproponowaé dzieciom z niepelnosprawnosciami metody i formy
ksztalcenia na odleglo$¢ zgodnie z ich potrzebami i mozliwosciami. Poniewaz edukacja
zdalna to nie tylko wyzwania, ale niejednokrotnie szansa i mozliwosci dla wielu uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych do rozwoju ich kompetencji. Co wigcej, czasami
sytuacja zdalnej edukacji moze wychodzi¢ naprzeciw ich preferencjom i zdolnosciom,
a korzystanie z technologii cyfrowych stanowi¢ ich mocng strone — punkt archimedeso-
wy. Wymuszona biezaca sytuacja potrzeba wigkszej elastycznosci w weryfikowaniu efek-
tow edukacyjnych (ocenianiu osiggnie¢) rowniez moze by¢ korzystna dla uczniéw maja-
cych trudnosci w sytuacji tradycyjnego sprawdzania wiedzy, np. w formie odpytywania,
wiazacego sie z publicznymi wypowiedziami ustnymi (Plichta, 2020).

ZAKONCZENIE

Jako dobra praktyke rekomendujemy zatem, zeby szkoly, nim rozpoczng dystrybucje
zadan do wykonania, dokonaly - w miare swoich mozliwosci - diagnozy sytuacji swo-
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ich uczniéw w aspekcie dostepnosci technologii cyfrowej. Okreslmy, czy maja dostep do
sprzetu i facza internetowego, jaki jest to sprzet, czy dostep do niego jest swobodny, jakie
sg ograniczenia (Plichta, 2020). Po dokonaniu diagnozy nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage
na zapisy w przepisach prawa oswiatowego, ktdre daja mozliwo$¢ skorzystania z najbar-
dziej korzystnej formy ksztalcenia dziecka z niepelnosprawnos$cig w czasie ogranicze-
nia funkcjonowania placéwek oswiatowych. Nastepnie nalezy zastanowi¢ sie nad celami
edukacyjno-terapeutycznymi na dany okres ksztalcenia. Dlatego, tez warto odpowiednio
dobiera¢ metody, formy i tresci ksztalcenia do mozliwosci dziecka. Zalecane jest, aby
podczas dokonywania oceny efektywnosci udzielanej pomocy poddawa¢ ewaluacji do-
brane formy ksztalcenia na odleglos¢.

W opinii Najwyzszej Izby Kontroli takie dzialania mozna usprawiedliwia¢ wylacznie
w pierwszym okresie epidemii, czyli w drugim semestrze roku szkolnego 2019/2020 (nik.
gov.pl). Co podsumuja stowa jednego z nauczycieli biorgcych udziat w badaniu Fundacji
Centrum Cyfrowe: Pandemia to byta w edukacji ogélnopolska olimpiada sciemy. Aktywi-
zacja to jest the name of the game. I okazalo sig, Ze pandemia byta totalnym wyzwaniem.
Niektérzy nauczyciele i szkoly kompletnie sobie nie daty rady (N, TECHNIKUM, WIEL-
KOPOLSKIE) (Buchner, Wierzbicka, 2020). Niemniej jednak warto pamigta¢ o pozy-
tywnych aspektach zmian, ktore zaszly podczas zdalnego nauczania w latach 2019-2022.
Myjsle, ze edukacja zdalna byla Swietng motywacjqg, zeby wprowadzi¢ w zycie wiele fanta-
stycznych rozwigzan! Z wielu z nich bede korzystaé rowniez teraz. Zmienita sig perspekty-
wa nauczyciela w podejsciu do nowych technologii. Zaszta wielka zmiana w mentalnosci
nauczycieli. Jestem tego pewna! (N, LICEUM, MAZOWIECKIE) (Buchner, Wierzbicka,
2020).

Aby dobra¢ odpowiednie metody i formy ksztalcenia na odlegtos¢ w przypadku dzie-
ci z niepelnosprawnos$ciami, ktdre maja specjalne potrzeby edukacyjne, nalezy systema-
tycznie dokonywac oceny efektywnosci udzielanej pomocy. Przed wszystkim nalezy zna¢
mozliwosci psychofizyczne danego ucznia oraz potencjal lub ograniczenia wynikajace
z funkcjonowania w jego naturalnym rodzinnym srodowisku. Dokonanie rzetelnej oce-
ny funkcjonalnej danego ucznia bedzie wspierajace dla jego dalszej edukacji, niezaleznie,
czy to w formie zdalnej, czy stacjonarnej. Minimalna liczba dokonywanych wielospecjali-
stycznych ocen funkcjonowania ucznia z orzeczeniem o potrzebie ksztalcenia specjalnego
jak i ocen efektywnosci udzielanej pomocy takiemu uczniowi, reguluje Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowa-
nia ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedo-
stosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym. Niemniej jednak
rekomenduje si¢, aby w przypadku wystapienia ograniczenia funkcjonowania placéwek
o$wiatowych dokonywac¢ ocen form ksztalcenia przy kazdej ich zmianie.
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