ogopaedica

Nr7(2023)
https://doi.org/10.18778/2544-7238.07.11

Magdalena Olempska-Wysocka

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wydziat Studiéw Edukacyjnych, Pracownia Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych,
ul. Szamarzewskiego 89, 60-568 Poznar, e-mail: magda.olempska@amu.edu.pl

Profil funkcjonowania poznawczego
dziecka z niedoksztatceniem mowy

o typie afazji - implikacje diagnostyczne
i terapeutyczne

Cognitive profile of a child with aphasia-type speech
impairment: diagnostic and therapeutic implications

Stowa kluczowe: afazja, alalia, funkcjonowanie poznawcze dziecka z afazja, diagnoza dziecka z afazjg, dziecieca
apraksja mowy

Keywords: aphasia, alalia, cognitive functioning of a child with aphasia, diagnosis of a child with aphasia, childhood
apraxia of speech

Streszczenie

W artykule podjeto problematyke funkcjonowania poznawczego dzieci z niedoksztalce-
niem mowy o typie afazji. Zwrécono uwage na bardzo duze zréznicowanie tej grupy dzie-
ci, uzaleznione w znacznej mierze od glebokosci i rozleglodci zaburzen neurologicznych
w aspekcie ruchowym i/lub percepcyjnym. Przedstawiono istotne z tego punktu widzenia
modele i teorie dotyczace proceséw pamigciowych, ktére moga stanowi¢ wyjasnienie trud-
nosci w funkcjonowaniu poznawczym, symptomatycznych dla dzieci z niedoksztalceniem
mowy o typie afazji.

Abstract

The article addresses the issue of cognitive functioning of children with aphasia-type speech
impairment. Attention was paid to the very high diversity of this group of children, which
depends largely on the depth and extent of neurological disorders in the motor and/or per-
ceptual aspects. Relevant models and theories on memory processes are presented, which may
explain the difficulties in cognitive functioning symptomatic of children with aphasia-type
speech impairment.
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Sukces komunikacyjny dziecka z niedoksztalceniem mowy o typie afazji uwarunko-
wany jest wieloma czynnikami egzogennymi i endogennymi, ktére s3 przedmiotem
szczegolowej analizy zaréwno w procesie diagnostycznym, jak i terapeutycznym.
Dzieci z niedoksztalceniem mowy o typie afazji inaczej nabywaja jezyk we wszyst-
kich jego aspektach, z widocznym wysokim poziomem zrdznicowania i niehar-
monicznosci. Rdznice widoczne sg takze w zakresie funkcjonowania poznawczego
i emocjonalnego. Zwrdcenie uwagi na ten aspekt jest szczegolnie istotne w procesie
planowania diagnozy, odpowiedniego doboru narzedzi i préb diagnostycznych do-
stosowanych do mozliwosci dzieci, a takze ze wzgledu na podejmowane dalsze kroki
terapeutyczne — odpowiednie przygotowanie programu terapeutycznego i poszcze-
golnych ¢wiczen uwzgledniajacych profil funkcjonowania dziecka.

Praktyka neurologopedyczna, a takze psychologiczna wskazuja na duza rézno-
rodnos¢ w zakresie funkcjonowania poznawczego tej grupy dzieci, na jej znaczne
zrdznicowanie, uzaleznione w duzej mierze od glebokosci i rozleglosci zaburzen
neurologicznych w aspekcie ruchowym i/lub percepcyjnym. Jak pokazujg badania
(a takze praktyka wlasna), czes¢ dzieci ma w historii leczenia réznego rodzaju infek-
cje atakujace mozg, padaczke, udar wewnatrzmaciczny, urazy, ale u zdecydowane;j
wiekszosci trudno jednoznacznie uchwyci¢ czynnik etiopatologiczny/czynniki etio-
patologiczne. Nie ma tez czgsto jednoznacznych przestanek wskazujacych na kompo-
nent neurologiczny tego rodzaju zaburzen mowy. Jak pokazuje praktyka, nie zawsze
wykonywana jest tez petna diagnostyka neurologiczna z wykorzystaniem specjali-
stycznych badan medycznych.

Ta réznorodnos¢ w zakresie funkcjonowania uwarunkowana jest czgsto zlozonoscia
procesdéw neurologicznych, dynamika dojrzewania osrodkowego uktadu nerwowego
czy tez budows i funkcjonowaniem samego mozgu. Aspekt ten zostal ujety w bada-
niach Simony Fiori i jej wspdtpracownikow [2021], dotyczacych réznic w strukturze
funkcjonowania konkretnych polaczen obszaréw w moézgu dzieci z apraksja mowy.
Autorzy badan wskazali na trzy podsieci wewnatrzpétkulowe i miedzypotkulowe,
w obrebie ktérych dochodzito do obnizonej tacznosci w zakresie $ciezki neuronowe;j,
a w toku badan potaczenia te wskazano jako nieefektywne i wolne. Wedlug autorow
badania podsie¢ pierwsza zwigzana jest z takimi strukturami neuroanatomiczny-
mi, jak $rodkowy i gérny zakret skroniowy, dolny zakret czolowy, a takze z zabu-
rzeniem tacznosci skroniowo-czolowej, co w zakresie mowy odpowiada za réznico-
wanie i rozréznianie fonemoéw, przetwarzanie fonologiczne i skltadniowe, kontrole
artykulacji oparta na sprzezeniu zwrotnym, a takze za dysharmonie miedzy stu-
chowa informacja zwrotng a kontrolg motoryczng. Druga z wyréznionych podsie-
ci dotyczy prawego dodatkowego obszaru ruchowego, mézdzku oraz przedklinkal,

1 Przedklinek stanowi strukture w kresomoézgowiu, zaliczang do ptata ciemieniowego, na styku obu
pétkul. Jest on odpowiedzialny m.in. za odzyskiwanie materialu z pamieci i poréwnywanie go z no-
wymi tre$ciami. Jest jednym z regiondw o najbardziej rozbudowanych potaczeniach - zaréwno ze
strukturami wyzszego rzedu, jak i strukturami podkorowymi.
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a wiec obszaréw, ktdre odpowiadaja za rozpoczynanie komunikacji (inicjacje dzia-
tania), planowanie koncepcyjne podczas poszukiwania leksykalnego (poszukiwania
odpowiednich stéw), planowanie mowy oraz aktywno$¢ motoryczna i poznawcza,
a takZe naprzemienno$¢ w mechanizmie kontroli mowy i zmienionego planowania
motorycznego. Trzecia podsie¢ zwigzana jest natomiast z zakretem skroniowym
i odpowiada za reprezentacje semantyczne [Fish, Skinder-Meredith, 2023, s. 6].

Model sieci neuronowej nabywania umiejgtno$ci motorycznych w zakresie mowy
i jej produkcji - model DIVA (Directions Into Velocities of Articulators) — zapropo-
nowal Frank H. Guenther [2002; 2016]. Model ten odnosi si¢ do reprezentacji neu-
ronowych lezacych u podstaw produkeji mowy, a takze natury interakcji (lub ma-
powania) pomiedzy tymi reprezentacjami. Model produkcji mowy DIVA zapewnia
jednoznaczny obliczeniowo i neuroanatomicznie opis sieci obszaréw mozgu, kto-
re s3 zaangazowane w akwizycje i produkcje mowy. DIVA przedstawia adaptacyj-
na sie¢ neurondw, ktora opisuje interakcje sensoryczno-motoryczne zaangazowane
w kontrole narzadéw artykulacyjnych podczas produkeji mowy. Model ten zostat
wykorzystany do przeprowadzenia wielu badan behawioralnych, a takze funkcjo-
nalnego obrazowania przetwarzania mowy. Jego ugruntowany matematycznie cha-
rakter pozwala na bezposrednie poréwnanie hipotez wygenerowanych na podstawie
symulacji warunkow eksperymentalnych z danymi empirycznymi, co daje mozli-
wos¢ przewidywan dotyczacych informacji (danych) w zakresie czgstotliwosci aku-
stycznych (np. czestotliwosci formantéw), somatosensorycznych (np. pozycji narza-
dow artykulacyjnych), szybkosci uczenia si¢ i pozioméw aktywnosci w okreslonych
komponentach modelu. W swojej obecnej formie model DIVA zapewnia ujednoli-
cone wyjasnienie wielu zjawisk zwigzanych z produkcja mowy, w tym takze row-
nowaznosci motorycznej (zwigzanej ze zmiennymi konfiguracjami artykulatorow,
ktére wytwarzajg ten sam dzwigk), zmiennosci kontekstowej, koartykulacji antycy-
pacyjnej i przenoszacej, relacji predkosci (wykonywania ruchéw artykulacyjnych)
do odlegtosci (narzadéw artykulacyjnych), efektéw tempa mdéwienia oraz nabywa-
nia i rozwoju kompetencji jezykowej. Poniewaz model DIVA moze uwzglednia¢
mnogo$¢ informacji, jest on podstawg wielu badan dotyczacych prawidlowego i/lub
zaburzonego rozwoju mowy?2. Model ten ma takze swoj wktad w diagnoze i terapie
apraksji mowy u dzieci i mlodziezy. Badania prowadzone na podstawie sktadowych
modelu, wskazujace zakldcenia i zaburzenia w zakresie rozwoju mowy dzieci, daja
takze liczne implikacje do diagnozy i terapii, okreslajg obszary wymagajace wspar-
cia [Tourville, Guenther, 2011, s. 952-960].

Z jednej strony mamy $wiadomos¢, ze procesy zwigzane z nadawaniem i od-
biorem mowy wymagaja precyzyjnie funkcjonujacych narzagdéw obwodowych, ale
przede wszystkim o$rodkowego uktadu nerwowego i mechanizméw moézgowych.
2 Przewidywania modelu ukierunkowaly takze badania nad rolg stuchowego sprzezenia zwrotnego

u 0s6b normalnie slyszacych, osdb niestyszacych i oséb, ktdre niedawno odzyskaly stuch dzigki za-
stosowaniu implantéw §limakowych.
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W przypadku dzieci z niedoksztalceniem mowy o typie afazji sytuacja jest o wiele
bardziej skomplikowana i wymaga uwzglednienia takze ich poziomu i mozliwosci
poznawczych. Badania pokazuja, Ze nie tylko umiejetnosci motoryczne i fonolo-
giczne s3 ze sobg $cisle powigzane, ale takze inne funkcje, np. werbalna pamiec
krotkotrwala, uwaga, ogélne umiejetnosci planowania motorycznego. Skutecz-
no$¢ kodowania mowy wpltywa na werbalng pamiec¢ krotkotrwala, a krotkotrwata
pamiec stuchowa stanowi warunek wstepny dla mowy. Liczne badania, ale takze
praktyka wlasna, wskazujg nizszy poziom i zakres zapamietywania, przechowy-
wania i mozliwo$ci w zakresie odtwarzania materialu werbalnego u dzieci z nie-
doksztalceniem mowy o typie afazji [por. Bishop, 1997; Nijland, Terband, Maa-
ssen, 2015], a takze na znacznie obnizony poziom przetwarzania sekwencyjnego
[por. Shriberg i in., 2012] — zaréwno w zakresie motorycznym, jak i zwigzanym
ze spostrzeganiem stuchowym.

Wydaje si¢, ze waznym argumentem stanowigcym o konieczno$ci wykraczania
poza ogolny schemat w badaniach nad dzieciecg apraksja mowy jest rosngca liczba
neurobehawioralnych i neurofizjologicznych dowoddéw na to, ze poznanie wywiera
silny wplyw na kontrole motoryczna, dlatego tez mowe lub jakiekolwiek zachowanie
motoryczne najlepiej postrzegac jako osiggniecie poznawczo-ruchowe [Kent, 2004,
s. 3; Nijland, Terband, Maassen, 2015, s. 2], co stanowi pelniejszy obraz rozumienia
mozliwosci i ograniczen, mocnych i stabych stron komunikacji tej grupy dzieci.

Waznym mechanizmem, w ktérym wykonywane sg biezace operacje umystowe
(tj. uczenie si¢, myslenie, rozumowanie), jest pamie¢ robocza. Wedlug teorii Alana
Baddeleya pamig¢ operacyjna ma charakter wielokomponentowy, sklada sie z ele-
mentéw aktywnych i pasywnych. Do komponentéw aktywnych zaliczane s3: cen-
tralny system wykonawczy, petla fonologiczna (artykulacyjna), bufor epizodyczny
oraz szkicownik (notes) wzrokowo-przestrzenny. Graficzna prezentacja modelu zo-
stala przedstawiona na rysunku 1.

Zadaniem pamieci operacyjnej jest organizowanie i przetwarzanie informacji, za-
réwno w systemie pamieci przemijajacej — obejmujacej wszystkie informacje, do ktérych
czfowiek ma dostep w danej chwili, jak i pamieci przemijajacej (system automatyczne-
go przetwarzania) [Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska, 2005, s. 43]. Wyrézniony przez
Baddeleya centralny system wykonawczy odpowiada za koordynacje pracy calego sy-
stemu i za praceg trzech pozostatych systemoéw. Kieruje on funkcjami uwagi, rozdziela
jej zasoby (dla innych czesci pamieci) i przetacza uwage. Jest odpowiedzialny za odbior
informacji z r6znych modalnosci zmystowych, za biezace funkcjonowanie poznawcze.
Warto zaznaczy¢, ze system ten ma ograniczong pojemnos¢, a informacje przechowy-
wane s3 w nim przez do$¢ krétki czas [Maruszewski, 2011, s. 198-199], aby mdc ,,przyj-
mowac” coraz to nowsze zadania. System ten jest odpowiedzialny za specyficzne funkcje
uczenia si¢ jezyka, takie jak przelaczanie strategii, selektywna uwaga, pobieranie z pa-
mieci dtugotrwalej i koordynacja dwuzadaniowa, ktdre reprezentuja zadania poznawcze
wyzszego poziomu. W zwigzku z tym wielosktadnikowa struktura modelu zapewnia
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podstawowe ramy teoretyczne dla zrozumienia, w jaki sposéb poznanie na wyzszym
poziomie jest wspierane przez ludzki system pamieci operacyjnej [Baddeley, 1996].

Petla fonologiczna

Centralny Epizodyczna

pamiec trwata

system Bufor epizodyczny
wykonawczy

Szkicownik Inaczenie
wzrokowo-przestrzenny informacji wzrokowych

Rysunek 1. Schemat modelu pamieci operacyjnej Alana Baddeleya
Zrédto: Maruszewski, 2011, s. 200

Drugi z komponentéw - petla fonologiczna (artykulacyjna) - odpowiedzial-
ny jest za przetwarzanie informacji werbalnych (stuchowych). Przez krétki czas
zatrzymuje slowa w tzw. mowie wewnetrznej, co daje mozliwo$¢ rozumienia ich
i komunikowania si¢3. Jak pokazaly badania Alana Baddeleya, petla fonologiczna
odgrywa wazna role w uczeniu si¢ drugiego jezyka. Warto wspomnie¢, ze znajdu-
je sie w niej krotkotrwaly magazyn fonologiczny, zawierajacy biezace informacje
werbalne, porzagdkowane sekwencyjnie [Maruszewski, 2011, s. 199]. Petla fonolo-
giczna obsluguje informacje fonologiczne i jest odpowiedzialna za powtarzanie
danych werbalnych. Zgodnie z wiekszo$ciag modeli pamieci krétkotrwatej jedna
z cech czegsto jej przypisywanych jest zaleznos¢ od kodowania mowy. Baddeley
oddzielil ten aspekt pamieci od reszty i postulowal petle fonologiczng jako sy-
stem podrzedny [Baddeley, 1999]. Wedlug niego petla fonologiczna zostata wy-
ksztalcona przez ewolucje¢ do opanowania mowy. Dzieci, u ktérych ten system nie
dziala prawidlowo, majg duze trudnosci w zakresie opanowania mowy, kodowa-
nia fonologicznego, a takze w zakresie pisania i czytania [Baddeley, 2012]. Susan
Gathercole i Alan Baddeley [1989] przeprowadzili takze badania dotyczace petli

3 Sagone przechowywane w postaci cichych wypowiedzi przez okolo 1,5-2 sekundy. Je$li osoba zasto-
suje powtorke wewnetrzng, informacja trafi ponownie do magazynu fonologicznego. Podobne proce-
sy zachodzg podczas czytania. Proces bezglosnego powtarzania prawdopodobnie wykorzystywany
jest do odswiezenia znikajacego $ladu, zanim ulegnie on catkowitemu rozpadowi. Proces ten zosta-
nie zaburzony, jesli system mowy zajety jest wypowiadaniem nieistotnych dla uzytkownika tresci.
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fonologicznej i przyswajania jezyka ojczystego*. Poréwnano w nich dzieci z SLI
z grupa dzieci o prawidtowym rozwoju mowy (dopasowanych pod wzgledem wie-
ku i inteligencji niewerbalnej), a takze z grupa mlodszych dzieci (dopasowanych
jezykowo). Badania pokazaly, ze grupa dzieci z SLI osiggata znacznie gorsze wy-
niki, nie tylko od grupy kontrolnej pod wzgledem wieku, ale takze od mlodszej
grupy kontrolnej pod wzgledem jezykowym, funkcjonujac na poziomie, ktéry byt
poziomem czterolatkdw (4 lata ponizej ich wieku chronologicznego i 2 lata ponizej
ich poziomu rozwoju jezykowego). Badana grupa dzieci nie wykazywata zadnych
dowodéw na trudnosci artykulacyjne lub stuchowe, co sklonilo autoréw bada-
nia do przypisania ich deficytu zaburzeniom w komponencie petli fonologiczne;j
[Gathercole, Baddeley, 1989].

Bufor epizodyczny odpowiedzialny jest za krétkotrwale przechowywanie infor-
magcji na temat okreslonych zdarzen. Zwiazany jest takze z integrowaniem informa-
cji wzrokowych i stuchowych [Maruszewski, 2011, s. 200]. Wediug Baddeleya [2000]
ten element systemu zajmuje si¢ zardwno informacjami wizualnymi, jak i opartymi
na mowie, ktdre s3 ze sobg powigzane semantycznie. Jak wskazuje Milton J. Dehn
[2008, s. 25], bufor epizodyczny jest waznym elementem procesu uczenia si¢ ze wzgle-
du na to, ze wykorzystuje kody multimodalne do integracji reprezentacji z pamieci
roboczej i dlugotrwatej — faczac je w jednolite struktury. Baddeley [2000] zaklada,
ze system wykonawczy jest systemem czysto uwagowym, z rola wykraczajaca poza
funkcje pamieci (podczas gdy sam bufor epizodyczny ma charakter czysto mnemo-
niczny). Informacje pobierane z bufora s $wiadome, co pozwala na jednoczesne
przetwarzanie wielu Zrodet informacji. Jest to kluczowe podczas nauki jezyka.

Ostatni z systemow — szkicownik (notes) wizualno-przestrzenny — odgrywa wazna
role w zakresie przyswajania materiatu wizualnego. Przechowywane sa w nim infor-
macje dotyczace wzrokowych wlasciwosci poszczegolnych bodzcow (barwa, wielkose,
ksztalt), a takze o polozeniu w przestrzeni. Prawdopodobnie dziata w nim system,
ktéry jest odpowiedzialny za od$éwiezanie informacji, tak jak w przypadku dzialania
petli fonologicznej. Informacje moga wchodzi¢ do tej struktury z pamieci ikonicz-
nej albo moga by¢ wydobywane z pamieci trwalej [Maruszewski, 2011, s. 200-201].
Wedtug Baddeleya [2003] szkicownik wizualno-przestrzenny jest systemem odpo-
wiedzialnym za czynnosci zwigzane z czytaniem, ze wzgledu na to, Ze moze by¢
zaangazowany w utrzymywanie reprezentacji strony i jej ukltadu, ktéry pozostanie
stabilny i ulatwi zadania, takie jak dokladne przesuwanie wzroku miedzy wiersza-
mi. Wedlug Dehna [2008] szkicownik wzrokowo-przestrzenny odgrywa wazna role
podczas czytania poprzez wizualne kodowanie drukowanych liter i stéw, pozwalajac
osobie na $ledzenie i utrzymanie miejsca w tekscie w celu lepszego zrozumienia.

4 Zbadano grupy dzieci, u ktérych stwierdzono specyficzne zaburzenia jezykowe (SLI). Ich $redni
wiek wynosil 8 lat, inteligencja niewerbalna byta w normie, a opdznienie w rozwoju jezykowym wy-
nosifo 2 lata.



Profil funkcjonowania poznawczego dziecka z niedoksztatceniem mowy o typie afazji... « 161

Badania dzieci z apraksja, afazja dziecieca, alalig nie pozwalajg na wysuniecie jed-
noznacznych wnioskéow w tym zakresie ze wzgledu na ich wysoki poziom zrézni-
cowania. Z jednej strony badania wskazujg na to, ze pamie¢ przestrzenna i pamiec¢
sekwencji ksztaltuja sie na niskim poziomie w tej grupie dzieci, jednak deficyty te nie
byly zwigzane z trudnos$ciami w sekwencjonowaniu ruchowym [Dewey i in., 1988,
s. 749]. Lian Nijland, Hayo Terband i Ben Maassen [2015] przeprowadzili badania,
ktérych celem byto okreslenie, czy wystepuja — a jesli tak to jakie — dysfunkcje po-
znawcze u dzieci z dyspraksja mowy w poréwnaniu z dzie¢mi o prawidtowym roz-
woju®. Badania wskazaly znaczne réznice w zakresie pamieci dzieci z apraksja mowy
i dzieci o prawidlowym rozwoju mowy - na niekorzys¢ tych pierwszych. Dodatko-
wo postawiono hipotezg, ze u dzieci z apraksja mowy widoczny jest znacznie nizszy
poziom w zakresie pamieci sekwencyjnej i ztozonych funkcji czuciowo-ruchowych.
Badania potwierdzily t¢ hipoteze i pokazaly, ze dzieci z zaburzeniem mowy w wie-
ku 2 lat osiggaly gorsze wyniki w tym zakresie, nawet w poréwnaniu z mtodszymi,
prawidlowo rozwijajacymi si¢ dzie¢mi. Dodatkowo dzieci z apraksja mowy osiagga-
ty takie same wyniki jak mlodsze dzieci z grupy kontrolnej w prostych zadaniach
sensomotorycznych i kontrolnych. Jak wskazujg autorzy badan, dzieci z apraksja
mowy wykazuja opdznienie, ale moga nadrobic zaleglosci w zakresie prostych zadan
czuciowo-ruchowych i kontrolnych. Jednakze w odniesieniu do bardziej ztozonych
funkcji motorycznych i sekwencyjnych ich rozwdj jest ponizej normy i nadal osiagaja
gorsze wyniki. Z kolei Adrian Raine i wspolautorzy [1991] przedstawili inng sugestie
dotyczaca zwigzku miedzy pamiecia a sekwencjami. Ich badania wskazaly na nizsza
pojemnos¢ pamieci krétkotrwalej u dzieci z zaburzeniami mowy, co wedtug autoréow
jest zwigzane z wolnym tempem mowy. Badania przeprowadzone przez Lawrence
D. Shriberga i wspolautoréw [2012] potwierdzajg ten poglad. W zadaniu polegaja-
cym na powtarzaniu pseudostéw dzieci z apraksja mowy wykazywaty znacznie niz-
sze wyniki w zakresie pamieci (przechowywania i pobierania reprezentacji mowy),
transkodowania (planowania/programowania) i reprezentacyjnego kodowania stu-
chowo-percepcyjnego w poréwnaniu z grupa kontrolna [Shribergiin., 2012, s. 473].
Z kolei Charles Hulme i Steven Roodenrys [1995] zasugerowali, ze rozwoj werbalnej
pamieci krétkotrwatej wydaje sie $cisle zwigzany z rozwojem mechanizméw pro-
dukeji mowy (i jej percepcji).

Specyficzne objawy niedoksztalcenia mowy o typie afazji, z przewaga zaburzen
ekspresji i/lub percepcji, wskazuja nie tylko na te, ktére dotycza mowy, ale takze
na wspolwystepujace, bedace konsekwencja dysfunkeji osrodkowego uktadu ner-
wowego. Do najczesciej spotykanych zaburzen w zakresie pamieci zalicza si¢ osla-
bione procesy pamieci (werbalnej i stuchowej), czego konsekwencja sa zaburzenia

5 W badaniach poréwnano funkcjonowanie poznawcze dzieci z apraksja mowy i dzieci rozwijaja-
cych si¢ prawidlowo, zbadano poziom rozwoju funkcjonowania poznawczego w celu odniesienia si¢
do kwestii odchylen w zakresie opdéznien oraz zbadano spdjnos¢ profilu danych dysfunkeji poznaw-
czych w odniesieniu do nasilenia jego zwigzku z mowa.
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nazywania zwigzane z ograniczong mozliwosciag przywotywania sléw z pamieci,
a takze czgsto podawanie ich funkcji uzytkowych. Widoczne sg takze ogranicze-
nia pamigci operacyjnej, przy stosunkowo dobrej pamieci mechanicznej. Czgsto
zdarzaja si¢ takze trudnosci w rozumieniu poje¢¢ abstrakcyjnych, uogdlniajacych
czy tez takich, ktére majg metaforyczne znaczenie. Szczegdlnie w przypadku dzieci
z niedoksztalceniem mowy o typie afazji motorycznej mamy czesciej do czynienia
takze z zaburzeniami w zakresie rozwoju motorycznego, objawiajacymi si¢ zazwy-
czaj niezbornoscig ruchoway, zaburzeniami koordynacji ruchowej zaréwno w ob-
rebie duzej, jak i malej motoryki, obnizonym napigciem mie$niowym, dyspraksja.
W przypadku tej grupy dzieci zauwazalne sg takze zaburzenia z zakresu samej
dynamiki proceséw nerwowych, charakteryzujace si¢ mi.in. duza meczliwoscia,
nadpobudliwo$cig i nadaktywnoscia, labilnoscia emocjonalng. Widoczne s3 tak-
ze zaburzenia w zakresie uwagi — najcze$ciej charakteryzujace si¢ krotkim czasem
koncentracji uwagi na materiale zadaniowym, dominacjg proceséw przerzutnosci
nad podzielnoscig czy tez niskg odpornoscia na dystraktory. W przypadku niekto-
rych dzieci zauwazalne sg takze zaburzenia z zakresu przetwarzania sensorycznego,
integracji sensorycznej. W efekcie przedstawione trudnosci czesto moga prowadzié
do wycofania spotecznego i emocjonalnego, trudnosci w zakresie nawigzywania
relacji rdwiesniczych oraz interpretacji okreslonych sytuacji zdarzen.
Przygotowanie procesu diagnozy neurologopedycznej i psychologicznej dla dzie-
cka z niedoksztalceniem mowy o typie afazji wymaga uwzglednienia i zrozumienia
specyficznych i niespecyficznych objawdéw mogacych wystepowac w tej grupie, doty-
czacych nie tylko mowy i komunikacji, ale takze proceséw poznawczych i funkcjo-
nowania emocjonalnego. Nie bez znaczenia jest zastosowanie odpowiedniego narze-
dzia czy tez okreslonych prob diagnostycznych. Szczegélnego przygotowania wymaga
takze sam proces terapeutyczny, uwzgledniajacy okreslone kroki postepowania.
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