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WSTEP

Celem tej publikacji jest prezentacja ministerialnych programéw nauczania
dla przedmiotéw z zakresu edukacji etycznej we Francji, Hiszpanii i Portugalii.
Ksiazka ta powstala jako czes¢ projektu naukowego ,Etyka w systemie eduka-
cji w Polsce i wybranych krajach $wiata zachodniego (Niemcy, Wielka Brytania,
Hiszpania, Portugalia, Francja, USA, Norwegia, Finlandia)”. Projekt sfinansowa-
no ze srodkéw Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki Ministerstwa Na-
uki i Szkolnictwa Wyzszego. Inspiracja do napisania ksigzki byla che¢ odpowiedzi
na pytanie, w jaki sposob edukacja etyczna jest realizowana w wybranych krajach
europejskich — po to, by méc wykorzysta¢ cudze doswiadczenia w dyskusji nad
ksztattem edukacji etycznej w Polsce.

Etyka jest obecna w polskiej szkole od nieomal 30 lat. Mozna powiedzie,
ze jej wprowadzenie do szkot odbylo sie niejako bocznymi drzwiami, poniewaz
uzasadnieniem jej obecnosci byla poczatkowo che¢ stworzenia alternatywy dla
lekgji religii. Nauczanie religii, pomyslane jako katechizacja, a wigc nauczanie
konfesyjne, wprowadzono do polskiego systemu szkolnictwa na mocy instrukcji
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 sierpnia tegoz roku. Rok pozniej, 7 wrze-
$nia 1991 roku, przyjeto ustawe o systemie o$wiaty, w ktorej przewiduje sie¢ moz-
liwos¢ organizowania zajec z religii na wniosek rodzicéw uczniéw w przypadku
szkot podstawowych oraz na prosbe rodzicéw lub samych uczniéw w przypad-
ku szkot ponadpodstawowych. Dopiero w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Na-
rodowej z 14 kwietnia 1992 roku do wspomnianej ustawy wprowadzono zapis,
w ktérym przewiduje si¢ mozliwo$¢ organizowania zajec z etyki jako przedmio-
tu alternatywnego dla lekgji religii'. Przez pierwsze lata liczba szkét oferujacych
tego rodzaju zajecia swoim uczniom byla znikoma — etyka byla raczej pewna
mozliwoécia niz zauwazalng czeécia szkolnej rzeczywisto$ci. W miare uplywu
lat jednak zajecia z etyki zaczely wpisywac sie w codziennos¢ polskich szkdt,
zwlaszcza na poziomie ponadgimnazjalnym, a po likwidacji gimnazjéw — na po-
ziomie ponadpodstawowym. Z danych prezentowanych przez zespol kierowany
przez prof. Joanne Madaliriska-Michalak w opublikowanej w 2017 roku pierw-
szej ksiazce po$wieconej funkcjonowaniu etyki w polskich szkotach wynika, ze
przelomowy byl rok szkolny 2014/2015, w ktérym liczba szkot oferujacych etyke
potroila si¢ w stosunku do roku poprzedzajacego, osiagajac liczbe 3086 placowek

' Zob. ]. Madalinska-Michalak, A. Jezowski, Sz. Wigstaw, Etyka w systemie edukacji
w Polsce, Wolters Kluwer, Warszawa 2017, s. 32-33.
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edukacyjnych w stosunku do 1325 z roku szkolnego 2013/2014%. Od tego mo-
mentu zainteresowanie etyka roénie, co cieszy szczeg(')lnie ze wzgledu na fakt, ze
jest to przedmiot opcjonalny, ktérego istnienie w szkole stato si¢ mozliwe z jed-
nej strony dzieki zglaszaniu zapotrzebowania na te zajecia przez uczniéw i ich
rodzicéw, a z drugiej — gotowosci szkot i przede wszystkim samych nauczycieli
do organizowania tego typu zaje¢. Rozwazany byt pomysl, ktory wedle pierwot-
nych zamystéw mial wej$¢ w zycie we wrzesniu 2023 roku, by uczniowie niebio-
racy udzialu w lekcjach religii mieli obowiazek uczestniczy¢ w zajeciach z etyki.
Ostatecznie jednak jego pomystodawca, czyli Ministerstwo Edukacji Narodowej,
wycofalo si¢ z wprowadzenia tego planu w zycie.

Wraz z rosnaca popularnoécia etyki ozywa tez debata skupiona wokol
pytania, czego powinno si¢ na tego rodzaju zajeciach nauczaé. Kto lepiej niz
nauczyciele tego przedmiotu wie, jak krotkie byly wszystkie oglaszane do tej
pory ministerialne dokumenty okreslajace tresci ksztalcenia dla etyki, zwlasz-
cza w poréwnaniu z programami sporzadzanymi dla innych dyscyplin? Takze
liczba podrecznikéw do etyki jest dramatycznie mala w poréwnaniu do oferty
wydawniczej dla innych przedmiotéw szkolnych. Pierwszy podrecznik do ety-
ki autorstwa Pawla Kolodziniskiego i Jakuba Kwapiszewskiego, przygotowany
dla ucznidéw i nauczycieli, ukazal si¢ nakladem Wydawnictwa Operon dopiero
w 2008 roku, w 2011 roku natomiast zostal wpisany na liste podrecznikéw za-
twierdzonych do uzytku szkolnego przez MEN. W tym samym roku ukazal sie
podrecznik Etyka dla myslgcych prof. Magdaleny Srody, rekomendowany przez
MEN dla szkét ponadpodstawowych. Do dzis$ nie ma jednak serii podreczni-
kéw w pelni pokrywajacych zapotrzebowanie godzinowe dla nauczania etyki.
By¢ moze z tego powodu w przywolywanych juz badaniach zespotu prof. Jo-
anny Madalinskiej-Michalak, poswieconych nauczaniu etyki w polskich szko-
tach, na pytanie o korzystanie z podrecznikéw az S5 proc. badanych nauczycieli
stwierdzilo, ze nie stosuje podrecznika do etyki na swoich zajeciach®. Mozna
zaryzykowa¢ twierdzenie, Ze prawdziwymi twércami tresci nauczania etyki od
samego poczatku byli i nadal s3 sami nauczyciele, ktérzy z niezwyktym zaanga-
zowaniem, wymieniajac sie do$wiadczeniami, tworza materialy umozliwiaja-
ce uczniom korzystanie z zaje¢. Istnieje wiele stron internetowych, jak cho¢by
portal etykawszkole.pl, na ktérych znalez¢ mozna setki opracowanych przez
nauczycieli scenariuszy lekcji na wszystkich poziomach ksztalcenia. Z pomoca
wychodzg tez osrodki ksztalcenia nauczycieli — warto wspomnie¢ dziatalnosé
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu, gdzie w ramach projektu pro-
wadzonego przez Aline Plazik-Janiszewska powstaly cztery tomy poradnikéw
metodycznych dla nauczycieli etyki. Wobec powyzszego za zasadne mozna

2 Zob. tamze, s. 40.
3 Zob. tamze, s. 237.
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uzna¢ twierdzenie, ze to w duzej mierze wlasnie aktywno$¢ nauczycieli etyki de-
cyduje o ksztalcie omawianego przedmiotu, a sama dyskusja na temat tego, jak
wykorzysta¢ godziny przeznaczone na ksztalcenie etyczne jest nadal otwarta.
Jednym ze sposobdéw wzbogacenia debaty o tym, czego i jak mozna naucza¢
w ramach edukacji etycznej moze stac sie odwolanie si¢ do cudzych doswiadczen.
Zajecia z edukacji etycznej sa realizowane w wielu krajach Unii Europejskiej. Po-
mijajac jednak pewne wyjatki, do ktérych nalezy Francja, edukacja tego rodzaju
zaczela by¢ wprowadzana w krajach europejskich dopiero w ciagu ostatniego pot-
wiecza. Dylematy dotyczace treéci, jakie powinny by¢ nauczane w ramach zaje¢
z edukacji etycznej, staly sie przedmiotem dyskusji angazujacych nie tylko na-
uczycieli i specjalistow, lecz takze szeroko pojeta opini¢ publiczna. Pytania, kto-
re pojawiaja sie¢ w polskiej dyskusji na temat obecnosci etyki w szkole sa zaska-
kujaco podobne do tych, ktére stawialy sobie i nadal stawiajg inne spoleczeristwa
europejskie, ktore zdecydowaly sie na otwarcie szkét na edukacje etyczna.
Niniejsza publikacja zawiera prezentacje dokumentdéw ministerialnych
zawierajacych treéci programowe dla przedmiotéw szkolnych stanowiacych
rézne warianty edukacji moralnej czy tez nauczania etyki w wybranych pan-
stwach europejskich, a konkretnie we Francji, Hiszpanii i Portugalii. Do$wiad-
czenia uwzglednionych w tomie panstw pokazuja, ze forma przedmiotu po-
$wieconego edukacji etycznej, zwlaszcza za$ planowane tre$ci programowe,
stanowia zagadnienie otwarte, s3 przedmiotem toczacych sie w przestrzeni
publicznej poszczegdlnych panstw dyskusji, ktére angazuja szkoly jako insty-
tucje, politykéw, nauczycieli, rodzicéw uczniéw, samych uczniéw, wykladow-
cow uniwersyteckich, a takze przedstawicieli duchowienstwa réznych wy-
znan. W niniejszym tomie zaprezentowane zostaly dos§wiadczenia panstw, dla
ktérych punkt wyjscia dla edukacji etycznej stanowi pojecie czy tez instytucja
obywatelstwa i jest $cisle powiazany z edukacja prawnga. Ten model naucza-
nia etyki powstat we Francji w latach 80. XIX wieku, a wiec zaraz po powsta-
niu III Republiki. Po przerwie powstatej po wydarzeniach roku 1968 roku we
Francji edukacja moralna oparta na pojeciu obywatelstwa i edukacji prawnej
powrdcilta do francuskich szkét w latach 80. ubieglego wieku. Jednak to nie
sam przyklad francuski przesadzil o Zywotnosci tego modelu. W roku 2002
Komisja Europejska wydala zalecenie Rec(2002)13 Komitetu Ministréw
Rady Europy, w ktdrej postuluje si¢ prowadzenie edukacji etycznej na podsta-
wie pojecia obywatelstwa we wszystkich krajach Unii Europejskiej. W drugim
dziesiecioleciu XXI wieku dokument ten stat sie inspiracja do wprowadze-
nia przedmiotéw o nazwie ,edukacja obywatelska” w Hiszpanii i Portugalii.
W ramach tego modelu edukacji etycznej uznaje sie, ze obowiazujace w kra-
jach europejskich prawo, powolujace si¢ na poziomie normatywnym przede
wszystkim na Powszechna Deklaracje Praw Czlowieka, jest Zrédlem wartosci
etycznych wartych uwzglednienia w nauczaniu szkolnym. Mozna powiedzie¢,
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ze model ten implicite odwoluje si¢ do przekonania, ze etyka jest ze swojej na-
tury polityczna w tym sensie, iz stanowi wazny element budowania wspdlnej
przestrzeni, w ramach ktérej funkcjonuja obywatele.

Inny od prezentowanego w tym tomie model nauczania etyki wywodzi sie
z katechizacji, ktéra stanowila cze$¢ edukacji szkolnej we wszystkich europej-
skich systemach szkolnych. Tradycyjnie bylo to jednak nauczanie konfesyjne, to
znaczy takie, w ramach ktérego zakladano, ze uczniowie s3 wyznawcami okre-
Slonej religii, a wlasciwie — w warunkach europejskich — wyznawcami okreslo-
nego odlamu chrze$cijanstwa. W wyniku zmian, jakie zaszly po II wojnie $wia-
towej, a wigc w wyniku opisanego po raz pierwszy przez Thomasa Luckmanna
tzw. procesu prywatyzacji religii, postepéw laicyzacji oraz naptywu ludnosci wy-
znan innych niz chrzeécijaniskie do Europy, dalsze nauczanie religii w szkotach
publicznych w takiej formie stalo si¢ problematyczne. W odpowiedzi na wspo-
mniane przemiany z jednej strony nauczanie religii zaczeto ewoluowa¢ w kierun-
ku religioznawstwa, z drugiej zas zaczeto poszukiwac swieckiej alternatywy. Owa
$wiecka alternatywa okazala sie edukacja etyczna, w ramach ktérej poszukuje si¢
wspolnego systemu wartoéci w europejskiej tradycji filozoficznej, szeroko pojetej
kulturze Zachodu oraz réznych tradycjach religijnych wiasnie. Przedmiot, w ra-
mach ktdrego realizuje si¢ nauczanie etyki w tym modelu to przede wszystkim
rézne warianty edukacji religijnej, ktore jednak z czasem ewoluowaty w kierun-
ku przedmiotéw stawiajacych w centrum zainteresowan filozofi¢ praktyczng czy
tez pytanie o dobre zycie. Ta droga poszly kraje o tradycji protestanckiej, a wigc
Niemcy i Skandynawia oraz Wielka Brytania. Do$wiadczenia tych panstw sa
oczywidcie rdwnie cennym Zrédlem inspiracji, wartym oddzielnych analiz.

Na tym etapie mozna zasygnalizowa¢, ze lektura zawartych w tomie do-
kumentéw zdaje si¢ argumentem na rzecz tezy o daleko idacej ostroznosci ich
autoréw. Wéréd tworcéw programédw nauczania etyki panuje z pewnoscia zgo-
da co do tego, ze edukacja etyczna powinna przygotowywaé do zycia w spote-
czenstwach ztozonych z ludzi dokonujacych odmiennych wyboréw aksjologicz-
nych. Poréwnujac wyniki pracy autoréw réznych programéw edukacji etycznej,
mozna odnie$¢ wrazenie, ze ich wspdlnym mianownikiem jest przekonanie, iz
edukacja etyczna powinna przygotowywa¢ do dialogu w duchu wzajemnego
szacunku. Rozwiazania bardziej szczegblowe, proponowane w poszczegoélnych
krajach, sa wynikiem debat i rezultatem rozwigzai przyjmowanych stopniowo
na przestrzeni wielu lat. Z samej lektury dokumentéw nie zawsze mozna wyczy-
ta¢ skomplikowang czasami droge, ktéra doprowadzila do przyjecia prezentowa-
nych w niniejszym tomie rozwiazan. Z cala pewno$cia proces definiowania zadan
edukacji etycznej w réznych krajach europejskich nie jest domkniety, czasami
bywa przedmiotem zywych sporéw politycznych i potrafi wywola¢ wiele emo-
cji w réznych sektorach spoleczenstwa. W tym sensie sytuacja nauczania etyki
w Polsce nie jest wyjatkowa — opracowanie formuty nauczania tego przedmiotu
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bylo ijest wyzwaniem dla kazdego sposréd spoleczenstw europejskich. Pozostaje
zatem tylko wyrazi¢ nadzieje, ze lektura zawartych w tym tomie dokumentéw
bedzie inspiracja dla szukania optymalnych rozwiazan dla polskiej szkoly, a nade
wszystko stworzy okazje do rozmdéw na temat tego, jakiej edukacji etycznej jako
spoleczenstwo potrzebujemy.

Wstepnie mozna wymieni¢ dwa podstawowe problemy wymagajace dalszej
refleksji, a ktorych obecnos$¢ da sie zaobserwowaé w kazdym rozdziale prezento-
wanej ksigzki. Przede wszystkim zasygnalizowa¢ mozna watpliwos¢ wyrazajaca
si¢ w pytaniu o to, na ile edukacja etyczna powinna uwzglednia¢ nauczanie hi-
storii teorii etycznych, a na ile powinna koncentrowa¢ si¢ na prezentowaniu za-
gadnien z obszaru szeroko pojetej etyki stosowanej? Konieczno$¢ uwzglednienia
historycznego rozwoju mysli etycznej nie budzi, rzecz jasna, watpliwosci, nie jest
jednak oczywiste, jak wiele miejsca nalezy zarezerwowa¢ w programie nauczania
dla samej historii mysli etycznej. Problem ten pojawil si¢ bardzo wczesnie, a wiec
juz przy okazji wprowadzania edukacji moralnej do szkdt francuskich wraz z na-
staniem III Republiki w latach 80. XIX wieku. Pojawita sie refleksja, wedle ktorej
polozenie nacisku na znajomo$¢ historii mysli etycznej, a wiec posrednio trady-
cji filozoficznej, uczyniloby z tego rodzaju edukacji przedsigwziecie elitarne, by¢
moze trudno dostepne dla wigkszosci 6wezesnych uczniéw. Nalezy pamietad,
ze byl to moment powstawania szkoly republikaniskiej, na poziomie podstawo-
wym po raz pierwszy obowiazkowej i powszechnej, a wiec bezplatnej i dostep-
nej dla dzieci obu plci oraz pochodzacych ze wszystkich warstw spoteczenstwa.
Konieczno$¢ wyjécia poza historie etyki filozoficznej byla wigc oczywista. Przed
podobnym dylematem szkoly réznych krajow stoja jednak takze dzi$. Odwolujac
sie do jezyka wspolczesnej socjologii, za Pierre’'em Bourdieu i Jeanem-Claude’em
Passeronem moglibysmy powiedzie¢, ze nadmierne skupienie si¢ na historii my-
§li etycznej w nauczaniu etyki oznacza faworyzowanie dzieci z doméw o wyz-
szym kapitale kulturowym.

Mowiac o roli historii mysli etycznej w nauczaniu etyki, warto jeszcze
zwrdci¢ uwage na praktyczny aspekt calego zagadnienia. Wprowadzenie ety-
ki do szkol oznaczalo w kazdym z tych krajéw konieczno$¢ zapewnienia kadry
pedagogicznej, ktora realizowalaby nowy material. Podobnie jak w Polsce, row-
niez we Francji, Hiszpanii i Portugalii uwazano, ze najprostszym rozwiazaniem
bedzie wykorzystanie mozliwosci zatrudnionej juz kadry, to jest nauczycieli in-
nych przedmiotéw. Mozliwym rozwiazaniem byto tez zatrudnianie absolwentéw
filozofii, co w jakims zakresie praktykowano zaréwno w Polsce, jak i w krajach
uwzglednionych w tej ksigzce. Nie byla to jednak stala praktyka, a tylko jedno
z przyjmowanych rozwigzan. Mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, ze zdominowa-
nie edukacji etycznej przez prezentacje historii mysli etycznej, o ile wymagaloby
zatrudnienia nowej kadry w postaci absolwentéw filozofii, mogloby by¢ duzym
wyzwanie organizacyjnym i wywola¢ opory ze wzgledu na dodatkowe koszty.
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Drugi problem dotyczacy edukacji etycznej stanowi pytanie o postawy
i wartosci, jakie warto upowszechnia¢ w ramach szkolnej edukacji etycznej. Jest
to ogromne wyzwanie dla kazdego spoleczeristwa demokratycznego, w lonie ktd-
rego zyja obywatele wyznajacy rozne systemy wartosci. Przekonanie o tym, ze
w ramach zaje¢ z etyki nalezy ksztaltowad postawy wida¢ wyraznie w kolejnych
wersjach polskich podstaw programowych dla tego przedmiotu. Nie jest chyba
jednak przypadkiem, ze wskazéwki co do tego, o jakie postawy chodzi, s3 w pol-
skich dokumentach do$¢ skrétowo opracowane i wyrazone w sposéb ogélnikowy.
Waznym i ciekawym zadaniem moze by¢ w przyszlosci przeanalizowanie dostep-
nych w Internecie scenariuszy lekcji, jakie zamieszczajq nauczyciele, a ktére mo-
glyby pozwoli¢ wyrobi¢ sobie opinie na temat tego, jakie postawy i wartosci uzna-
je sie de facto za akceptowalne i warte upowszechniania w edukacji szkolnej przez
polskich nauczycieli. Takze w krajach uwzglednionych w tym tomie nalezalo
podja¢ decyzje, jakie postawy warto upowszechnia¢ w ramach edukacji etyczne;.
Wyborem podstawowym bylo oczywiscie utozsamienie nauczania etyki z edu-
kacja obywatelska i odwolanie si¢ do Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka
i Obywatela oraz konstytucji poszczegdlnych krajow i prawa jako podstawowego
zrédla wartoéci, ktére wszyscy obywatele moga uzna¢ za akceptowalne. Jednak
pomimo tego wspdlnego mianownika wypada zwréci¢ uwage na rézne rozmiesz-
czenie akcentéw, gdy dochodzi do wyboru tematéw z zakresu etyki stosowane;j.
Pochylajac sie nad ta wlasnie kwestiag, mozna zauwazy¢, jak bardzo zajecia z ety-
ki powigzane s3 z dyskusjami prowadzonymi w przestrzeni publicznej, a lektura
programéw edukacji etycznej kolejnych krajéw daje interesujacy wglad w debaty,
ktore w ostatnich latach zdominowaty uwage tamtejszych spoleczenstw.

Pora powiedzie¢ pare stéw o samej ksigzce. Podstawowym celem tej publika-
cji jest zapoznanie szerszego kregu osob, ktore sa zainteresowane edukacja szkol-
na, z rozwigzaniami w zakresie edukacji etycznej w wybranych krajach Unii Euro-
pejskiej. Ksiazka adresowana jest do nauczycieli, dyrektoréw szkol, metodykéw
nauczania etyki, $wiata akademickiego, ze szczeg6lnym uwzglednieniem peda-
gogdéw i filozoféw. Monografia zostala napisana réwniez z mysla o politykach po-
dejmujacych decyzje o ksztalcie edukacji polskiej, a takze szeroko pojmowanej
opinii publicznej. Dyskusja o wartosciach jest waznym, ale i niezwykle trudnym
elementem demokracji deliberatywnej. Uwzglednienie do$wiadczen innych niz
polskie spoleczenstw europejskich moze by¢ doswiadczeniem wzbogacajacym,
zwlaszcza gdy zwrdci si¢ uwage na to, jak wiele wyzwan stojacych przed osobami
podejmujacymi decyzje o ksztalcie edukacji etycznej w réznych krajach jest do-
$wiadczeniem bardzo pokrewnym do$wiadczeniom polskim.

Duzg czeé¢ ksiazki stanowia thumaczenia dokumentdéw ministerialnych, kto-
rych to tlhumaczen jestem autorky. Pamietac trzeba, ze sama lektura dokumentow
daje wglad jedynie w pewien fragment rzeczywistoéci, jaka jest edukacja etyczna
w poszczegolnych krajach. Programy ministerialne s o tyle wazne, ze stanowia
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obowiazkowy punkt odniesienia dla nauczycieli oraz tworcéw materialow dy-
daktycznych i podrecznikéw w tych przypadkach, kiedy podreczniki sa w ogo-
le pisane. Pamigta¢ jednak trzeba, ze pomimo swojej wagi, programy to tylko
punkt wyjécia dla tworzenia edukacji etycznej w szkolach. Nastepnym krokiem
jest tworzenie pomocy dydaktycznych i podrecznikéw, ktére maja na celu roz-
winiecie, ale tez interpretacje do$¢ skrétowych przeciez wymogoéw okreslonych
w dokumentach wydanych przez ministerstwa edukacji poszczegdlnych krajow.
Ich analiza moglaby oczywiscie stanowi¢ fascynujaca przygode, ktora by¢ moze
warto w przyszlo$ci podjaé. Zwlaszcza zwyczaj dzielenia sie przez nauczycieli
scenariuszami zaje¢ na tworzonych w tym celu portalach i forach internetowych
daje szanse na zyskanie wgladu w to, jak moga wyglada¢ lekcje z zakresu edukacji
etycznej w réznych krajach. Korzystajac z samej ksiazki zawierajacej podstawy
programowe, nie zyskamy, niestety, wyobrazenia o tym, jak wygladaja prowadzo-
ne w rzeczywistosci zajecia z edukacji etycznej, co sadza o tym przedmiocie ucza-
cy go nauczyciele i jak odbieraja go uczniowie. Nie dowiadujemy sie tez, na ile
sprawnie dyrektywy ministerstw byly wcielane w Zycie, w szczegdlnosci za$ nie
dowiemy sie¢ z lektury dokumentéw, czy znalezienie kadry zapewniajacej realiza-
cje wprowadzonego przez wladze o§wiatowe przedmiotu przebiegalo bezproble-
mowo i na ile udawalo si¢ wytyczne przychodzace z ministerstw wcieli¢ w zycie
w zalozonym terminie.

Wybrane dokumenty opatrzone sa krotkimi wprowadzeniami, ktérych za-
daniem jest w pierwszej kolejnosci ulatwienie Czytelnikowi zorientowania si¢
w przedstawionym materiale. Niektore z dokumentéw nie s3 juz dostepne na
stronach ministerstw edukacji poszczegdlnych krajow, poniewaz ze wzgledu
na dokonane zmiany w sposobie edukacji etycznej zostaly zarchiwizowane i za-
stapione nowymi aktami prawnymi — to przede wszystkim przypadek Hiszpanii,
gdzie w szkotach nauczana jest w chwili obecnej trzecia posta¢ przedmiotu sta-
nowiacego edukacje etyczna. Pierwszy cel takiego wprowadzenia stanowi zatem
wyjasnienie zawilo$ci tworzenia si¢ ksztattu edukacji etycznej we Francji, Hisz-
panii i Portugalii.

Kazde wprowadzenie ma zasadniczo trzy elementy. W pierwszej kolejnosci
omawiam krétko historie systemu szkolnictwa w kazdym z wybranych krajow.
Ta czeé¢ historyczna utatwia zrozumienie dzisiejszej struktury szkoly francuskiej,
hiszpanskiej i portugalskiej oraz miejsca, jakie zajmuje etyka w calo$ciowym pla-
nie nauczania. O umieszczeniu tego materialu wniniejszej monografii zawazyla tez
$wiadomo$¢ faktu, ze edukacja etyczna w omawianych krajach ma charakter edu-
kacji obywatelskiej. Samo otwarcie drzwi szkot dla wszystkich dzieci, niezaleznie
od statusu majatkowego rodzicéw, bylo pewnym osiggnieciem z punktu widzenia
rozwoju instytucji obywatelstwa. Trzeba pamieta¢ o tym, ze szkoly powszechne
oraz umiejetno$¢ czytania i pisania szybciej rozwijala si¢ w krajach protestanc-
kich, a to z tego powodu, ze bycie protestantem zaklada lekture wlasna Biblii.
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To zalozenie bylo jednym z czynnikéw sprzyjajacych rozwojowi szkolnictwa do-
stepnego dla wszystkich dzieci, czego poczatki mialy miejsce juz w XVIII wieku
w Prusach. W krajach o tradycji katolickiej, do ktérych naleza Francja, Hiszpania
i Portugalia, stworzenie szk6t otwartych dla wszystkich dzieci, niezaleznie od plci
i statusu majatkowego rodzicéw, bylo decyzja powiazana z upowszechnianiem
sie instytucji obywatelstwa, osadzonej w idei praw czlowieka i obywatela. Szcze-
gélnie wyraznie widac to w przypadku Francji, gdzie narodziny szkoly powszech-
nej i wprowadzenie edukacji etycznej powiazanej z edukacja obywatelska s ze
soba $cisle powiazane i zostaly wprowadzone w serii tych samych aktéw praw-
nych. Z tego powodu kontekst historyczny narodzin wspélczesnego szkolnictwa
w omawianych krajach nie jest obojetny dla prezentacji procesu rozwoju edukacji
etycznej w tamtejszych szkotach.

Drugi element wprowadzenia to analiza samego procesu uruchamiania
w szkolach edukacji etycznej. W przypadku Francji w wieku XX wystarczylo po-
wréci¢ do tradycji zawieszonej w 1968 roku, ale zawsze bliskiej ideatowi szkoly
republikanskiej. Powrét do edukacji etycznej bliskiej ideatowi edukacji prawnej
ulatwialo od samego poczatku zalozenie, ze szkola jest waznym narzedziem inklu-
zji spolecznej, a prawo jest instytucja wspdlng dla wszystkich obywateli, niezalez-
nie od ich prywatnych wyboréw aksjologicznych. Szczegdlnie trudny okazal sie
przypadek Hiszpanii, gdzie wprowadzenie przedmiotu ,edukacja obywatelska”
wywolalo silne spory. Istotne jest, Ze sama inicjatywa nauczania nowego przed-
miotu wyszla od politykéw, a wszelkie debaty spoleczne nad nowym przedmio-
tem byly odpowiedzia na dzialania zainicjowane przez rzad José Zapatero. W ni-
niejszym tomie zamieszczone zostaly dokumenty zawierajace tre$ci programowe
az trzech przedmiotéw, wprowadzonych odpowiednio ustawami z lat 2006, 2013
i 2020. Wartg refleksji kwestia, wykraczajaca poza ramy tej ksiazki, jest pytanie
o to, dlaczego pomyst edukacji etycznej opartej na obowiazujacym w Hiszpanii
prawie wywolal tyle gloséw sprzeciwu. Na koniec mamy przypadek Portugalii,
w ktorej wprowadzenie edukacji etycznej w formie edukacji obywatelskiej zo-
stalo poprzedzone konsultacjami z nauczycielami. Otrzymali oni najpierw moz-
liwos¢ skorzystania z programu pilotazowego, a dopiero potem wprowadzono
przedmiot obowiazkowy. Wszystkie te okolicznosci zaimplementowania eduka-
cji etycznej zarysowane s3 w kazdym z rozdzialéw poprzedzajacych prezentacje
dokumentéw — co, mam nadziej¢, utatwi podazanie za prezentowanym materia-
lem. W ostatniej i najkrotszej partii kazdego z wprowadzen krétko charakteryzuje
zawarto$¢ dokumentéw znajdujacych sie w dalszej czesci ksiazki.

W pracy nad prezentowanym Czytelnikowi tomem interesowalo mnie
przede wszystkim zagadnienie edukacji etycznej wychodzacej od instytucji
obywatelstwa, odwolujacej sie do idei praw cztowieka. Tak pomy$lana edukacja
etyczna ma w zamierzeniu przyczynic sie do budowania wspdlnoty politycznej,
ktorej przyswiecaja wartoéci zawarte w kolejnych sformulowaniach deklaracji
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praw czlowieka. Tom zostal napisany z nadzieja na zainicjowanie dyskusji specja-
listéw z réznych dziedzin, ze szczegdlnym uwzglednieniem pedagogéw, ktorych
glos bylby cennym rozwinieciem tego opracowania.

Chcialabym serdecznie podziekowaé uczestnikom projektu ,Etyka w sys-
temie edukacji w Polsce i w wybranych krajach $wiata zachodniego (Niemcy,
Wielka Brytania, Hiszpania, Portugalia, Francja, USA, Norwegia, Finlandia)” za
inspirujace rozmowy i cenne uwagi. Panu Profesorowi Andrzejowi M. Kaniow-
skiemu, kierownikowi projektu, dzigkuje za opieke merytoryczna. Wyrazam tez
wdzieczno$¢ recenzentom ksigzki, Pani Profesor Ewie Nowak i Panu Profesorowi
Maciejowi Wozniczce, za cenne uwagi i propozycje ulepszen, ktére pomogly mi
nada¢ ostateczny ksztalt tej publikacji.

Joanna Miksa






RozpziAr 1
EDUKACJA ETYCZNA WE FRANC]JI

1.1. Wprowadzenie

Francja ma dluga tradycje nauczania filozofii w szkolach, jest tez pionierem
edukacji obywatelskiej, to jest wykorzystywania nauczania etyki do ksztaltowa-
nia postaw obywatelskich. Pojawienie si¢ edukacji moralnej we francuskich szko-
tach na przetomie lat 70. i 80. XIX wieku bylo jednym z kluczowych elementow
procesu budowania szkoly laickiej i republikanskiej. Od samego poczatku we
wspomniany proces wpisana byla ambicja, by ze szkoly uczyni¢ narzedzie eman-
cypacji spolecznej. Bezplatna i obowigzkowa szkota stala si¢ zatem dostepna dla
dzieci z biedniejszych warstw spolecznych, czyli dla dzieci chlopéw i robotnikéw.
Ponadto szkola republikariska zakladata obowiazkowe ksztalcenie na poziomie
podstawowym takze dla dziewczynek. Dzigki temu od korica XIX wieku we Fran-
cji proces edukacji sprzyjal budowaniu poczucia przynaleznoéci do spoteczen-
stwa obywatelskiego.

1.2. Historia i struktura francuskiej szkoly

Francuska szkola republikariska zostata powotana do zycia na mocy serii
ustaw z lat 1881-1882. Ich najwazniejszym autorem i jednoczesénie politykiem,
ktory przeprowadzil ich przyjecie przez francuski parlament byl Jules Ferry,
dwukrotny minister edukacji publicznej na przelomie lat 70. i 80. XIX wieku. Na
mocy ustawy Jules’a Ferry z dnia 16 czerwca 1881 roku szkoly podstawowe staty
sie szkotami publicznymi i jednocze$nie nauka w nich stala sie bezplatna, to jest
gwarantowana przez panstwo dla dzieci obu plci. Ustawa z 28 marca 1882 roku
wprowadzita obowiazek edukacyjny dla dzieci od 6. do 13. roku zycia, z zastrze-
zeniem, Ze mozna go bylo realizowa¢ poprzez edukacje domowa. Od tego mo-
mentu paistwo wzielo na siebie odpowiedzialnos$¢ za zapewnianie powszechne-
go dostepu do edukacji. Warto wspomnie¢ w tym miejscu o tym, ze po Wielkiej
Rewolucji Francuskiej z 1789 roku, a przed powstaniem III Republiki system
szkolnictwa publicznego dopuszczal istnienie szkél prywatnych, co w praktyce
oznaczalo, ze kontrole nad wieloma szkolami sprawowaly prowadzace je zakony,
za$ wsrdd nauczycieli wielu przedmiotéw byly osoby duchowne obu plci. Podwa-
liny systemu edukacji po rewolucji stworzyl Napoleon, ktéry w maju 1806 roku
powolat do zycia instytucje o nazwie ,Uniwersytet” (I'Université). Byt to nie tylko
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uniwersytet panstwowy, lecz takze rodzaj kongregacji nauczycieli wraz z pionem
administracyjnym wydzielonym dla kontrolowania szkolnictwa dowolnego stop-
nia. Wéréd nauczycieli liczni byli zakonnicy i zakonnice, z drugiej strony jednak
system wprowadzony przez Napoleona oznaczal wprowadzenie monopolu pan-
stwa w kwestii organizacji systemu szkolnictwa'. Wylomu udalo si¢ dokona¢ do-
piero w okresie monarchii lipcowej (1830-1848), kiedy to na mocy ustawy
z 28 czerwca 1833 roku przeprowadzonej przez ministra edukacji Frangois Gu-
izota zezwolono na istnienie szkot prywatnych. W praktyce oznaczato to mozli-
wos¢ zakladania szkol przez zakony. Zarazem edukacja religijna i moralna stala sie
obowiazkowa zaréwno w szkotach prywatnych, jak i publicznych®.

Wprowadzenie reform ministra Ferry i wprowadzenie edukacji laickiej zosta-
lo poprzedzone ograniczeniem praw zwiazkow religijnych we Francji. Na mocy
dekretéw wydanych 29 marca 1880 roku przez é6wczesnego premiera Charlesa de
Freycineta z Francji wygnano jezuitéw, ktorzy tradycyjnie mieli ogromny udziat
w prowadzeniu szkol. Na inne zakony nalozono obowiazek ubiegania sie o zgode
na dalsze funkcjonowanie, co doprowadzilo do rozwigzania zakonéw benedykty-
néw, kapucynéw, karmelitow i franciszkanéw, ktorzy nie podporzadkowali sig za-
rzadzeniu w ramach solidarno$ci z jezuitami. Caly ten szereg ustaw oznaczal triumf
idei laickiej Republiki, ktérej konstytucja zostata przyjeta w 1875 roku, czyli pie¢ lat
po upadku II Cesarstwa. W roku 1886, na mocy prawa Goblet — od nazwiska 6w-
czesnego ministra o§wiaty René Gobleta — wydano dla duchownych zakaz naucza-
nia w szkofach publicznych. W roku 1904 minister spraw wewnetrznych i wyznan
wprowadzit zakaz nauczania przez duchownych takze w szkolach prywatnych
prowadzonych przez zwiazki religijne. 9 grudnia 1905 roku, w wyniku inicjatywy
ustawodawczej zaproponowanej przez socjaliste Aristidea Brianda, wprowadzono
rozdzial Kosciola od panistwa, dokonujac tym samym jednostronnego wypowiedze-
nia konkordatuz Watykanem, podpisanego w 1801 roku przez Napoleona Bonaparte.

Sens reform przeprowadzonych przez Jules’a Ferry dobrze oddaja nastepuja-
ce stlowa francuskiego historyka edukacji, Jeana-Michela Gaillarda:

Dzielo Ferry nie polega na ukonstytuowaniu szkoly podstawowej, polityk ten do-
prowadzil do powstania republikanskiej szkoty podstawowej. Jest to zasadnicza
réznica, poniewaz triumf szkoly paristwowej nad szkoly prywatna jest jednocze-
$nie zwyciestwem pewnej wizji spoleczeristwa. Wprowadzenie szkoly tego rodzaju
oznacza potwierdzenie i jednocze$nie gwarancje zwyciestwa demokracji i zapoczat-
kowanego w roku 1789 sposobu myslenia o Kosciele i systemie monarchicznym
jako fundamentach starego porzadku. Jules Ferry reprezentuje demokratyczna Re-
publike, $wieckie panistwo i szkole nowego typu’®.

! Zob.].-M. Gaillard, Un siécle d'école républicaine, Editions du Seuil, Paris 2000, s. 14.
2 Zob. tamze,s. 16-17.
3 Tamze, s. 20.
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W tym miejscu warto doda¢ kilka stéw w celu doprecyzowania sensu zasady
laicyzmu w kontekscie francuskiej szkoly. Znawca zagadnienia, Henri Pefia-Ruiz,
wskazuje, ze ramach laicyzmu jako pewnego ideatu zaklada sie: po pierwsze, ze
wszystkim obywatelom przystuguje wolnos$¢ w obszarze dokonywania wyboréw
$wiatopogladowych, po wtére zas, ze co do zasady zaden z tych wyboréw nie
powinien by¢ uprzywilejowany, a wigc w szczego6lnosci nie mozna wymusza¢ na
wspotobywatelach podporzadkowania sie cudzej wizji $wiata. Zadaniem panstwa
jest stworzenie warunkow, by rézne systemy religijne oraz swiatopoglad, ktory
mozna w pewnym uproszczeniu zakwalifikowaé jako humanistyczny ateizm,
mogly harmonijnie wspolistnie¢. Laicyzm nie oznacza zatem neutralnosci ani
tym bardziej indyferentyzmu, poniewaz ideat ten jest osadzony w nowozytnej
refleksji nad wolno$cia sumienia, ideg tolerancji i prawami cztowieka. Samo za-
angazowanie po stronie pluralizmu $wiatopogladowego i wolno$ci sumienia jest
wyborem aksjologicznym oraz okresla zobowigzania paristwa w obszarze moral-
noéci*. Jako postawe wykluczajaca sie z laicyzmem nalezy wymieni¢ prozelityzm,
zatem szkola nie moze dziala¢ z zamiarem upowszechniania wybranego wyzna-
nia religijnego kosztem innych, a w nauczaniu zobowiazana jest odwolywac sie
do tego, co uniwersalne — niezaleznie od $wiatopogladu i wyznawanej wiary. Stad
przekazywana wiedza musi by¢ zgodna ze stanem wiedzy popartym dowodami
naukowymi, a religia pojawia sie jako przedmiot analizy dokonywanej z wykorzy-
staniem metodologii zaczerpnietej z nauk humanistycznych’.

Reforma Ferry okazala sie skuteczna w duzej mierze takze dzieki wysil-
kowi wlozonemu w ksztalcenie nowej kadry nauczycielskiej. Przy zakladaniu
szkol wyzszych dla nauczycieli pamietano o rozwoju szkolnictwa dla dziewczat.
21 grudnia 1880 roku wydana zostala oddzielna ustawa, tzw. prawo Camille
Sée, od nazwiska deputowanego, ktéry wystapil z odpowiednig inicjatywa usta-
wodawcza, a ktora to ustawa nakladata na paiistwo obowiazek zakladania pan-
stwowych szkot érednich dla dziewczat. Artykul 6 tejze ustawy przewidywal
mozliwo$¢ zorganizowania dla uczennic kurséw pedagogicznych jako dodatko-
wego przedmiotu, co oznaczalo, ze skoniczenie szkoly sredniej dawato uczen-
nicom mozliwos$¢ zdobycia zawodu®. Pierwsza pafistwowa szkola $rednia dla
dziewczat we Francji zostala otwarta w 1882 roku w Montpellier. Jest rzecza
oczywista, ze oznaczalo to milowy krok w walce o rGwnouprawnienie kobiet,
poniewaz dawalo mtodym kobietom mozliwos¢ zrobienia matury, ktéra to for-
malno$¢ jest niezbedna w procesie rekrutacji na studia wyzsze. Z inicjatywy
deputowanego Camille Sée w 1881 roku powolano do zycia uniwersytet dla

* Zob. H. Pefa-Ruiz, Qu'est-ce que la laicité?, Editions Gallimard, Paris 2003, 5. 21-28.

> Zob. tamze, s. 225-227.

6 Zob. Loi sur l'enseignement secondaire des jeunes filles de 21 décembre 1880, http://
www.education.gouv.fr/cid101180/loi-sur-l-enseignement-secondaire-des-jeunes-fil-
les-21-decembre-1880.html&xtmc=musique&xtnp=1&xtcr=9 [dostep: 1.12.2017].
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http://www.education.gouv.fr/cid101180/loi-sur-l-enseignement-secondaire-des-jeunes-filles-21-decembre-1880.html&xtmc=musique&xtnp=1&xtcr=9
http://www.education.gouv.fr/cid101180/loi-sur-l-enseignement-secondaire-des-jeunes-filles-21-decembre-1880.html&xtmc=musique&xtnp=1&xtcr=9
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dziewczat, Ecole Normale Supérieure de jeunes filles w Sévres. Byl to kobiecy
odpowiednik zalozonego w 1801 roku uniwersytetu przeznaczonego podow-
czas tylko dla mezczyzn, Ecole Normale Supérieure, ktéry mial swoja siedzibe
przy ulicy Ulm w Paryzu — stad przez pewien czas istnialy ENS de Sévres i ENS
d’Ulm. W 1895 roku te dwie instytucje zostaly polaczone w jeden, skadinad
niestychanie prestizowy, osrodek akademicki, Ecole Normale Supérieure.

Laicyzacja szkoly i poddanie jej kontroli paiistwa, oczywiscie oprocz uczy-
nienia tej instytucji powszechnie dostepna na poziomie podstawowym, bylo
najwazniejszym wydarzeniem w historii szkolnictwa francuskiego w XIX wieku.
Wiek XX uplynat za$ pod znakiem walki o demokratyzacje edukacji, a dokladniej
o zwiegkszenie dostepu do szkolnictwa na poziomie $rednim i uniwersyteckim.
Wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy z réznych klas spotecz-
nych oraz z réznych kultur w okresie dekolonializacji i globalizacji stalo si¢ naj-
wiekszym zadaniem, jakie postawili sobie zarzadzajacy francuskim systemem
o$wiaty. W 1919 roku przyjeto prawo Astier, nazwane tak od nazwiska senatora
Placide’a Astiera. Na mocy tego prawa zorganizowano edukacje zawodowa, to
jest panstwowe technika na poziomie szkoly $redniej. W roku 1933 szkolnic-
two $rednie stalo si¢ bezplatne. Te osiagnigcia, a przede wszystkim wzrost do-
stepnodci szkot dla biedniejszych warstw spolecznych, zostaly chwilowo zawie-
szone w okresie panowania rezimu z Vichy: szkoly $rednie staly sie platne, a od
1940 roku wprowadzono prawo duchownych do prowadzenia edukacji szkol-
nej. Wraz z wyzwoleniem szkoly srednie staly sie jednak z powrotem bezplatne.
W 1959 roku na mocy reformy prawicowego ministra Jeana Berthoina wprowa-
dzono obowigzek edukacji dla dzieci i mlodziezy od 6. do 16. roku zycia. W tym
samym roku na mocy prawa Debré wprowadzono system szkoél kontraktowych,
czyli szkot prywatnych, zobowigzanych jednak do realizacji programu nauczania
okreslonego przez ministerstwo edukacji. W szkolach tych przewidziano mozli-
wos$¢ nauczania katechizmu.

Ostatnie zmiany we francuskim systemie edukacyjnym przynidst maj
1968 roku. W pierwszej kolejnosci wydarzenia majowe wymusily demokratyza-
cje uniwersytetow. W 1975 roku miala miejsce ostatnia powazna zmiana fran-
cuskiego systemu szkolnictwa. Stalo si¢ to na mocy prawa Haby, nazwanego tak
od nazwiska ministra edukacji w rzadzie Jacques'a Chiraca, René Haby. Przede
wszystkim wprowadzono dodatkowy poziom edukacyjny pomiedzy szkola pod-
stawowa a szkolg $rednia, czyli czteroletni bezplatny i obowiazkowy collége, od-
powiednik istniejacego do 2019 roku polskiego gimnazjum. Szkoly te zachowuja
ujednolicony dla calego kraju program nauczania. W ten sposéb wydluzono czas
obowiazkowego uczeszczania przez uczniéw do jednolitej szkoly o jednolitym
programie. Przez dziewie¢ lat uczniowie ksztalca si¢ na podstawie tych samych
programow, z tych samych podrecznikéw i z tymi samymi nauczycielami. Wpro-
wadzona przez centroprawicowy rzad reforma oznaczala spelnienie postulatéw
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lewicy, bowiem celem reformy bylo zwigkszenie szans na kontynuowanie eduka-
cji w szkotach wyzszych dzieciom z réznych $rodowisk spolecznych. O ile w sta-
rym systemie szkola podstawowa miala charakter demokratyczny, o tyle w szko-
tach $rednich widoczna juz byla separacja dzieci z klas robotniczych i dzieci
z ubozszych rodzin wiejskich od wielkomiejskiej burzuazji. Wprowadzenie gim-
nazjow mialo wyréwna¢ szanse edukacyjne osob ze srodowisk o tradycyjnie niz-
szym dostepie do szkolnictwa wyzszego poprzez wydluzenie czasu dostepu mto-
dziezy z roéznych srodowisk do ujednoliconych tresci programowych’. Nowoscia
bylo takze wykorzystanie idei ,wspSlnoty edukacyjnej” (communauté éducative).
W ramach tej koncepcji zaklada sig, ze w procesie edukacyjnym powinni uczest-
niczy¢ nie tylko nauczyciele i uczniowie, lecz takze rodzice i inne podmioty, na
przyktad osoby znaczace w zyciu spolecznosci lokalne;.

W chwili obecnej system edukacji we Francji ponizej poziomu uniwersy-
teckiego przedstawia sie¢ nastepujaco. Francuski uczent moze i$¢ do przedszkola
(école maternelle) wwieku 3 lat, a do szkoly podstawowej w wieku 6 lat. Przedszko-
le stanowi pierwszy, trzyletni cykl edukacyjny®. Francuski uczen idzie do szkoly
w wieku 6 lat. Szkola podstawowa trwa pie¢ lat, ale nauka podzielona jest
na kolejne trzy cykle, z ktérych kazdy trwa trzy lata tak, ze cykl czwarty faczy
podstawdwke i gimnazjum. W ten sposéb otrzymujemy nastepujacy podziak:
cykl pierwszy jest realizowany przed szkola podstawowq i obejmuje nauczanie
przedszkolne. Cykl drugi obejmuje klase wstepna (cours préparatoire, CP) oraz
dwie klasy szkoly podstawowej (cours élémentaire niveau 1, CE1 i cours élémen-
taire niveau 2, CE2). Cykl trzeci obejmuje dwie kolejne klasy szkoly podstawowej
(cours moyen niveau 1, CM1 i cours moyen niveau 2, CM2) oraz klase szésta, ktora
jest pierwsza klasg gimnazjum. Cykl czwarty obejmuje klase piata, czwarta i trze-
cig, czyli trzy klasy gimnazjum®. Podzial na cykle obejmujacy dwie klasy oznacza,
ze przewidziane na ten czas tresci programowe stanowia pewna calos¢. Materiat
rozplanowany jest zatem na okres dluzszy niz pojedynczy rok szkolny. W wieku
11 lat uczen rozpoczyna czteroletnia nauke w szkole bedacej odpowiednikiem
polskiego gimnazjum, le collége (thumaczone jako gimnazjum), od klasy szdstej
do klasy trzeciej. Ostatni etap to licea réznego typu. W przypadku liceum ogoél-
noksztalcacego i technikum uczniowie ida do drugiej klasy liceum o programie
wspélnym dla wszystkich. Dopiero w klasie pierwszej i maturalnej nastepuje

7 Zob.].-M. Gaillard, Un siécle..., s. 190-191.

¥ Podzial na cykle zostal wprowadzony na mocy ustawy z 1989 roku i zmodyfiko-
wany w 2014 roku na mocy rozporzadzenia wydanego w 2013 roku.

® Francuskie gimnazjum (collége) sklada si¢ z czterech klas, ktérych numeracja
zaczyna sie od korica — uczniowie chodza wiec kolejno do klasy szdstej, nastepnie pia-
tej, czwartej i trzeciej. Ta numeracja kontynuowana jest w liceum: klasa druga, pierwsza
i maturalna.
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podzial programéw na profil ogélny i technologiczny. Oznacza to tez kilka rodzajéw
matur — mozna zrobi¢ mature o profilu ogélnym (le baccalauréat général), mature
wieniczacg nauke w technikum (le baccalauréat technologique) lub mature dajaca
uprawnienia technika wybranej dziedziny (le brevet de technicien). Poza tym ist-
nieje takze szkolnictwo zawodowe na poziomie §rednim, ktére trwa nie trzy, ale
cztery lata. Szkoly te przygotowuja do egzaminéw koncowych trzech rodzajéw:
matura zawodowa dwdch rodzajow (le baccalauréat professionnel i brevet détudes
professionnelles) oraz egzamin po$wiadczajacy przygotowanie zawodowe ( Certifi-
cat daptitudes professionnelles, CAP)".

1.3. Wychowanie obywatelskie w szkole francuskiej

Wprowadzenie wychowania obywatelskiego zostalo uwzglednione wérod
praw zredagowanych przez Jules’a Ferry, a dokladniej — w ustawie z 23 marca
1882 roku, w ktdrej znajduje sig lista przedmiotéw przewidzianych w programie
nauczania w nowej szkole. Wart. 1 nowego prawa wymienia si¢ liste przedmiotow
zaplanowanych w programie nauczania przeznaczonym dla powstajacej wlasnie
szkoly podstawowej. Pierwszym z wymienionych przedmiotéw jest wychowanie
moralne i obywatelskie (L'instruction morale et civique), poza tym przewiduje sie
nauczanie czytania i pisania, nauke jezyka francuskiego z elementami literatury
oraz historii, ze szczegdlnym uwzglednieniem historii Francji, zajecia z elemen-
tow przyrodoznawstwa i matematyki. Dla chlopcéw zaplanowano ¢wiczenia
wojskowe, dla dziewczynek - zajecia z robétek recznych (les travausx a laguille).
W szkolach panstwowych nie przewiduje si¢ edukaciji religijnej, dopuszcza sig
natomiast obecnos¢ takich zaje¢ w szkolach prywatnych, zakladajac, ze beda one
dobrowolne. Ponadto przewiduje sig, ze jeden dzien tygodnia oprdcz niedzieli
bedzie dniem wolnym od zaje¢ szkolnych po to, by rodzice mogli — jesli uznaja to
za stosowne, jak podkresla si¢ w tekscie ustawy — zapewni¢ w tym czasie swoim
dzieciom wybrang przez siebie edukacje religijna''.

Wycofanie nauczania religii ze szkét panstwowych na mocy ustawy z 28 mar-
ca 1882 roku i wprowadzenie w to miejsce nauczania wychowania obywatelskie-
go bylo pierwszym takim przypadkiem w $wiecie Zachodu. Intencje ustawodaw-
cy w nastepujacy sposob objasnia Jules Ferry, minister edukacji i inicjator ustawy
z 1882 roku, w licie do nauczycieli z 17 listopada 1883 roku:

10 Zob. https://wwwuvie-publique.fr/france-donnees-cles/ecole/systeme-educa-
tif-francais-est-quoi- exactement.html [dostep: 12.03.2018].

""" Loi qui rend I"Enseignement primaire obligatoire — Loi n° 11696 du 28 Mars 1882,
http://dcalin.fr/textoff/loi_1882 vo.html [dostep: 3.12.2018].


http://dcalin.fr/textoff/loi_1882_vo.html
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Edukacja religijna lezy w gestii rodziny i Ko$ciola, wychowanie moralne nalezy do
szkoly. Dzialanie, jakiego podjal si¢ ustawodawca nie ma zatem charakteru jedynie
negatywnego. Jego podstawowym celem bez watpienia bylo wprowadzenie rozdzia-
tu instytucji szkoty od Kosciola, zagwarantowanie nauczycielom i uczniom wolno-
$ci sumienia, odréznienie w koricu dwoch obszardw, ktére zbyt dtugo sie przenikaly,
a mianowicie obszaru wierzen, ktére maja charakter osobisty, s3 wyrazem wolnosci
i podlegaja zmianom, od obszaru wiedzy, ktéra jest dla wszystkich ludzi wspdlna
i niezbedna. W prawie z 28 marca [ 1882 roku] jest co$ jeszcze: jest ono wyrazem
checi ugruntowania w naszym kraju edukacji narodowej, ufundowanej na pojeciach
prawa i obowiazku, ktérych ustawodawca nie waha sie zaliczy¢ w poczet wartosci
podstawowych i wobec ktérych nikt nie moze by¢ obojetny'.

Wprowadzajac edukacje moralng do szkol, czyni sie zatem zalozenie, ze
niezaleznie od réznic $wiatopogladowych bycie obywatelem wymaga uznania
pewnych warto$ci, ktérych poszanowania mozna wymaga¢ od wszystkich. Jako
pierwszy punkt odniesienia wskazuje si¢ na prawo, ktéremu podlegaja wszyscy
obywatele niezaleznie od osobistych wyboréw aksjologicznych. W swoim liscie
Ferry podkresla, ze edukacja moralna powinna by¢ zorientowana praktycznie.
Podstawowym zadaniem nauczyciela odpowiedzialnego za wychowanie moral-
ne powinno by¢ ksztaltowanie postaw, a takze bycie wzorem postepowania
dla uczniéw. Nie planuje si¢ przy tym egzekwowania jednego, obowigzkowego dla
wszystkich podrecznika.

Nawet jesli istnieja osoby, niezaznajomione z zasadami wspodlczesnej pedagogiki,
ktore uwazaja, ze podreczniki szkolne do edukacji moralnej i obywatelskiej stang
sie czym$ w rodzaju nowego katechizmu, jest to blad, na ktéry ani Pan, ani Pan-
scy koledzy nie mozecie sobie pozwoli¢'. Jest Panu az nazbyt dobrze wiadomo, ze
w dobie wolnosci mysli i wolnosci konkurowania wlasciwej bibliotece klasycznej,
zaden podrecznik nie bedzie Panu narzucany przez wladze uniwersyteckie'*

— pisal w cytowanym dokumencie minister Ferry. Nie méwi sie jednak o zadnych
konkretnych wartosciach, ktére powinny by¢ trescig nauczania, apeluje si¢ jedy-
nie do nauczycieli, by zrozumieli, Ze panistwo chce w nich widzie¢ odpowiednik
ojcow rodziny, ktorzy wychowuja dzieci do zycia obywatelskiego w ramach, ja-
kich dostarcza instytucja szkoly's.

> J.Ferry, La circulaire de 1883 et le programme d'enseignement morale et civique, http://
cache.media.eduscol.education.fr/file/Morale/62/6/morale Jules_Ferry 190626.pdf
[dostep: 4.12.2017].

" List Julesa Ferry jest pisany w drugiej osobie, zaczyna si¢ od zwrotu
grzeczno$ciowego: ,Szanowny Panie!”.

'* J. Ferry, La circulaire de 1883...

'S Tamze.


http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Morale/62/6/morale_Jules_Ferry_190626.pdf
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Morale/62/6/morale_Jules_Ferry_190626.pdf
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W dokumentach przeznaczonych dla nauczycieli (zalecenia ministerialne
z 18 lipca 1881 roku i 18 stycznia 1887 roku — Instruction ministérielle des 18 juillet
1882 et 18 janvier 1887) méwi sie o koniecznosci ksztaltowania pewnych po-
staw, nastawieniu praktycznym edukacji moralnej i drugorzednym charakterze
intelektualnej analizy doktryn moralnych. Wyraza si¢ przekonanie, ze u podstaw
réznych wyznan stoi szacunek dla wspoélnych dla wszystkich religii warto$ci mo-
ralnych:

[ ... ] nauczyciel nie musi nauczaé wszystkich treéci sktadajacych sie na teorie moral-
na i dopiero wtedy przechodzi¢ do ¢wiczen praktycznych, tak jakby uczyt dzieci zu-
pelnie pozbawione wstepnego pojecia dobra i zla. Jest zupelnie odwrotnie, ogrom-
na wiekszo$¢ uczniéw przybywa do szkoty pobrawszy uprzednio edukacje religijna
lub bedac w trakcie jej trwania, dzieki czemu dziecko zaznajamia sie z pojeciem
Boga jako stworcy $wiata i ojca ludzko$ci, z wierzeniami i praktykami wlasciwymi
chrzescijanistwu lub judaizmowi [ ... ).

Edukacja moralna zawsze stanowita element republikanskiej szkoly. W ten
sposob szkola stawala si¢ waznym elementem budowania spdjnoséci panstwa.
Niezaleznie od réznic wynikajacych z przynaleznosci religijnej i réznic $wiato-
pogladowych, wszyscy uczniowie jako przyszli obywatele uczyli si¢ podziela¢
pewne elementarne warto$ci uznawane za uniwersalne. Szkota III Republiki sta-
nowila takze okazje do refleksji nad historig Francji, uyymowana w perspektywie
republikanskiej. Waznym tematem byta zatem interpretacja historii najnowszej
jako walki o utrwalenie zdobyczy roku 1798 oraz kolonializm rozumiany jako
misja cywilizacyjna'’. Pamieta¢ trzeba tez o tym, ze do korica II wojny $wiatowej
nauka wykraczajaca poza szkole podstawowq byla zarezerwowana dla zamozniej-
szej czesci spoleczenstwa, edukacja moralna dotyczyla zatem przede wszystkim
dzieci. Analiza réznorodnych podrecznikéw z zakresu edukacji moralnej z cza-
séw III Republiki pokazuje zamilowanie do edukowania przez analize i dysku-
sje nad maksymami moralnymi, ktére z dzisiejszej perspektywy zdaja sie nieco
upraszczaé skomplikowany $wiat warto$ci moralnych. Kiedy po 1945 roku wy-
dluzyl sie $redni czas skolaryzacji mtodziezy, praktykowana w szkolach III Re-
publiki edukacja moralna zaczeta by¢ odbierana jako anachroniczna. Poza tym
wraz z uplywem czasu wartosci uznawane za oczywiste u progu III Republiki
zaczely podlegac silnej krytyce. W szczegélnosci chodzi o poczucie dumy z ra-
cjonalnej kultury Zachodu, ktéra uzasadniala kolonizacje. Tresci te zaczely razi¢
na przefomie lat 50. i 60. XX wieku, kiedy z jednej strony Francja zaangazowa-

!¢ Zob. J.-D. Baltassat, M. Jeury, Petite histoire de l'ensignement de la morale a école,
Editions Robert Laffont, Paris 2000, s. 119-127.

17" Zob. M. Ozouf, L'Ecole de la France. Essais sur la Révolution, I'utopie et l'enseigne-
ment, Editions Gallimard, Paris 1984, s. 188-194, 203-206.
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na byla w ostatnie wojny kolonialne, a z drugiej — nabieral sily dyskurs pigtnujacy
kolonializm z przyczyn moralnych'®. Dodatkowym powodem, dla ktérego po-
pularno$¢ edukacji moralnej ostabta po II wojnie $wiatowej byt fakt, ze istniala
ona w szkotach francuskich podczas okupacji. W pamieci spolecznej pozostal
dyskomfort wynikajacy z tego, ze mozna bylo dyskutowac w szkole o maksymach
moralnych w kraju, ktéry byto okupowany i w ktérym obowiazywaty zarzadzenia
wymierzone w obywateli francuskich bedacych Zydami. Wojna podminowata
wiec wiare w sens prowadzenia edukacji moralnej w szkotach'.

W roku 1969 zrezygnowano z prowadzenia przedmiotu ,wychowanie oby-
watelskie”, co stanowilo jedna z serii zmian, jakie przyniosty wydarzenia z maja
1968 roku. Ponadto, jak zauwazyl filozof Frangois Galichet, Francja w okresie tzw.
trzydziestu wspaniatych lat (Les Treinte Glorieuses, czyli lat 1945-1973, w trakcie
ktoérych w krajach Zachodu mozna bylo obserwowa¢ staty wzrost gospodarczy,
pelne zatrudnienie oraz staly przyrost demograficzny) stala sie krajem, w ktérym
Republika i jej wartosci zostaly w pelni zaakceptowane, a odnalezienie miejsca
w spoleczenstwie konsumpcyjnym przestalo by¢ wyzwaniem?®. Wobec powyz-
szego panstwo moglo wycofa¢ si¢ z edukacji obywatelskiej. Sytuacja dojrzata do
zmian w latach 80. XX wieku, kiedy ponownie powrdcil problem bezrobocia i to-
warzyszace mu ryzyko wykluczenia spotecznego oraz pojawila si¢ kwestia inte-
gracji dzieci pochodzacych z rodzin imigrantéw ze $wiata islamu, to jest przede
wszystkim z Maghrebu. Ponadto francuska tradycja republikanska coraz gorzej
radzila sobie z naporem ofensywy anglosaskiej mysli neoliberalnej*'. Niekorzyst-
ne zmiany spoleczne staly si¢ odczuwalne przede wszystkim na przedmiesciach
wielkich miast (les banlieues).

W 198S roku, za prezydentury socjalisty Francois Mitteranda, w szkolach
podstawowych pojawila si¢ edukacja obywatelska (Education civique). Nie cho-
dzilo jednak o oddzielny przedmiot z wydzielona siatka godzin, lecz o pewne
tre$ci nauczania, ktére mialy by¢ uwzglednione w ksztalceniu szkolnym mlodzie-
zy. Podobne zapisy zostaly powtdrzone w roku 1991, kiedy to w programie na-
uczania szkoly podstawowej uwzgledniono treéci dotyczace zycia obywatelskie-
go. Zmiana ta byla polaczona z reorganizacja struktury procesu edukacyjnego.
W przypadku szkét podstawowych program nauczania zostal podzielony na trzy
cykle edukacyjne tak, ze program dla poszczegélnych lat musial by¢ powigza-
ny w usystematyzowang cato$¢, przewidziang do realizacji w ciagu dwuletniego

'8 Zob. J.-D. Baltassat, M.. Jeury, Petite histoire...,s. 119-127.

19 Zob. tamze,s. 117-119.

20 Zob. F. Galichet, Léducation a la citoyenneté dans les programmes d'enseignemet
frangais nécessairement laics et leur mise en ceuvre, http://philogalichet.fr/wp-content/
uploads/2011/10/L%C3%A9ducation-civique-en-France.pdf [dostep: 6.12.2018].

*! Zob. tamze.


http://philogalichet.fr/wp-content/uploads/2011/10/L%C3%A9ducation-civique-en-France.pdf
http://philogalichet.fr/wp-content/uploads/2011/10/L%C3%A9ducation-civique-en-France.pdf
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cyklu. W roku 1998, za prezydentury Jacquesa Chiraca, prawicowy minister edu-
kacji Frangois Bayrou wprowadzil tresci nauczania z obszaru edukacji obywatel-
skiej do programu szkél ponadpodstawowych (college). Dyspozycje te zostaly
uwzglednione w programach nauczania od 1996 roku. W 1999 roku Claude Allé-
gre, minister edukacji w rzadzie socjalistycznego premiera Lionela Jospina, wpro-
wadzil wychowanie obywatelskie do liceéw. Nadal nie chodzilo jednak o oddziel-
na siatke godzin przewidziang dla odrebnego przedmiotu, ale o tresci, jakie miaty
by¢ realizowane przez nauczycieli przedmiotu historia-geografia (Histoire-Géo).
Sam program zyskat oddzielng nazwe: ,edukacja obywatelska, prawna i spolecz-
na” (Education civique, juridique et sociale, ECJS). W 2002 roku wprowadzono
pewne modyfikacje programu tresci nauczania sktadajacych sie na edukacje oby-
watelska, wprowadzono tez obowiazkowe prowadzenie debat na biezace tematy
obejmujace zagadnienia zycia spolecznego, w wymiarze pél godziny na tydzien.
Od roku 2008 program edukacji obywatelskiej w szkolach podstawowych zostal
przeredagowany i zyskal nazwe ,edukacja obywatelska i moralna” (L'instruction
civique et morale).

W przypadku wychowania obywatelskiego, rozumianego jako zespol tresci
programowych zaplanowanych do przeprowadzenia w ramach catego procesu
ksztalcenia, mamy do czynienia z pewna ewolucja — kolejne dokumenty mini-
sterialne nie uniewazniaja poprzednich, a raczej stanowia ich rozbudowang wer-
sje. Latwo jest tez zrozumie¢, dlaczego ponowne wprowadzanie do szkoly edu-
kacji obywatelskiej zaczelo sie od szkoly podstawowej. Zajecia w najmlodszych
klasach prowadzone s3 przez jednego nauczyciela, latwo bylo wiec wzbogaci¢
program nauczania o nowe tresci bez zatrudniania nowej kadry. W pézniejszych
latach nauczania wykorzystano lekcje historii-geografii oraz obecnos¢ nauczycie-
li wspomagajacych — na przyklad bibliotekarzy, ktérzy we francuskich szkolach
zawiaduja pracowniami audiowizualnymi (tzw. bibliotekarze-dokumentalisci,
les bibliothécaires-documentalistes) i okazjonalnie s3 wiaczani w proces dydaktycz-
ny. Poza tym, jak wskazuje przywolywany juz Francois Galichet, do prowadze-
nia zaje¢ poswieconych wychowaniu obywatelskiemu wykorzystano szczegélne
metody nauczania, ktdre stosowane byly uprzednio na zajeciach z innych przed-
miotéw?. Po pierwsze, skorzystano z popularnosci ,metody nauczania opartej na
wspolpracy” (pédagogie coopérative), do ktérej rozpowszechnienia przyczynit sie
we Francji miedzy innymi Celestyn Freinet i zalozony przez niego w 1947 roku
Instytut Spoldzielczy Nowoczesnej Szkoly (Institut Coopératif de I'Ecole Moderne,
ICEM). Zwolennicy metod pracy proponowanych przez Freineta rozpropago-
wali prace w grupach oraz metode projektéw na lekcjach. Zajecia z wychowania
obywatelskiego polegaja ponadto w duzej mierze na prowadzeniu debat, ktore
czesto dotycza zycia spolecznosci klasowej. W szczegdlnosci korzysta sie z tej

22 Zob. tamze.
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metody, by mdc przeprowadzi¢ rozmowe o zyciu w klasie, to jest na temat kon-
taktéw z réwieénikami i nauczycielami, wierzac, ze ,przyczynia si¢ ona do budo-
wania postawy obywatelskiej dzigki temu, ze sprzyja socjalizacji dziecka i rozwija
u niego umiejetnos$¢ rozumnego i odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu zbio-
rowym”*. Ponadto organizuje si¢ debaty po$wigcone biezacym wydarzeniom
z zycia spolecznego i politycznego. Kolejng metoda jest tutoring uczniowski
(le tutorat entre éléves), ktéry polega na udzielaniu pomocy w nauce uczniom
slabszym przez uczniéw lepszych. Na koniec nalezy wspomnie¢ o projektach or-
ganizowanych poza szkola w postaci wycieczek i wyjs¢ szkolnych*. Jak wida¢,
wykorzystanie wyzej wymienionych metod pracy w nauczaniu sprawia, ze edu-
kacja moralna zorientowana jest w pierwszej kolejnoséci praktycznie, ma stuzy¢
wypracowywaniu przez uczniéw postaw przydatnych w zyciu kazdej zbiorowo-
$ci, niezaleznie od wyboréw $wiatopogladowych oraz kompetencji spolecznych.
Z tego wlasnie powodu zaleca si¢ stosowanie metod nauczania odwolujacych sig
do doswiadczenia i dostepnych poznawczo dzieciom z domdw o réznym kapitale
kulturowym. Wazne uzupelnienie dla tego rodzaju pracy stanowia debaty, ktére
przygotowuja do udzialu w dyskusjach swiatopogladowych i stwarzaja okazje do
¢wiczenia si¢ w krytycznym namysle oraz prowadzeniu dialogu w duchu posza-
nowania dla cudzych racji.

Narastajaca od lat 90. XX wieku §wiadomo$¢ istnienia napie¢ spotecznych,
wynikajacych z jednej strony z poglebiania sie bezrobocia na pauperyzujacych
sie w dobie globalizacji przedmie$ciach, a z drugiej — z probleméw dotyczacych
integracji mlodziezy pochodzacej z rodzin imigranckich, sprawila, ze coraz cze-
$ciej dalo sie stysze¢ glosy nawolujace do nadania wigkszego znaczenia zajeciom
z edukacji obywatelskiej. Wyzwaniem stalo si¢ samo utrzymanie zasady laicyzmu.
U progu XXI wieku okazalo si¢ bowiem, ze zasada $wieckosci paristwa, wprowa-
dzona w 1905 roku, wymaga obrony w kontekscie zupelnie nowych wyzwan, ja-
kie pojawily sie ze strony islamu. W 2003 roku prezydent Jacques Chirac powotat
komisje parlamentarng do spraw laicyzmu, ktérej przewodniczacym zostal Ber-
nard Stasi, znang jako ,komisja Stasiego” (commission Stasi). W jej sktad weszto
20 0s6b, a pracowala przez trzy miesigce. W tym czasie wystuchano gloséw okolo
140 oséb. Byli wérdd nich przedstawiciele §wiata akademickiego, samorzadowcy,
politycy. Komisja opracowala raport ogloszony 11 grudnia 2003 roku. Ustalenia
zawarte w tym dokumencie mialy sta¢ sie podstawa dla nowego prawodawstwa,
za pomocg ktérego chciano doprecyzowaé, na czym polega zasada laicyzmu
w nowej sytuacji spolecznej i politycznej. Przedmiotem raportu byta realizacja
wspomnianej zasady w miejscach publicznych: w urzedach, szpitalach, wojsku
oraz szkole. Jednym z wazniejszych tematéw byla kwestia obecnosci symboli

23 Tamze, s. 7.
24 Zob. tamze.
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religijnych w przestrzeni publicznej, a konkretniej — prawo do noszenia chust
przez muzulmanki zatrudnione w sektorze panistwowym i uczace si¢ w pafistwo-
wych szkotach.

Autorzy raportu w czesci poswieconej szkolom opowiedzieli sie za koniecz-
noscia zaangazowania szkoly jako instytucji w utrwalanie zasady laicyzmu poprzez
wprowadzanie zakazu noszenia strojow symbolizujacych przynaleznos¢ religijna
ucznia lub uczennicy®. Cze$¢ dokumentu poswiecona roli szkoty republikanskiej
w utrwalaniu $wieckiego charakteru pafistwa zaczyna si¢ od nastepujacych stow:

Problem laicyzmu pojawil sie w 1989 roku ponownie tam, gdzie narodzil si¢ on
po raz pierwszy w wieku XIX, to jest w szkole. Zadania, jakie przed nig stoja, maja
dla Republiki znaczenie kluczowe. Szkota przekazuje wiedze, ksztaltuje zmyst
krytyczny, gwarantuje autonomieg, otwarto$¢ na réznorodnos¢ kulturowy oraz
rozwdj jednostki, zapewnia wychowanie obywateli oraz daje im przygotowanie
zawodowe. W ten sposob przygotowuje przysztych obywateli do wspdlnego zycia
na lonie Republiki®.

W raporcie stwierdza sig, ze szkola jest miejscem socjalizacji o kluczowym
znaczeniu dla przyszloéci spoleczenstwa, poniewaz jest podstawowym miejscem
umozliwiajacym integracje i walke o réwnoé¢ szans zyciowych. Z tego powodu
komisja wypowiedziala si¢ za zakazem noszenia widocznych oznak przynalez-
nosci religijnych, takich jak hidzab i jarmutka. W przypadku hidzabu zwrécono
uwage na ryzyko przymuszania dziewczat do jego noszenia przez rodziny, wy-
powiedziano sie¢ takze przeciw zwalnianiu dziewczynek z lekcji wychowania
fizycznego bez powodéw natury medycznej*’. Powolujac si¢ na ustalenia komisji
Barnarda Stasi, Francja przyjela 15 marca 2004 roku ustawe zakazujaca nosze-
nia widocznych oznak przynaleznosci religijnej w miejscach publicznych, w tym
w szkole. W ten sposob podkreslona zostata rola szkoly jako miejsca, w ktérym
dokonuje si¢ socjalizacja w duchu wartosci republikanskich, wéréd ktorych zasa-
da laicyzmu zajmuje miejsce podstawowe®.

W 2013 roku Vincent Peillon, minister edukacji w lewicowym rzadzie Jeana-
-Marca Ayraulta, sporzadzit raport zatytulowany ,Glos na rzecz laickiego naucza-
nia moralnos$ci” (Pour un ensignement laique de la morale), w ktérym postulowat

» Zob. Comission de Réflexion sur l'application du Principe de Laicité dans la
République, Rapport au Président de la République, http:/ /www.]ladocumentationfranca-
ise.fr/var/storage/rapports-publics/034000725.pdf [dostep: 6.12.2017].

% Tamze, s. S56.

27 Zob. tamze, s. 57-60.

* Circulaire n° 2004-084 du 18.05.2004 JO du 22.05.2004 : Respect de la laicité. Port de
signes manifestant une appartenance religieuse dans les écoles, colléges et lycées publics, https://
www.education.gouv.fr/bo/2004/21/MENG0401138C.htm [dostep: 18.09.2023].
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wzmocnienie roli szkoly jako miejsca, w ktéorym powinno wychowywa¢ sie
uczniéw do zycia w republice holdujacej $wieckim warto$ciom. 8 lipca 2013 roku
przyjeta zostala ,ustawa Peillona” (Loi du 8 juillet 2013 d'orientation et de program-
mation pour la refondation de I'école de la République), za pomoca ktérej dokonano
korekt w organizacji systemu szkolnictwa. W ustawie tej przewidziano tez wpro-
wadzenie od wrzesnia 2015 roku przedmiotu ,edukacja moralna i obywatelska”
(Enseignement civique et morale, EMC). Tym razem chodzilo juz o samodzielny
przedmiot z oddzielng siatka godzin, a nie o tresci ksztalcenia, ktore miatyby by¢
realizowane na innych przedmiotach. Wprowadzenie tego nowego przedmiotu
oznaczalo jednoczesnie rezygnacje z realizowania wczeéniej istniejacych $ciezek
programowych w szkolach podstawowych, gimnazjach i szkolach $rednich, kt6-
rych podstawy programowe s3 zawarte w niniejszym tomie.

Kilka miesi¢cy przed wprowadzeniem nowego przedmiotu do szkdl, 7 stycznia
201S roku mial zamach na redakcje satyrycznego czasopisma ,Charlie Hebdo”
Autorami zamachu byli islamscy ekstremisci, wérdd ofiar $miertelnych znalazto
sie dziewieciu pracownikéw pisma, w tym legendy $wiata francuskich rysowni-
kéw, jak na przyklad Georges Wolinski czy Philippe Honoré. Powodem ataku
na redakcje ,Charlie Hebdo” byto przedrukowanie w lutym 2006 roku stynnych
karykatur Mahometa, opublikowanych po raz pierwszy 30 wrzeénia 2005 roku
przez dunski dziennik , Jyllands-Posten” oraz catoksztalt dzialalnoéci pisma, nie-
stronigcego od zamieszczania $mialych satyr o tematyce religijnej. Ten krwawy
zamach na wolnos¢ stowa wywolal zywa reakcje francuskich wladz. Wzmocnit
on przekonanie, ze wartoséci, na jakich opiera si¢ Republika Francuska, o ktorej
w pierwszym artykule konstytucji méwi sie, ze jest ona ,niepodzielna, $wiecka,
demokratyczna i socjalna™, wymagaja wsparcia ze strony instytucji paristwo-
wych, takich jak na przyktad szkota. 22 stycznia 2015 roku mialo miejsce objecie
urzedu przez minister edukacji Najat Vallaud-Belkacem w rzadzie socjalisty Ma-
nuela Vallsa. Sama osoba Vallaud-Belkacem, pierwszej kobiety piastujacej funk-
cje ministra edukacji w historii Francji, byla znaczaca: urodzila si¢ ona w Maro-
ku w roku 1977 i ma korzenie marokanskie, algierskie i hiszpanskie. Do Francji
przybyla w 1982 roku, w wieku pieciu lat, by razem z matka i starsza siostra dola-
czy¢ do ojca, ktory pracowal jako robotnik. Minister z Partii Socjalistycznej byta
symbolem udanej integracji osoby, ktéra jednoczesnie wywodzi sie z rodziny
emigrantéw, z klasy robotniczej i pauperyzujacych sie coraz bardziej od lat 80.
XX wieku francuskich przedmies¢ (banlieues).

W przemoéwieniu z 22 stycznia 2015 Vallaud-Belkacem oglosila program
o nazwie ,Jedenascie $rodkéw w celu wielkiej mobilizacji szkoly na rzecz war-
toéci republikaniskich” (Onze mesures pour une grande mobilisation de I'Ecole pour

*» Konstytucja Republiki Francuskiej z dnia 4 pazdziernika 1958 roku, http://libr.
sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/francja.html [dostep: 6.12.2018].
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les valeurs de la République)*. Warto przedstawi¢ pokrotce zawarte w nim treci.
Podstawowy cel programu stanowi uczynienie ze szkoly instytucji, ktéra bedzie
przygotowywala uczniéw do bycia obywatelem w $wieckim i demokratycznym
panstwie prawa, ktérego fundament aksjologiczny stanowi poszanowanie praw
czlowieka. Szczegélne miejsce zajmuje $wiecki charakter edukacji, w ktéry wpi-
sane jest przekonanie, ze przestrzen publiczna powinna by¢ oddzielona od reli-
gii i dostepna na takich samych zasadach zaréwno dla ateistéw, jak i cztonkow
wszystkich Kosciolow czy tez zwiazkdow religijnych.

W mysl ogloszonego przez minister edukacji dokumentu religia miataby by¢,
co jest zgodne z francuska tradycja republikariska, czyms$ prywatnym, a instytu-
cje Republiki mialyby jednoczy¢ na tych samych zasadach wszystkich obywa-
teli. Pierwszy z uwzglednionych w programie ministerialnym $rodkéw powstat
z mys$la o nauczycielach. Punkt wyjécia stanowi bowiem przekonanie, ze aby
dotrze¢ do uczniéw, nalezy najpierw zadbac¢ o ksztalcenie kadry nauczycielskie;j.
Zaklada sie zatem organizowanie stosownych szkolen, ktére zapewnilyby peda-
gogom wiedze potrzebna do pracy z uczniami, majac przy tym na wzgledzie fakt,
iz uczniowie sami s3 uwiklani w konflikty spoleczne, ktére sklonity politykéw do
wlaczenia edukacji obywatelskiej do programu nauczania. Ponadto umiejetno$¢
wychowywania do bycia obywatelem w laickiej republice ma by¢ ksztattowana na
uczelniach wyzszych, ksztalcacych nauczycieli. Jak stwierdza si¢ w omawianym
dokumencie: ,Wyzsze szkoly o profilu pedagogicznym oraz uczace przyszlych
nauczycieli podejmg si¢ wysitku ksztaltowania w duchu laicyzmu przysztych na-
uczycieli i pedagogéw™'. Bierze sie przy tym pod uwage fakt, ze edukacja tego
rodzaju jest nierozdzielnie powiazana z biezacymi zdarzeniami politycznymi
i ze wobec tego od nauczyciela wymaga¢ sie bedzie umiejetnosci reagowania na
sytuacje, ktore moga by¢ odbierane przez uczniéw jako niepokojace. Zadaniem
szkoly jest stworzenie warunkéw do rozmowy na tematy dzielace spoleczenstwo
po to, by ksztaltowaé w uczniach umiejetnos¢ rozwiazywania konfliktéw poprzez
dialog i w duchu poszanowania prawa. Ze wzgledu na t¢ koniecznos¢ reagowania
nazmienng sytuacje spoleczno-polityczna wlasnie, francuskie Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej zaklada, ze bedzie aktywnie uczestniczy¢ w procesie tworzenia
materialéw edukacyjnych dla nauczycieli, takze z wykorzystaniem najbardziej
dostepnego medium, jakim s platformy internetowe.

Kolejne kroki planowane s3 z mysla o poszerzeniu wspolpracy szkoly z ro-
dzicami uczniéw oraz instytucjami lokalnymi, ktérym przypisuje si¢ fundamen-
talng role w procesie budowania kultury demokratycznej. Instytucje lokalne maja

3 Onze mesures pour une grande mobilisation de I'Ecole pour les valeurs de la République,
http://www.education.gouv.fr/ cid85644/onze-mesures-pour-une-grande-mobilisation-
-ecole-pour-les-valeurs-republique.html [dostep: 7.12.2017].

31 Zob. tamze.
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za zadanie w szczegoélnosci wspolpracowac ze szkola, rozwijajac sie¢ instytucji
wspomagajacych w nauce dzieci i mlodziez o utrudnionym dostepie do edukacji,
na przyklad poprzez budowe sieci internatéw ($rodek S). W mysl dokumentu
instytucje lokalne powinny ,uwzglednia¢ w planach rozwoju miejskiego dziala-
nia zmierzajace do wspierania laicyzmu i kultury obywatelstwa, zapobiegania wy-
kluczeniu spolecznemu i przerywaniu nauki, wspomagania rodzicéw, wspierania
mlodziezy w procesie wchodzenia na rynek pracy [ ... ] W tym samym miejscu
pisze sie takze o roli instytucji lokalnych, ktérych celem jest pomaganie mlodzie-
zy uczacej sie, a ktore rébwniez powinny przyczynia¢ sie do budowania kultury la-
icyzmu. Pracownicy spoteczni majacy kontakt z mtodzieza powinni ,zna¢ zasady
laicyzmu, upowszechnia¢ je i bezwzglednie si¢ do nich stosowac™. Zaktada sie
tez koniecznos$¢ wspolpracy z instytucjami zajmujacymi sie walka z antysemity-
zmenm, rasizmem i ksenofobig ($rodek S).

Ze wzgledu na $wiadomo$¢ faktu, ze cze¢$¢ konfliktow spotecznych skutku-
jacych kwestionowaniem zasad §wieckiego panistwa wynika z pauperyzacji ca-
tych sektoréw spoleczenstwa, widocznego w szczegolnosci od lat 80. XX wieku,
jednym z przewidywanych przez Ministerstwo Edukacji Narodowej srodkow
w walce o republikanski charakter szkoly jest walka z wykluczeniem spolecz-
nym. Uwaza si¢ bowiem, ze jednym z podstawowych powodéw zwracania si¢
przez uczniéw przeciw panstwu i jego warto$ciom oraz przyczyna radykaliza-
cji czesci mlodziezy jest wlasnie wykluczenie spoleczne, czesto zaczynajace sig
od porzucenia nauki przed ukonczeniem szkoly $redniej. Wychodzac z zaloze-
nia, ze szkola odgrywa ogromna role w procesie inkluzji spolecznej, zwlaszcza
w przypadku dzieci pochodzacych z rodzin imigrantéw, planuje si¢ potozenie
wiekszego niz dotychczas nacisku na nauke jezyka francuskiego ($rodek 6)
oraz $cislejsza niz dotad wspolprace szkoly z instytucjami majacymi za zadanie
wspieranie uczniéw z problemami w nauce i utatwienie procedury powrotu do
szkoly, jesli doszlo do przerwania nauki i wypadnigcia ucznia z systemu eduka-
cji ($rodek 7).

Na koniec zaklada si¢ udzial §wiata akademickiego w procesie edukacji
w duchu wartosci republikanskich i laicyzmu ($rodki 10 i 11). Poza odpowied-
nim ksztalceniem nauczycieli, zach¢ca si¢ do prowadzenia badan nad zjawi-
skiem radykalizacji w spoleczenstwach wspoélczesnych, zwlaszcza jesli badania
te bylyby prowadzone w ramach wspélpracy europejskiej. Ponadto méwi sie
o ksztalceniu studentéw, zachecajac przy tym uczelnie do organizowania debat
otwartych na tematy wywolujace podzialy spoleczne, do wspolpracy z insty-
tucjami spotecznosci lokalnych, korzystania z mozliwosci pozyskiwania przez

32 Zob. tamze.
3 Tamze.
3+ Zob. tamze.
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studentéw punktéw ECTS za zaangazowanie w prace instytucji walczacych
z dyskryminacja i rasizmem. Zacheca si¢ tez do tworzenia przez uczelnie spo-
sobnosci do koniczenia edukacji na poziomie uniwersyteckim osobom odby-
wajacym kare wiezienia®.

Dalsze wydarzenia pokazuja, ze dostrzezenie wychowawczej roli szkoly
przez politykow jest trwala tendencja. Podjeta w 2013 roku decyzja o realizo-
waniu zaje¢ z edukacji etyczno-obywatelskiej w formie oddzielnego przedmio-
tu wprowadzita trwalg zmiane do francuskich szkél. 21 czerwca 2023 roku Pap
Ndiaye, minister edukacji i mlodziezy w powstalym w maju 2022 roku rzadzie
Elisabeth Borne, oglosil zamiar podwojenia liczby godzin przeznaczonych na
realizacje tego przedmiotu w gimnazjach od wrzeénia roku 2024 oraz zmiany
w programach szkét ponadgimnazjalnych. W przypadku szkét érednich planuje
si¢ zorganizowanie programu nauczania wokot trzech podstawowych obszaréw
tematycznych: 1) wychowanie do warto$ci wlasciwych dla V Republiki, 2) edu-
kacja medialna oraz 3) eko-obywatelstwo i transformacja ekologiczna®. Na chwi-
le obecng oczekuje si¢ ogloszenia nowego, rozbudowanego programu nauczania
dla tego przedmiotu, ktéry pozostanie, jak si¢ zdaje, stalym elementem francu-

skiej szkoly.

1.4. Podsumowanie

Nauczanie etyki w modelu francuskim jest $cisle powiazane z instytucja
obywatelstwa. Inicjatorem edukacji jest panistwo, za punkt wyjscia przyjmuje
sie tradycje prawna, a wiec idee praw czlowieka wyrazona w kolejnych wersjach
Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela oraz migdzynarodowych aktach praw-
nych, a takze prawo obowiazujace w Republice Francuskiej. Obywatelstwo
pojmowane jest przy tym bardzo szeroko — wyrazna jest dbatos¢ o dostrzeze-
nie jego praktycznego wymiaru, na przyklad poprzez rozbudzenie §wiadomo-
$ci praw, jakie przysluguja uczniom i dzieciom. Ze wzgledu na przyjmowanie
jako punktu wyjscia prawa panstwa demokratycznego, wéréd zakladanych
postaw, do wyksztalcenia ktérych dazy sie na zajeciach z etyki, kladzie si¢ na-
cisk na umiejetno$¢ pokojowego wspoélzycia z ludzmi dokonujacymi rézno-
rodnych wyboréw aksjologicznych, co wyraza sie w trosce o kulture dyskusji.

3% Zob. tamze.

36 Informacja zamieszczona na stronie Ministerstwa Edukacji Narodowej i Mto-
dziezy (Ministére de I'Education Nationale et de la Jeunesse): Enseignement moral et ci-
vique. Pap Ndiaye précise la refonte de ce temps d'enseignement, https://www.education.
gouv.fr/enseignement-moral-et-civique-pap-ndiaye-precise-la-refonte-de-ce-temps-d-
-enseignement-378554 [dostep: 19.09.2023].


https://www.education.gouv.fr/enseignement-moral-et-civique-pap-ndiaye-precise-la-refonte-de-ce-temps-d-enseignement-378554
https://www.education.gouv.fr/enseignement-moral-et-civique-pap-ndiaye-precise-la-refonte-de-ce-temps-d-enseignement-378554
https://www.education.gouv.fr/enseignement-moral-et-civique-pap-ndiaye-precise-la-refonte-de-ce-temps-d-enseignement-378554
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W dokumentach programowych z zakresu wychowania moralnego powta-
rza sig, ze dla obywatela poza konkretnymi wyborami $wiatopogladowymi liczy
si¢ umiejetno$¢ poddania ich krytycznej refleksji i wejscia w okreslona przez
racjonalne zasady dyskusje na ich temat. Ogromne znaczenie przywiazuje si¢
przy tym do otwartosci na drugiego czlowieka, ktory dokonuje odmiennych od
naszych wyboréw $wiatopogladowych.

We francuskim modelu edukacji etycznej zwraca uwage akcent na ucze-
nie poprzez do$wiadczenie, co ma dluga tradycje we francuskiej szkole repu-
blikanskiej, z zalozenia otwartej dla wszystkich obywateli i unikajacej elitary-
stycznego przeintelektualizowania, ktére mogloby sie okaza¢ wykluczajace
dla duzych grup uczniéw z doméw o mniejszym kapitale kulturowym. Wy-
chowanie moralne ma polega¢ na praktykowaniu dyskusji, angazowaniu si¢
w akcje charytatywne, ma uczy¢ zaangazowania obywatelskiego i obejmu-
je znajomos$¢ prawa. Szkola i spoteczno$¢ lokalna sa wykorzystywane jako
pierwsze miejsca, w ktérych mozna praktykowac bycie obywatelem, tak ze
staje sie to namacalng rzeczywistoscia, dostepna i zrozumiala zaréwno dla
ucznidw z podstawowki, jak i licealistow. Juz w przypadku uczniéw szkoly
podstawowej przewiduje si¢ wspolng rozmowe na tematy dotyczace klasy
jako malej spotecznosci, w trakcie ktérej mozna wyrazi¢ swoje opinie i mie¢
okazje do wystuchania cudzego zdania. Teksty zaczerpniete z tradycji etyki
filozoficznej zarezerwowane sg dla zaje¢ z filozofii i literatury, zwlaszcza w li-
ceach ogdlnych z klasami o profilu humanistycznym. Edukacja etyczna, o ile
ma by¢ powszechna, ma by¢ prowadzona w taki sposéb, by mozna ja byto
przelozy¢ na szereg dostepnych dla kazdego ucznia praktyk. W ten sposéb
szkola jako instytucja ma sluzy¢ inkluzji spolecznej oraz sprzyja¢ budowa-
niu spdjnosci spolecznej poprzez opowiedzenie si¢ po stronie warto$ci wyni-
kajacych z nowozytnej idei praw czlowieka i obywatela. W intencji autoréw
francuskiej polityki edukacyjnej ich upowszechnianie ma przyczyni¢ si¢ do
przyjaznej i opartej na wzajemnym szacunku koegzystencji oséb dokonuja-
cych réznych wyboréw aksjologicznych, osadzonych w réznych tradycjach
kulturowych i wyznajacych rézne religie lub opowiadajacych sie po stronie
ateistycznego lub agnostycznego humanizmu.
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1.5. Francuskie dokumenty z programami dla przedmiotow
z obszaru edukacji etycznej

WYCHOWANIE MORALNE W SZKOLE PODSTAWOWE]J*

Tekst skierowany jest do rektorek i rektoréw uczelni, inspektorek i inspektoréw
uczelnianych oraz dyrektorek i dyrektoréw instytucji nadzoru edukacji na pozio-
mie departament6w, do kuratorek i kuratoréw, do dyrektorek i dyrektoréw szkot.

Wychowanie obywatelskie i moralne jest tak samo wazne, jak wszystkie
inne treéci nauczania, co zostalo uwzglednione w programie nauczania dla szkot
podstawowych (rozporzadzenie z 9 czerwca 2008 roku, Biuletyn Specjalny nr 3
219 czerwca 2009 roku). Z tego powodu jest ono obecne przez caly okres trwa-
nia nauki szkolnej. Wychowanie obywatelskie ma przyczynic¢ sie do uksztalto-
wania obywateli poprzez zapoznanie uczniéw z tekstami waznymi dla Republiki
oraz z jej symbolami i instytucjami, wychowanie moralne natomiast nalezy ro-
zumie¢ jako postulat skierowany do szkoty, by ksztaltujac jednostke, uwzgled-
niala przy tym jej wolno$¢ indywidualng oraz relacje, w jakich pozostaje z inny-
mi ludZmi. Wolnos¢, jaka jednostka osiaga dzieki edukacji jest z cala pewnoscia
jednym z filaréw spoleczenstwa demokratycznego. Z tego powodu nalezy jasno
okresli¢ cele, jakie w szkole stawia si¢ przed wychowaniem moralnym. Wazne
jest, by zakres tematow, ktére beda przedmiotem refleksji, zostal wyznaczony
w zgodzie z ogélnym duchem i zalozeniami programu, a metody pracy pedago-
gicznej zostaly jasno okreslone.

Niniejszy dokument stanowi probe zrealizowania tych wlasnie zadan.

Jakie cele mozna postawi¢ wychowaniu moralnemu w szkole?

Rozwo6j moralny dziecka musi by¢ dla szkoly przedmiotem takiej samej
troski, jak jego rozwoj intelektualny i fizyczny. Chodzi przede wszystkim
o to, by poméc kazdemu uczniowi w zbudowaniu i wzmocnieniu jego $wia-
domosci moralnej w konkretnych sytuacjach i przy odniesieniu do wartosci

37 Biuletyn Ministerstwa Edukacji Narodowej Republiki Francuskiej nr 31 z dnia
1 wrzeénia 2011 roku (Bulletin officiel n° 31 du 1 septembre 2011; NOR: ME-
NE1120471C, MEN - DGESCO Al-1); rozporzadzenie nr 2011-131 z 25 sierpnia
2011 roku (Ministére de I'Education Nationale et de la Jeunesse, Circulaire n° 2011-
131 du 25.08.2011), http:// www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.ht-
ml?cid_bo=57284 [dostep: 17.03.2017]. W przypadku szkoly podstawowej ,wychowa-
nie moralne” (Instruction morale a l'école primaire) to zespol treéci, ktére powinny zostaé
uwzglednione w tygodniowym cyklu ksztalcenia, nie chodzi o oddzielny przedmiot. Zo-
stato ono wprowadzone po raz pierwszy do szkét podstawowych w 1985 roku, w czasie
prezydentury Frangois Mitteranda.


http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=57284
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=57284
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wspolnych wszystkim ,uczciwym ludziom” W ten sposéb buduje sie zespoét
zasad, maksym i regul, ktére kieruja i powinny kierowa¢ postepowaniem kaz-
dego czlowieka.

W dobie ciaglych przemian, jakim podlegaja zachowania jednostek i oby-
czaje spoteczne, bardziej niz kiedykolwiek na szkole, a dokladniej na nauczy-
cielach mogacych oddziatywa¢ za pomoca stowa i przykladu, spoczywa zadanie
stworzenia podstaw dla dobrze pojetego korzystania z wolnosci indywidualnej
w ramach spoleczenistwa. Z samych zasad moralnych wynika, ze poszanowanie
dla wartosci i wspolnych zasad powinno by¢ urzeczywistniane poprzez takie
czynienie uzytku z wolnosci indywidualnej, gdzie jednostka, korzystajac z na-
leznych jej praw, jednoczesnie dobrowolnie uznaje obowiazki przyjete przez
wszystkich i kazdego z osobna.

Cho¢ obowiazki te wyrazaja sie w regulach, ktérych nalezy przestrzega¢,
nie sprowadzaja si¢ one jednak do tych regul, a to dlatego, ze idea moralnosci
opiera si¢ na idei dobra i wartosciach z nia zwiazanych. Stad konieczne jest, by
réwnoczesnie z wprowadzaniem zasad moralnych wyjasnia¢ réznice migdzy do-
brem a zlem, ktéra to réznica ma fundamentalne znaczenie. To wladnie 6w proces
wyjaéniania stanowi o szczeg6lnym charakterze edukacji moralnej na tle innych
przedmiotéw szkolnych.

Wychowanie obywatelskie i moralne s tak $cisle ze soba powiazane w szkol-
nych programach nauczania, poniewaz czekajaca uczniéw w przyszloéci rola
obywatela pozostaje w $cistym zwiazku ze zobowigzaniami moralnymi, ktére sa
koniecznym elementem zycia kazdego spoleczenstwa.

Jakie wychowanie moralne powinno mie¢ miejsce w szkole?

Celem jest przekazanie podstawowych z punktu widzenia moralnosci uniwer-
salnej zasad, ktérych fundamentem jest idea czlowieczeristwa i rozum, a przestrze-
gania ktorych mozna wymaga¢ dla wspélnej korzysci od wszystkich. Celem, jaki
powinien przy$wieca¢ nauczycielowi na tym pierwszym etapie jest przekazanie
kazdemu z ucznidéw stosownego zespolu spolecznie uznanych norm. Sa to normy
wpajane w pierwszej kolejnosci przez rodzing. Wymagaja one jednak solidnego
ugruntowania w srodowisku szkolnym, zgodnie z zalozeniami zawartymi w progra-
mie nauczania. W programie tym za podstawowe uwaza si¢ postawy, ktore mozna
okresli¢ jako uprzejmo$¢, umiejetnos¢ wspodlpracy i szacunek, a ktére maja zasad-
nicze znaczenie z punktu widzenia stosunkéw miedzyludzkich. Na nieco dalszym
etapie nauczyciel musi stopniowo czyni¢ zrozumiatymi dla uczniéw najwazniejsze
zasady rzadzace dzialaniem moralnym. Od tego momentu celem staje si¢ ¢wicze-
nie si¢ w wydawaniu sagdéw moralnych na temat dobra i zta oraz wzmacnianie tej
sprawnosci poprzez analize rozmaitych konkretnych przypadkéw, ktére moga by¢
powiazane z wybranymi maksymami moralnymi. Oczywiscie, celem nauczyciela
nie moze by¢ przy tym proéba zastapienia srodowiska rodzinnego ani tym bardziej
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che¢ narzucenia wartosci, ktore on sam wyznaje. Bardzo wazne jest bezwarunkowe
przestrzeganie zasad neutralnosci i laicyzmu, szczegélnie w kwestiach dotyczacych
polityki i religii. W szczegdlnosci wiedza o faktach religijnych*® nie powinna sta¢ sie
przyczynkiem do dyskusji na temat obowiazkéw natury religijnej ani do dyskusji
na temat kwestii wiary. W ten sam sposob, gdy w trakcie lekcji dojdzie do stawiania
czofa dylematom moralnym i wydawania sadéw na ich temat, zadaniem nauczy-
ciela jest poslugiwanie si¢ racjonalng argumentacja i odnoszenie sie z mozliwie
najwigkszym szacunkiem do osadéw cudzego sumienia. Ta postawa, stanowigca
dowdd roztropnoéci i rozsadku ze strony nauczyciela, musi by¢ okazywana wobec
uczniéw w sposob, ktory moglby stanowi¢ przyklad, nie jest bowiem tajemnica,
ze w przypadku dzieci ich uczucia i zachowania nader czesto ksztaltuja si¢ zgod-
nie z oczekiwaniami nauczyciela. Zadaniem tego ostatniego jest zatem wywiera¢ na
uczniéw pozadany wplyw poprzez wlasne zachowanie i wypowiedzi we wszystkich
mozliwych okoliczno$ciach.

Maksyma moralna, najwazniejszy srodek oddzialywania pedagogicznego

W programach nauczania dla szkét podstawowych zaleca si¢ korzystanie
z maksym moralnych w procesie dydaktycznym, obierajac przy tym za cel zbudo-
wanie $wiadomosci moralnej oraz wyksztalcenie wladzy sadzenia zaréwno poprzez
refleksje indywidualng, jak i te dzielona z grupa. W pracy z uczniem mozna takze
skorzysta¢ z pomocy lektur, relacji oraz opiséw zdarzen, ktére dotycza problematy-
ki moralnej i ktére mozna wykorzysta¢ do sformulowania dylematu moralnego lub
ukazania alternatywnych rozwigzan tego samego problemu. Zaleca si¢, by na ten cel
przeznaczaé pewngq ilos¢ czasu kazdego dnia, faczac wychowanie moralne z innymi
zadaniami pedagogicznymi, w szczegdlnosci z nauka jezyka ojczystego.

Poczatek dnia jest szczegodlnie wskazang pora na podjecie sie tego rodzaju
dzialan, poniewaz dzigki temu w dalszej pracy bedzie mozliwe kontynuowanie
podjetego wtedy tematu. Tak wiec stopniowo, na drodze analizy sentencji moral-
nych lub przypadkéw istotnych z punktu widzenia moralnosci uniwersalnej, roz-
wija si¢ umiejetnos$¢ odrézniania dobra od zla. W przypadku mtodszych dzieci
sentencje te s3 do$¢ proste, jednak z czasem stajq si¢ coraz bardziej ztozone, skla-
niajac w konicu do korzystania z wtadzy wydawania sagdow moralnych, szczegélnie
w kontekscie zycia szkoly. Lapidarny charakter maksym moralnych sprzyja zapa-
mietaniu podstawowych zasad z dziedziny moralnosci. Pozwala to na refleksje
wykraczajaca poza powierzchowne rozumienie problemu, ograniczone do uzycia
zdrowego rozsadku. Opanowanie maksym przyczynia sie zatem skutecznie do

3 Fait religieux — termin wprowadzony przez Emila Durkheima i przywotany przez
filozofa Régisa Debraya w 2002 roku w tekécie pod tytulem L'enseignement du fait reli-
gieux a "école laique. Tekst Debraya stanowit glos w dyskusji na temat tego, czy i w jaki
sposdb nauczac o religii w $wieckiej szkole (przyp. thum.).



Francuskie dokumenty z programami dla przedmiotéw... 37

przyswojenia sobie przez ucznia wartosci, co do ktérych mozna sobie zyczy¢, by
byly powszechnie podzielane oraz regul, ktére powinny by¢ stosowane w prak-
tyce. Nie mozna przy tym jednak myli¢ maksym, ktore maja charakter preskryp-
tywny, z przystowiami lub porzekadtami, ktére maja charakter jedynie opisowy.

Kierowany przez nauczyciela i zachodzacy w grupie proces dochodzenia do
zrozumienia maksym nie powinien przybiera¢ postaci wyktadu. Chodzi o to, by
nauczyciel zorganizowat proces dydaktyczny tak, by uczniowie wspdtpracowali
ze soba przy wsparciu ze strony nauczyciela, ktéry czuwa nad osiagnieciem celu,
jakim bedzie wylonienie si¢ moralnego sensu maksymy. Kazdorazowo chodzi¢
bedzie o to, by podda¢ gruntownej analizie wybrang warto$¢ moralng lub jedna
z zasad podstawowych. Przy okazji dyskusji z udzialem uczniéw bedzie mozna
objasni¢ wymieniane przez nich uzasadnienia, obali¢ je lub utrzymac z racji na
stosunek, w jakim pozostaja do moralno$ci uniwersalnej oraz wydoby¢ ich wy-
miar etyczny, moralny lub prawny. Przez caly czas trwania tego rodzaju dyskus;ji
zadaniem nauczyciela jest wspieranie ucznia w formulowaniu argumentéw i po-
dawaniu uzasadnienia dla swoich przemysélen, zwlaszcza w starszych klasach.

Wybrana maksyma moze takze sta¢ si¢ przedmiotem interpretacji. W poczat-
kowej fazie nalezy pozwoli¢ na wyrazenie wszelkich punkéw widzenia i opinii. Po-
dawanie przez wszystkich uczniéw w watpliwos$¢ tego, co wydaje sie pewnikiem,
szukanie argument6éw, uwazne i zyczliwe stuchanie cudzego zdania przyczyniaja sie
do budowania szacunku do siebie i do innych. Dialog prowadzony przez nauczy-
ciela z uczniami oraz dialog, jaki zachodzi miedzy samymi uczniami to czas prze-
znaczony na komentowanie, analize i refleksje. Zwieniczenie calej tej pracy stanowi
osiagniecie wspolnej interpretacji, ktéra takze zostaje objasniona i ktéra powinna
zosta¢ zapisana i zapamietana. Na koniec wreszcie wprowadzenie wnioskdéw osia-
gnietych przy okazji lektury tekstu historycznego w zycie klasy lub szkoly pozwoli
na utrwalenie warto$ci lub regut, ktére w tego rodzaju tekscie sa zawarte. Zwigzek
miedzy wychowaniem moralnym a edukacja obywatelska stanie si¢ jasny, kiedy
zostang uwzglednione tematy, takie jak szacunek nalezny osobom i wlasnosci, sza-
cunek dla prawa, dla zdrowia i dla bezpieczenistwa. Z tej pracy powinno wylaniaé
si¢ poczucie, ze wobec ucznia przyjmuje si¢ postawe zyczliwa, ale i wymagajaca, co
powinno pozwoli¢ temu ostatniemu umiejscowi¢ szacunek dla innych na szczycie
wyznawanych warto$ci juz od najmtodszych lat.

W zalaczniku umieszcza si¢ tematy, ktére powinno sie oméwi¢ w pierwszej
kolejnosci jako powiazane z programem nauczania. Na stronie Eduscol® znajdu-
ja sie¢ materialy pomocnicze.

% Eduscol — Portail national des professionnels de éducation. Chodzi o portal pro-
wadzony przez francuskie Ministerstwo Edukacji Narodowej, a na ktérym umieszczane
sa materiaty dydaktyczne dla wszystkich przedmiotéw szkolnych. Maja one stanowi¢ po-
moc dla nauczycieli (przyp. ttum.).
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Zalacznik

Proponowane tematy

Nizej podane tematy (kolejnoéé¢ ich wymieniania nie oznacza istnienia hie-
rarchii ich wazno$ci) moga zosta¢ wykorzystane do pracy nad maksymami, po-
rzekadlami, moratami i bajkami, a takze do lektury tekstow, pracy metoda dramy
(inscenizacje, dylematy moralne etc.). Mozna wykorzystywa¢ je do pracy w kla-
sie zgodnie z zaleceniami podanymi przez Eduscol.

1. Wprowadzenie w podstawowe pojecia moralne:

— dobroizlo,
- prawdai falsz,
- karaizado$¢uczynienie,
- szacunek dla regul,
— odwaga,
- lojalnos¢,
— szczerosé,
— praca,
— zasluga indywidualna.
2. Szacunek dla samego siebie:
- godnos¢,
- uczciwo$¢ w stosunku do siebie samego,
— higiena,
— prawo do prywatnosci,
— wizerunek siebie samego, jaki tworze w oczach innych (jako istota
ludzka),
— chronienie siebie samego.
3. Zycie spoleczne i szacunek dla ludzi:
- prawa i obowiazki,
— wolno$¢ jednostki i jej granice,
— réwno$é¢ (plci i istot ludzkich),
- uprzejmos¢,
— braterstwo,
— solidarno$¢,
— wybaczenie,
- wspolpraca,
— szacunek,
- uczciwo$¢ w stosunku do innych,
— sprawiedliwo$¢,
— tolerancja,
~ panowanie nad soba (by¢ panem wlasnych stéw i czynéw),
— bezpieczenstwo drugiego czlowieka.
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4. Szacunek dla wlasnosci:
— szacunek dla cudzej wlasnosci,
— szacunek dla wlasnoéci publiczne;.

EDUKACJA OBYWATELSKA* W GIMNAZJUM*"

Klasa szésta*
Gimnazjalista, dziecko, mieszkaniec

W klasie sz6stej, korzystajac z wiedzy zdobytej w szkole podstawowej, przed-
stawia sie uczniom rézne aspekty zycia wspolnotowego. W rodzinie, szkole i gmi-
nie uczniowie dowiaduja sig, Ze zycie w spoleczenstwie wymusza przyjecie regul,
ktore nalezy pozna¢, zrozumie¢ i ktérych nalezy przestrzega¢. Czasami reguly te
zmieniaja sie w zaleznoéci od wieku i statusu spolecznego obywateli. Wspdlno-
ta powstaje w wyniku zaangazowania wszystkich, przy czym zaangazowanie to
moze przybra¢ rozmaite formy. Program klasy szdstej zawiera proste definicje po-
je¢, z ktorych bedzie korzysta¢ sie w nastepnych klasach i ktére zostana wowczas
poddane poglebionej analizie.

4 Edukacja obywatelska (Education civique) zostala wprowadzona w gimnazjum
po raz pierwszy w roku 1995, a wigc w okresie prezydentury Jacquesa Chiraca. Nie cho-
dzilo przy tym o oddzielny przedmiot z wlasng siatka godzin, lecz o tresci ksztalcenia,
ktore nalezaloby uwzgledni¢ w trakcie edukacji gimnazjalnej na zajeciach z przedmiotu
historia-geografia. W niniejszym tomie prezentuje treéci ksztalcenia zawarte w rozporza-
dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 2008 roku. Biuletyn Specjalny Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej Republiki Francuskiej nr 6 z dnia 28 sierpnia 2008 roku (Bulletin officiel
spécial n° 6 du 28 aoit 2008; NOR: MENE(0817481a, MEN — DESCO A1-4), https://
www.education.gouv.fr/node/285617 [dostep: 15.04.2017]. Programy nauczania dla
poszczegdlnych klas s umieszczone na tej stronie jako zalaczniki w formacie PDF: Pro-
gramy nauczania historii-geografii-edukacji obywatelskiej dla klasy széstej (Programmes
de l'enseignement d’histoire-geographie-education civique, classe de sixiéme, s. 14-15); Pro-
gramy nauczania historii-geografii-edukacji obywatelskiej dla klasy piatej (Programmes
de de l'enseignement d’histoire-geographie-education civique, classe de cinquiéme, s. 26-27);
Programy nauczania historii-geografii-edukacji obywatelskiej dla klasy czwartej (Pro-
grammes de de l'enseignement d’histoire-geographie-education civique, classe de quatriéme,
s. 37-39); Programy nauczania historii-geografii-edukacji obywatelskiej dla klasy trze-
ciej (Programmes de de l'enseignement d’histoire-geographie-education civique, classe de tro-
isieme, s. 53-55).

1 Zob. przyp. 9 (przyp. thum.).

# https://media.education.gouv.fr/file/special_6/51/6/Programme_hist_geo_
education_civique 6eme 33516.pdf [dostep: 15.04.2017].
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W programie zaklada sie, Ze uczen nabedzie umiejetnosci, ktore przyczynia
si¢ do okrelenia jego tozsamo$ci oraz u$wiadomienia sobie zakresu odpowie-
dzialno$ci za swoja prace i wklad w zycie szkoly. Uczniom nalezy ponadto stwo-
rzy¢ okazje do wykorzystania tych umiejetnosci w praktyce, polecajac im wyko-

na¢ okreslone zadanie indywidualnie lub w grupie.

I. GIMNAZJALISTA
(okolo 30 proc. czasu przeznaczonego na edukacj¢ obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE
Temat 1. Zadania i struktura organiza-
Cyjna gimnazjum:

— miejsce nauki, przekazywania i two-
rzenia wiedzy, wymiany do$wiad-
czen,

- miejsce, w ktérym dzialaja rézne
podmioty i gdzie mozna zaréwno
dziala¢, jak i budowa¢ wlasng auto-
nomie, ktora jest niezbedna
do funkcjonowania.

W gimnazjum kazdej osobie przystu-

guja prawa, na kazdym spoczywaja

obowiazki i kazdy pelni swoja role,
ktora wyznacza jego status i wiek.

W instytucjach publicznych laicyzm

stanowi zasade nadrzedna.

Temat 2. Edukacja: prawo, wolno$¢,

koniecznog¢:

- nieréwnosci edukacyjne we Francji
ina $wiecie: dziewczynki a chlopcy,
dzieci niepelnosprawne, roéznice
spoleczne,

- zdobycz, o ktdra trzeba ciagle wal-
czy¢: sens istnienia szkoly i stojace
przed nig cele.

METODY PRACY
By¢ autonomiczng jednostka oznacza opano-
wacé podstawowe umiejetnosci uwzglednione
w podstawie programowej: mie¢ wypraco-
wane wlasne metody pracy, umie¢ pracowaé
w grupie, rozwija¢ wladze sadzenia i umiejet-
no$¢ krytycznego myslenia, potrafi¢ wyszuki-
wac informacje, wykazywa¢ inicjatywe.
By wyksztalci¢ tego rodzaju umiejetnosci
u ucznidéw, nauczyciel powinien korzysta¢
z rozmaitych metod dydaktycznych, na
przyklad takich jak korzystanie z zasobow
bibliotecznych, praca w grupie.
Wyboér samorzadu klasowego dostarcza
okazji do zapoznania sie z zasadami Zycia
demokratycznego w konkretnej sytuacji
(zasada przedstawicielstwa, powszechne
wybory, tajne glosowanie).
Obierajac za punkt wyjscia wewnetrzny
regulamin szkoly, nalezy pokaza¢ uczniom, ze
laicyzm jest nie tylko pewng wartoscia, ale sta-
nowi takze cze$¢ praktyki zycia codziennego.
Nieréwnoéci w dostepie do edukacji nalezy
omawia¢ na podstawie przykltadéw pocho-
dzacych z Francji i innych czesci $wiata.
W tego rodzaju refleksji mozna odnie$¢ sie
do historii edukacji we Francji.

(art. L 141-5-1),

DOKUMENTY
~ Konwencja o prawach dziecka z 1989 roku (art. 28),
— preambuta do Konstytucji z 1946 roku (art. 13),
- ustawa z 15 marca 2004 roku o zastosowaniu zasady laicyzmu w instytucjach
szkolnych i publicznych, ktéra wprowadza zmiany do prawa o$wiatowego
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- ustawa z 11 lutego 2005 roku o osobach niepelnosprawnych, rozporzadzenia ogol-
ne (art. 2), ktéra wprowadza zmiany do prawa rodzinnego (art. L 114-1i2),

- fragmenty wewnetrznego regulaminu szkoly,
— fragmenty z Przewodnika prawnego odno$nie korzystania z Internetu w szkole ze

stycznia 2004 roku.

II. DZIECKO
(okolo 30 proc. czasu przeznaczonego na edukacje obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE
Temat 1. Osoba.
Osobowos¢ prawna kazdego czlowie-
ka jest wpisana w instytucje paristwa
demokratycznego. Pafistwo jest jej
gwarantem.

Temat 2. Osoba niepelnoletnia.
Dziecko pozostaje pod wladza i opieka
opiekunéw prawnych.

Temat 3. Osoba oraz jej obowigzki
i prawa.

Dziecku przystuguja wlasciwe mu
prawa i obowiazki.

METODY PRACY

Punktem wyjscia przy omawianiu kazdego

spoéréd tematdw zawartych w czesci dru-

giej powinny by¢ przyklady zaczerpniete

z zycia codziennego:

- analiza aktu urodzenia w celu namystu
nad wlasng tozsamoscig,

- analiza wybranej sytuacji, w ktérej czy-
niony jest uzytek z wladzy rodzicielskiej
lub wladzy opiekunéw prawnych,

- analiza sytuacji konfliktowej, ktérej
rozwigzanie musi nastapi¢ na drodze
poszanowania regul i bez odwolywania
sie do przemocy.

DOKUMENTY

fragmenty Konwencji o prawach dziecka z 1989 roku,

kodeks prawa cywilnego (art. 55156, 57),

kodeks prawa cywilnego (art. 371,371-1,371-3,371-51 372),
fragmenty wewnetrznego regulaminu szkoty.

III. MIESZKANIEC
(okolo 30 proc. czasu przeznaczonego na edukacj¢ obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE
Temat 1. Organizacja gminy i podej-
mowanie decyzji w demokracji.
Kazda spoleczno$¢ potrzebuje uzyska¢

okre$lona forme organizacji polityczne;j.

Wladze gminy podejmuja decyzje,
ktore dotycza gminy i ogdtu jej miesz-
kancow.

METODY PRACY
Temat ten powinien zosta¢ zrealizowany na
drodze studium konkretnych przypadkéw:
wizyta w merostwie i spotkanie z przedsta-
wicielem gminy, analiza projektu realizowa-
nego w gminie, ankieta publiczna.
Studium dzialalnosci stowarzyszenia i form
jego zaangazowania w Zycie lokalne moze po-
sluzy¢ jako punkt wyjscia do refleksji nad rola
mieszkaricow w zyciu spolecznosci lokalnej.
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Temat 2. Podmioty zycia lokalnego

i obywatelstwo.

Mieszkancy mogg uczestniczy¢ w zyciu
gminy bezposrednio lub poprzez
stowarzyszenia. Sa zobowiazani do
poszanowania §rodowiska naturalnego
i otoczenia.

143

Analiza bedzie dotyczy¢ Agendy 2
z zycia gminy (ewentualnie moze to by¢ do-
kument z innej gminy), a jej celem bedzie
pokazanie uczniom, jakie dzialania na rzecz
zréwnowazonego rozwoju zostaly wdro-
zone i w jaki sposéb kazdy obywatel moze
w nich uczestniczy¢.

— prawo wyborcze (art. L227),

zasady 1,10,21i22),
y

Agenda 21 przyjeta w gminie.

DOKUMENTY

fragmenty wybranego projektu realizowanego przez gmine,
fragmenty deklaracji z Rio de Janeiro na temat srodowiska i rozwoju z 1992 roku

fragmenty regulaminu wybranego stowarzyszenia,

IV.DO WYBORU
(okolo 10 proc. czasu przeznaczonego na edukacj¢ obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE
Tydzien poswiecony na lekture prasy,
analiza biezacych wydarzer, dni tema-
tyczne.

METODY PRACY
Ta cze$¢ dowolna moze postuzy¢ jako
okazja do zorganizowania debaty na temat
wybrany przez uczniéw (poszukiwanie
informacji, przygotowywanie argumentéw,
organizacja debaty).

Klasa piata*

Réznorodnos$é i rownosé

W Klasie piatej, korzystajac z wiedzy zdobytej w szkole podstawowej, obiera
sie za cel zapoznanie ucznidéw z charakterystyczng dla ludzi réznorodnoscia oraz
chce si¢ im pomdc w zaakceptowaniu cudzej odmiennosci.

Republikariska réwnos$¢ stanowi warto$¢ wypracowana w ciagu pewnego
okresu i ma decydujace znaczenie w procesie wyréwnywania réznic spolecznych.

# Agenda 21 — dokument przyjety na konferencji ,Srodowisko i Rozwéj” w trakcie
IT Konferencji w Rio de Janeiro w 1992 roku, zorganizowanej pod auspicjami ONZ. Za-
ktada sie w nim podjecie szeregu dziatar na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Wspdlnoty
lokalne (np. miasta, gminy) sa zobowiazane do przyjecia dokumentu, w ktérym zobo-
wiazuja sie do podjecia krokéw w celu wprowadzenia w zycie postanowien II Konferen-

cji z Rio de Janeiro (przyp. thum.).

# http://media.education.gouv.fr/file/special_6/51/8/Programme_hist_geo_
education_civique Seme 33518.pdf [dostep: 17.04.2017].
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Prawo chroni zaréwno osoby, jak i wlasnos¢ oraz okresla ramy zycia spolecznego.
Tematyka bezpieczeristwa w obliczu katastrof naturalnych zostanie omdéwiona
w nawiazaniu do programu zaje¢ z historii-geografii.

Uczniowie powinni postugiwa¢ si¢ pojeciami, takimi jak réznorodnosé, réw-
nos¢, bezpieczenstwo. Nalezy przy tym naprowadzaé ucznidéw na rézne sformu-
lowania tych poje¢, ktére powinni oni dostrzegad.

Na koniec klasy piatej kazdy uczen powinien potrafi¢ wymieni¢ podstawowe
wartosci, ktore umozliwiaja zycie w spoleczenstwie.

I. ROZNI LUDZIE, JEDEN WSPOLNY RODZAJ LUDZKI
(okolo 30 proc. czasu przeznaczonego na edukacje obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE
Temat 1. Rézni, ale réwni: réwnoéé wobec prawa
i dyskryminacja.
Cho¢ miedzy jednostkami istnieja ogromne
roznice, tak jak faktem jest ogromne zréznicowa-
nie kulturowe ludzkosci, wszyscy nalezymy do
jednego rodzaju ludzkiego.
Doszukiwanie si¢ zrddel roznic kulturowych
w réznicach biologicznych prowadzi do dyskry-
minacjiirasizmu.

Temat 2. Wieloraka tozsamo$¢ jednostki.
Osobowo$¢ prawna pozwala zidentyfikowaé
iuzna¢ jednostke.

Tozsamos¢ jednostki wzbogacaja nastepujace
aspekty: rodzinny, kulturowy, religijny, zawodo-
wy. Jest ukonstytuowana poprzez seri¢ wyboréw.

METODY PRACY
Studium wybranego przypad-
ku dyskryminacji i rasizmu na
podstawie tekstu literackiego
lub analizy jednego z wydarzen
biezacych. Powinno to pozwoli¢
na nazwanie i ukazanie skutkéw
tych zjawisk dla ich ofiar.
Korzystajac z przykladu, jakiego
dostarczajg postaci literackie oraz
wlasne doswiadczenia uczniow
iich opinie, pokazuje si¢ im, ze
tozsamos$(¢ jest zarazem niepo-
wtarzalna, r6znorodna i dzielona
z innymi.

dziczenia w obrebie rodziny,
— kodeks prawa karnego (art. 225-1,225-2).

DOKUMENTY
— Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela (art. 1)*,
— Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (art. 2, 3),
— ustawa nr 72-546 z 1 lipca 1972 roku, zwana ,prawem Plévena” (art. 1, 2, 3),
- fragmenty ustawy nr 2003-516 z 18 czerwca 2003 roku, ktéra okresla zasady dzie-

* Gdy mowa jest o Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela chodzi o dokument
z 1789 roku, w odréznieniu od Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela

z 1948 roku.
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IL. ROWNOSC - WARTOSC TWORZONA CIAGLE OD NOWA
(okolo 40 proc. czasu przeznaczonego na edukacj¢ obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE
Temat 1. Réwnos¢: zasada republikanska.
Réwnosé jest podstawowq wartocia
Republiki. Jest wynikiem stopniowych
osiagnie¢ historycznych i jest wpisana
we francuski system prawny.

Temat 2. Indywidualna i zbiorowa
odpowiedzialno$¢ w ograniczaniu
nieréwnosci.

Nieréwnoéci i dyskryminacje zwalcza
sie za pomocg dziatan, ktére stanowia
wyraz zaréwno indywidualnego, jak

i zbiorowego zaangazowania obywateli.
Polityczne strategie walki z nieréwno-
$ciami i dyskryminacja sa przedmiotem
debat prowadzonych przez obywateli
oraz ruchy polityczne i spoteczne.

METODY PRACY
Tematem centralnym w programie naucza-
nia jest znaczenie redystrybucji dla procesu
ograniczania nieréwnosci: podatek progre-
sywny, zasady rzadzace systemem pomocy
spolecznej.
Jako przykladu uzywa sie kwestii réwnosci
kobiet i mezczyzn w $wiecie wspolczesnym.
Nauki dopetnia studium dziatania podjete-
go wspolnie przez obywateli.

DOKUMENTY
— Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela (art. 1),
preambula Konstytucji z 1946 roku (art. 3, 10i 11),
Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (art. 1i7),
- ustawa 2000-493 z 6 czerwca 2000 roku o partiach politycznych,
kodeks prawa cywilnego (art. 311-21-1i311-23).

III. BEZPIECZENSTWO I NAJWAZNIEJSZE ZAGROZENIA

TRESCI PROGRAMOWE
Pojecie zagrozenia omawia si¢ w po-
wigzaniu z programem nauczania dla
historii-geografii.

Panstwo i oérodki lokalne organizuja
obrone w obliczu zagrozen i zapewniajg
bezpieczenstwo na terytorium kraju.
Wspdlne bezpieczenistwo wymaga
wspOlpracy wszystkich.

METODY PRACY
W ramach zycia szkolnego uczen zapoznaje
si¢ z podstawowymi zasadami bezpieczen-
stwa przy uwzglednieniu zagrozen wynika-
jacych z polozenia szkoly.
Nauki dopetnia analiza konkretnych przy-

ktadéw zaczerpnietych z zycia codziennego
kraju.

- plany zapobiegania zagrozeniom.

DOKUMENTY
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IV. DO WYBORU: AKCJA NA RZECZ SOLIDARNOSCI SPOLECZNE]

Poprzez analize konkretnego przypadku lub realizujac projekt — na przyklad na rzecz
zréwnowazonego rozwoju — uczniowie dowiadujg sie, czym jest dziatanie zbiorowe

bedace wyrazem solidarnosci spoleczne;.

Nawigzanie kontaktu z osobami zaangazowanymi w dzialalno$¢ stowarzyszen przy
okazji realizacji projektow przyczynia sie do rozwoju osobistego uczniéw.

Celem jest nauczenie uczniéw brania odpowiedzialno$ci za swéj wklad w prace

w grupie, wymienianie si¢ pomyslami i wcielanie ich w zycie za pomoca odpowied-
nich $rodkéw i w odpowiedzi na problemy zastane w §rodowisku, w jakim ucznio-

wie zyja.

Klasa czwarta*
Wolnosci obywatelskie, prawo, wymiar sprawiedliwosci

W czwartej klasie gimnazjum, korzystajac z wiedzy zdobytej w szkole pod-
stawowej, chce sie sktoni¢ uczniéw do sporzadzenia wykazu podstawowych wol-
nosci, jakie przysluguja obywatelom oraz jednoczeénie uswiadomic im, ze czy-
nigc z tych wolnosci uzytek, powinni mie¢ na uwadze dobro wspolne.

Rozwiazujac konflikty i spory odwolujemy sie do prawa. By mogto ono pel-
ni¢ swoja funkcje, przy tworzeniu prawa uwzglednia si¢ wypowiedzi sformuto-
wane w toku debaty publicznej, uklad sil spolecznych oraz procedury prawne.
Prawo oraz sprawiedliwo$¢ staly sie pojeciami, ktérych nie mozna juz dzi$ defi-
niowa¢ przy uwzglednieniu jedynie ich wymiaru narodowego, ale trzeba takze
rozumie¢ ich wymiar europejski.

Wymiar sprawiedliwo$ci podejmuje dzialania pojednawcze w zgodzie z prze-
pisami prawa, a interpretujac je, czyni prawo zywym tworem.

Bezpieczenstwo, rozumiane zaréwno jako prawo indywidualne, jak i prawo
zbiorowe, przyczynia sie do réwnoéci miedzy obywatelami.

Na koniec klasy czwartej uczen potrafi wyjasni¢ pojecia wskazane w pro-
gramie (wolno$¢, prawo, sprawiedliwo$¢) oraz wyjasnié, w jakich wzajemnych
relacjach pozostaja. W stosunku do kazdego z tych poje¢ uczen potrafi wyka-
zaé postawe krytyczna w momencie zestawiania konkretnej sytuacji z tekstem
prawnym.

* https://media.education.gouv.fr/file/special_6/52/0/Programme_hist _geo
education_civique_4eme 33520.pdf [dostep: 17.04.2017].
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I. KORZYSTANIE Z PRAW OBYWATELSKICH WE FRANC]JI
(okolo 30 proc. czasu przeznaczonego na edukacj¢ obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE
Temat 1. Prawa indywidualne i zbio-
rowe.

Zagadnienie praw obywatelskich
omawia si¢ z uwzglednieniem praw
jednostki i praw zbiorowych, z ktérych
mozna korzysta¢ w spoleczenstwie
demokratycznym.

Proces stopniowego zdobywania praw
indywidualnych oraz zbiorowych powi-
nien sta¢ si¢ przedmiotem analizy, ze
szczegblnym uwzglednieniem wolno$ci
sumienia (w tym wolnosci wyznania),
laicyzmu, wolnosci stowa, wolno$ci
stowarzyszania si¢, wolnosci politycz-
nych i prawa do zakladania zwiazkow
zawodowych oraz poszanowania dla

zycia prywatnego.

Temat 2. Korzystanie z wolnosci a wy-
magania stawiane przez spoleczenstwo.
Demokracja uznaje istnienie wolnosci
i sprzyja ich rozwojowi, ale harmonij-
ne korzystanie z nich zaklada posza-

METODY PRACY

Przy przedstawianiu podstawowych form,

jakie we wspolczesnych miastach moga

przybra¢ wolnoéci obywatelskie mozna wy-
korzysta¢ doswiadczenia samych uczniéw

- zardwno te wyniesione ze szkoly, jak

iz zycia codziennego.

Problematyka praw obywatelskich musi

nastepnie zosta¢ ujeta z uwzglednieniem

bardziej uniwersalnej perspektywy, tak by
moc przejé¢ do omoéwienia problemow
zaczerpnietych z zycia spolecznego.

Ta cze$¢ programu powinna by¢ omawiana

razem z zagadnieniami omawianymi na

lekcjach historii.

Ta cze$¢ programu moze by¢ realizowana

w formie analizy konkretnego przypadku.

Celem dzialania nauczyciela powinno by¢

umozliwienie uczniom odkrycia, ze:

— wzakres definicji poszczegdlnych
wolnosci wchodzg takze granice tychze
wolno$ci,

- korzystanie z wolnosci powoduje napie-
cia miedzy cztonkami danego spoteczen-

nowanie dla dobra wspélnego oraz stwa.
mozliwo$¢ pogodzenia tychze wolnosci
miedzy soba. Granice wolnoéci dowol-
nego rodzaju wyznacza poszanowanie
dla wolnosci innych oséb.
DOKUMENTY

— Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka z 1948 roku (art. 13),

- Europejska konwencja o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnosci,

— Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela (art. 1,4, 10i 11),

— preambula do Konstytucji z 1946 roku (art. 4i13),

— Migdzynarodowa konwencja o prawach dziecka z 1989 roku (art. 12-1, 13, 14-1i 3),

— prawo z 15 marca 2004 roku o stosowaniu zasady laicyzmu w instytucjach szkol-
nych i publicznych, ktére modyfikuje prawo o$wiatowe (art. L 141-5-1).
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II. PRAWO I WYMIAR SPRAWIEDLIWOSCI WE FRANC]JI
okolo 40 proc. czasu przeznaczonego na edukacje obywatelsk
p p g )¢ obyw: 3

TRESCI PROGRAMOWE
Temat 1. Prawo reguluje stosunki miedzyludzkie
w spoleczenstwie.
Podstawe korzystania ze swobdd obywatelskich
stanowi prawo stanowione. Wprowadza si¢ prosta
posta¢ definicji prawa i wyréznia si¢ odmienne
rodzaje tekstow prawnych, z uwzglednieniem ich
hierarchii i natury (konstytucja, traktaty, ustawy).
Objasnia sie relacje migedzy prawem krajowym
a europejskim.

Temat 2. Wymiar sprawiedliwosci jest gwarantem
poszanowania prawa.

Zadaniem, jakie stoi przed systemem sprawiedli-
wosci jest ochrona obywateli, karanie oraz poéred-
niczenie w przypadku konfliktu. Przedmiotem
nauczania jest zasada audiatur et altera pars (nalezy
wystucha¢ drugiej strony), domniemanie niewin-
noéci, prawo do obrony, zasada, ze prawo nie dziala
wstecz, instancje, do ktérych mozna sie odwoly-
wad. Objasnia sie spos6b funkcjonowania sadéw
réznych instancji.

Temat 3. Wymiar sprawiedliwosci a osoby niepel-
noletnie.

Prawo dotyczace 0séb niepelnoletnich ma odrebny
charakter. Analiza dzialania wymiaru sprawiedliwo-
$ci w odniesieniu do 0s6b niepetnoletnich stanowi
okazje do jasnego zdefiniowania pojecia odpowie-
dzialnoéci karnej i cywilnej ucznia gimnazjum.
Objasnia sie podwdjna role (ochrona oséb niepetno-
letnich oraz $ciganie przestepstw), jaka w stosunku do
niepelnoletnich pelni wymiar sprawiedliwosci.

METODY PRACY
Uczniowie rozpoczynaja nauke
o tym, czym jest prawo, od
analizy tekstu prawnego, ktéry
dotyczy zycia codziennego.
Jako przyklad wybiera sie
wybrang dyrektywe europejska,
ktéra uchyla prawo krajowe (na
przyklad program Natura 2000,
Réseau Natura 2000%7).
Wrykorzystuje sie konkretne
przyklady funkcjonowania wy-
miaru sprawiedliwosci na jego
trzech poziomach (sady rejono-
we okregowe, apelacyjne), po
to, by uczniowie mogli zrozu-
miec relacje, w jakich pozostaja
zasady prawne do praktyki ich
stosowania w zyciu.

Analiza wybranego wyroku
sadowego rzuca $wiatlo na
sposob, wjaki sprawiedliwo$¢
jest wymierzana przez wyspe-
cjalizowane sady.

Studium sposobu, w jaki w ra-
mach wymiaru sprawiedliwosci
traktowani sg nieletni, przepro-
wadzone w perspektywie histo-
rycznej oraz analiza wybranych
wyrokéw sadowych pozwolg
pokaza¢, ze prawo zmienia sie
w czasie i podlega interpretacji.

# Program Natura 2000 jest programem wprowadzonym na mocy dyrektyw
Unii Europejskiej. Jego celem jest stworzenie na terenie Europy sieci terenéw objetych
ochrong przyrody (przyp. thum.).
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postepowania karnego (art. 255),

DOKUMENTY
— Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela (art. 819),
— Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka z 1948 roku (art. 8 i 10),
— Konstytucja V Republiki (art. 55, 661 66-1),
— kodeks prawa cywilnego (art. 388-1), kodeks prawa pracy (art. L 511-1), kodeks

- wybrana decyzja Trybunalu Konstytucyjnego, fragment kodeksu drogowego,
wewnetrznego regulaminu szkolnego, postanowienia wladz lokalnych,

— fragmentyart. 1,21 11 z zarzadzenia z 2 lutego 1945 roku,

- przyktadowa ustawa francuska i dyrektywa europejska, analiza fragmentu traktatu
miedzynarodowego (na przykiad Traktat o Unii Europejskiej z 1992 roku),

- wybrane orzeczenie sadu z obszaru Unii Europejskiej.

III. BEZPIECZENSTWO: PRAWO CZLOWIEKA
(okolo 20 proc. czasu przeznaczonego na edukacje obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE
Bezpieczenstwo gwarantuje to, ze moz-
liwe jest korzystanie ze swobdd, jakie
przystuguja jednostce.

W demokracji prawo zapewnia bezpie-
czenistwo 0s6b i wlasnosci.

Wiadza publiczna, ktérej uformowanie
stanowi zadanie panstwa, zapewnia
poszanowanie regul rzadzacych zyciem
spoteczenistwa i walke z przypadkami
ich famania.

METODY PRACY
Biorac za punkt wyjscia analize konkret-
nych przypadkéw i we wspdlpracy z policja
lub zandarmeria omawia si¢ zadania, jakie
stoja przed wladzg — zaréwno w zakresie
prewencji, jak i wymierzania kar.
Poddaje si¢ analizie przyktady przestepstw
i wykroczen wraz z ich konsekwencjami
prawnymi. Stanowig one przyktad prak-
tycznego zastosowania regul ustanowio-
nych przez spoleczenstwo.

DOKUMENTY
— Europejska konwencja o ochronie praw czlowieka z 1950 roku (art. 191 34),
— Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela (art. 12),
— kodeks prawa karnego (art. 121-3, 121-7, 222-9, 222-13).

IV.DO WYBORU
(okolo 10 proc. czasu przeznaczonego na edukacj¢ obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE

METODY PRACY

Odbywajacy si¢ aktualnie proces | By zglebi¢ biezaca rzeczywisto$é, nauczyciel
oraz sposob jego relacjonowania | moze zaproponowac uczniom analize fragmen-
w mediach. tow artykuléw prasowych, ktére ukazaly sie

w trakcie danego roku szkolnego, dokumentow
audiowizualnych, stron internetowych etc.
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Klasa trzecia*
Obywatelstwo demokratyczne

W Klasie trzeciej, korzystajac z wiedzy zdobytej w szkole podstawowej oraz
w mlodszych klasach gimnazjum, definiuje si¢ zasady, uwarunkowania i sposob
funkcjonowania instytucji obywatelstwa w jego wymiarze politycznym. To ostat-
nie nie polega jedynie na korzystaniu przez jednostke z przystugujacych jej praw,
ale stanowi o istocie demokracji.

Najwazniejszym celem wpisanym w program nauczania jest wyja$nienie or-
ganizacji politycznej Republiki Francuskiej. Chodzi o to, by uwidoczni¢ wartos-
ci i zasady, ktore stanowia fundament Republiki, a ponadto pokaza¢, w jaki spo-
sOb te wartosci i zasady znajduja urzeczywistnienie w catoksztalcie instytucji
oraz w konkretnych procedurach, a takze w jaki sposdb Republika jest uobecnio-
na w caloksztalcie praw i obowiazkow kazdego obywatela.

Dla tych powodéw polityczny wymiar obywatelstwa domaga si¢ opisu i ob-
ja$nien. Nalezy omowi¢ nastepujace zagadnienia: zaangazowanie polityczne
w réznych jego odmianach, prawo do wyrazania opinii, relacj¢ miedzy obywatel-
stwem krajowym a europejskim, charakterystyke partii politycznych, zwiazkow
zawodowych i stowarzyszen oraz role, jaka odgrywaja one w zyciu demokracji.
W Kklasie trzeciej rownolegle z programem zaje¢ z historii-geografii omawia sie
najnowsza historie polityczng Francji, aktualnie realizowane misje miedzynaro-
dowe i sposob, w jaki zorganizowany jest system obronnosci panstwa.

W pracy z uczniami szczegdlne znaczenie nalezy przypisa¢ dwom rodzajom
umiejetnosci. Uczniowie powinni przede wszystkim potrafi¢ postugiwa¢ si¢ pod-
stawowymi pojeciami funkcjonujacymi w polityce, ktére moga napotka¢, §ledzac
biezace wydarzenia. W nastepnej kolejnosci nalezy skloni¢ uczniéw do tego, by
przy okazji omawiania trzech przewidzianych w programie blokéw tematycznych
wykazali si¢ umiejetno$cia wydawania sadéw oraz zmyslem krytycznym w od-
niesieniu do informacji réznego rodzaju oraz wobec debat publicznych, jakie
maja miejsce w demokracji.

* Biuletyn Ministerstwa Edukacji Narodowej Republiki Francuskiej nr 42
z 14 listopada 2013 roku (Bulletin officiel n° 42 du 14 novembre 2013), http://cache.me-
dia.education.gouv.fr/file/42/56/7/4776_annexel 280567.pdf [dostep: 17.04.2017].


http://cache.media.education.gouv.fr/file/42/56/7/4776_annexe1_280567.pdf
http://cache.media.education.gouv.fr/file/42/56/7/4776_annexe1_280567.pdf
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I. REPUBLIKA I OBYWATELSTWO
(okolo 30 proc. czasu przeznaczonego na edukacj¢ obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE

Temat 1. Warto$ci, zasady i symbole Republiki.
Przedmiotem analizy jest obywatelstwo i naro-
dowos¢ w Republice Francuskiej. Podkresla sig
role jezyka narodowego.

Temat 2. Narodowo$¢, obywatelstwo francu-

METODY PRACY
Akcent powinien spoczywa¢ na
znaczeniu zasad i pryncypiow,
ktore sq fundamentem wspolnoty
narodowej. Ponadto wazne jest,
zeby zwrdci¢ uwage na to, ze zasady
te stanowia wynik pewnej ewolucji

skie i europejskie. ize z tego powodu bywaly przed-
Uwzgledniajac réznorodno$¢ populaciji za- miotem debat obywatelskich.
mieszkujacej terytorium kraju uwidacznia sie: | Nalezy wykorzysta¢ program

zwigzek miedzy uprawnieniami politycz- nauczania historii dla klasy czwartej
nymi a narodowo$cig na terenie kraju oraz | i trzeciej.
w ramach Unii Europejskiej,

nature praw obywatelskich, ekonomicznych
i socjalnych, jakie przystuguja wszystkim
osobom zamieszkalym na terytorium kraju.

DOKUMENTY
Konstytucjaz 1958 roku (preambula, art. 1,2,314),
ustawa z 9 grudnia 1905 roku o rozdziale Ko$ciota od paristwa (art. 1i2),
ustawa z 15 marca 2004 roku o zastosowaniu zasady $wiecko$ci we wszystkich
instytucjach publicznych i edukacyjnych, ktére wprowadza zmiany w prawie
o$wiatowym (art. L 141-5-1),
ustawa z 17 marca 1998 roku o narodowosci (art. 6), ktéra wprowadza zmiany
w kodeksie prawa cywilnego (art. 21-11),
kodeks prawa cywilnego (art. 18),
Traktat o Unii Europejskiej z 1 lutego 1992 roku (cze$¢ druga — obywatelstwo
unijne: art. 8, 8A, 8B, 8C, 8D).

I1. ZYCIE W DEMOKRAC]JI
(okolo 50 proc. czasu przeznaczonego na edukacje obywatelska)
TRESCI PROGRAMOWE METODY PRACY
Temat 1. Zycie polityczne: Kazde sposréd zagadnien zawartych
- instytucje V Republiki, w programie moze by¢ rozwazane
- decentralizacja (gmina, departament, | w kontekscie wyznaczonym przez
region), konkretng sytuacje, wybrana spo$réd
- partie polityczne i inne formy uczest- | biezacych wydarzen spolecznych i poli-
nictwa w zyciu demokratycznym, tycznych.

obywatel i r6zne formy uczestnictwa
w zyciu demokraciji.
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Temat 2. Zycie spoleczne: Przy omawianiu przykltadéw wybranych
- zwigzki zawodowe. na uzytek lekeji akcent powinien zosta¢
polozony na zakresie odpowiedzialno-
Temat 3. Opinia publiczna i media: $ci za demokracje, jaka ponosi kazdy
- réznorodno$¢ mediéw iich rola z obywateli.
(ze szczegdlnym uwzglednieniem Inter- | Ta czg$é programu powinna byé reali-
netu), zowana w powigzaniu z programem
- sondaze opinii publicznej. nauczania historii w klasie trzeciej.
DOKUMENTY

fragmenty Konstytucji V Republiki,

fragment ustawy z 7 stycznia 1983 roku o podziale uprawnient pomiedzy gminy,
departamenty i regiony (art. 1 Konstytucji V Republiki),

fragmenty ustawy z 21 marca 1884 roku o zwiazkach zawodowych,

fragmenty ustawy z 1 lipca 1901 roku o stowarzyszeniach,

fragmenty ustawy z 29 lipca 1881 roku o wolnosci prasy.

III. OBRONNOSC I POKOJ
(okolo 50 proc. czasu przeznaczonego na edukacj¢ obywatelska)

TRESCI PROGRAMOWE METODY PRACY

Temat 1. Dazenie do pokoju, bezpieczenstwo zbioro- | Analiza pracy ONZ na
we, wspolpraca miedzynarodowa: podstawie wybranych przy-

problemy i trudno$ci w walce o pokdj i tad na §wiecie. | kladow.
Mozna korzysta¢ z materia-

Temat 2. Obronno$¢ i zaangazowanie miedzynarodo- | 16w proponowanych przez
we Francji: oérodki uniwersyteckie.

akcje na rzecz obronnosci narodowej we wspdlcze- | W tej czeéci programu

snym kontekscie europejskim i $wiatowym, bezposrednio wykorzystuje
Dzient Mobilizacji i Przygotowarn do Obrony Kraju. | sie program historii dla klasy
trzeciej oraz geografii dla
klasy trzeciej i czwartej.

DOKUMENTY
Konstytucja V Republiki (art. S, 15, 21, 341 35),
Karta Narodéw Zjednoczonych (art. 1 i fragmenty rozdziatu 7),
fragmenty Biatej ksiegi obronnosci®,
fragmenty Traktatu o Unii Europejskiej z 1 lutego 1992 roku (ustep S).

¥ Livre blanc sur la Défense et la Sécurité nationale — dokument, w ktorym okresla sie

strategie obronnosci Republiki Francuskiej. Wydany pierwotnie 17 czerwca 2008 roku
i zmodyfikowany przez prezydenta Frangois Hollanda 29 kwietnia 2013 roku (przyp.
thum.).
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PROGRAM NAUCZANIA DLA EDUKAC]JI OBYWATELSKIE],
PRAWNE] I SPOLECZNE]J*

Klasa druga o profilu ogélnym i technologicznym®'
Fragment prawa o$wiatowego*’

Artykul 1. W zalaczniku do niniejszego rozporzadzenia okresla si¢ program
nauczania dla ,edukacji obywatelskiej, prawnej i spolecznej” dla klasy drugiej
o profilu ogélnym i technologicznym.

Artykul 2. Przepisy zawarte w niniejszym rozporzadzeniu wchodza w zycie
wraz z poczatkiem roku szkolnego 2011/2012.

Artykul 3. Wraz z poczatkiem roku szkolnego 2011/2012 przestaje obowia-
zywac rozporzadzenie z 1 lipca 2002 roku, w ktérym okreslony zostat program
nauczania dla przedmiotu ,edukacja obywatelska, prawna i spoteczna” dla klas
pierwszych dla profilu ogélnego i technologicznego.

Artykut 4. Za wprowadzenie w zycie niniejszego rozporzadzenia odpowiada
Dyrektor Generalny Szkolnictwa. Zostanie ono ogloszone w Dzienniku Ustaw
Republiki Francuskiej.

3% Prezentowany tu dokument zawiera tresci ksztalcenia dla edukacji obywatelskiej,
prawnej i spolecznej (Education civique, juridique et sociale). Nie chodzi tu o oddzielny
przedmiot z wydzielong siatka godzin, lecz o treéci przewidziane do realizacji w szkolach
$rednich. Obowigzek ich nauczania zostal przyjety w 1999 roku, a prezentowany tutaj
dokument jest ostatnig wersja programu edukacji obywatelskiej, prawnej i spolecznej
22010 roku. W roku 2013 przyjeto prawo zaproponowane przez ministra edukacji, Vin-
centa Peillona, na mocy ktérego wprowadzono jako obowigzkowy przedmiot ,edukacja
moralna i obywatelska”, znoszac tym samym ksztalcenie miedzyprzedmiotowe w ra-
mach edukacji obywatelskiej, prawnej i spotecznej. Tresci ksztalcenia przewidziane dla
tego nowego przedmiotu zawarte s3 w nastepnej sekgcji niniejszego tomu. Tre$ci edukacji
obywatelskiej, prawnej i spolecznej zawarte sa w trzech dokumentach, ktére maja rézne
wstepy w zaleznoéci od typu szkoly $redniej, do ktdrej sa adresowane oraz rozne treéci
ksztalcenia, ale maja tez czeé¢ wspolna: sekcje zatytulowane Zasady ogélne, tresci progra-
mowe, metody pracy sa takie same dla wszystkich tych trzech dokumentéw.

3! Biuletyn Specjalny Ministerstwa Edukacji Narodowej Republiki Francuskiej nr 9
z 30 wrzeénia 2010 roku, Program nauczania edukacji obywatelskiej, prawnej i spolecz-
nej dla klasy drugiej o profilu ogélnym i technologicznym (Bulletin officiel spécial n° 9 du
30 septembre 2010, Programme d enseignement d éducation civique, juridique et sociale en classe
de seconde générale et technologique; NOR: MENE1019676A, MEN — DGESCO Al-4);
rozporzadzenie z dnia 21 lipca 2010 roku, Dziennik Ustaw z dnia 28 sierpnia 2010 roku.
Francuska klasa druga (la classe de seconde) jest pierwsza klasa francuskiego liceum.

5> Rozporzadzenie z dnia 27 stycznia 2010 roku, ogloszone przez Najwyzsza Rade
Oswiatowa (Conseil supérieur de | "éducation) w dniu 1 lipca 2010 roku, http: //www.edu-
cation.gouv.fr/cid$3317/mene1019676a.html [dostep: 17.03.2017].


http://www.education.gouv.fr/cid53317/mene1019676a.html 
http://www.education.gouv.fr/cid53317/mene1019676a.html 
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Klasa maturalna®?
Fragment prawa o$wiatowego™*

Artykut 1. W niniejszym rozporzadzeniu okresla sie¢ program nauczania
przedmiotu ,edukacja obywatelska, prawna i spoleczna” dla klasy maturalnej,
wspolny dla wszystkich profili.

Artykul 2. Przepisy zawarte w niniejszym rozporzadzeniu wchodza w zycie
wraz z poczatkiem roku szkolnego 2012/2013.

Artykul 3. Wraz z poczatkiem roku szkolnego 2012/2013 przestaje obowia-
zywad rozporzadzenie z 20 lipca 2001 roku, w ktérym okreslony zostal program
nauczania dla przedmiotu ,edukacja obywatelska, prawna i spoteczna” dla klas
pierwszych o profilu ekonomicznym i spolecznym, literackim oraz naukowym.

Artykut 4. Za wprowadzenie w zycie niniejszego rozporzadzenia odpowiada
Dyrektor Generalny Szkolnictwa. Zostanie ono ogloszone w Dzienniku Ustaw
Republiki Francuskiej.

Zalacznik
Edukacja obywatelska, prawna i spoleczna

Klasa druga o profilu ogélnym i technologicznym

Zasady ogolne

Edukacja obywatelska, prawna i spoleczna jest juz stalym elementem pro-
gramu nauczania adresowanego do wszystkich uczniéw liceum. Jest on czescia
ySciezki obywatelskiej”, ktéra rozpoczyna sie w szkole podstawowej, zostaje po-
szerzona w gimnazjum, a w ktorej za zadanie przyjmuje sie¢ wychowanie do oby-
watelstwa. W nowych programach, jakie proponuje si¢ dla drugiej i dwéch ostat-
nich klas liceum, korzysta si¢ oczywiscie z pracy tworcoéw tresci programowych
dla ,edukacji obywatelskiej, prawnej i spolecznej” wprowadzonej w 1999 roku.
Tresci te byly i nadal sa pojmowane jako ksztalcenie zorientowane praktycz-
nie, obejmuja zatem przyswojenie sobie wartosci i zasad, na ktérych wspiera
sie Republika, zdobycie wiedzy i wyrobienie okreslonych nawykéw. Celem jest

33 Biuletyn Specjalny Ministerstwa Edukacji Narodowej Republiki Francuskiej
nr 8 z 13 pazdziernika 2011 roku, Program nauczania edukacji obywatelskiej, prawnej
i spolecznej dla liceéw ogélnoksztalcacych — klasa maturalna (Bulletin officiel spécial n° 8
du 13 octobre 2011, Enseignement commun d'éducation civique, juridique et sociale des séries
générales — classe terminale; NOR: MENE1120556A, MEN — DGESCO A3-1); rozpo-
rzadzenie z dnia 22 lipca 2011 roku, Dziennik Ustaw z dnia 1 wrzeénia 2011 roku.

5* Rozporzadzenie z dnia 27 stycznia 2010 roku, ogloszone przez Najwyzsza Rade
Oswiatowa (Conseil supérieur de 1" éducation) w dniu 7 lipca 2011 roku, https://www.
education.gouv.fr/bo/11/Special8/MENE1120556A.htm [dostep: 17.03.2017].


https://www.education.gouv.fr/bo/11/Special8/MENE1120556A.htm
https://www.education.gouv.fr/bo/11/Special8/MENE1120556A.htm
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pomaganie uczniom w stawaniu si¢ wolnymi i autonomicznymi obywatelami, kto-
rzy czynia uzytek ze zdolnosci krytycznego myslenia w ramach konkretnego syste-
mu demokratycznego, w ktérym powinni podejmowac¢ dziatania. Strukture calego
rozpisanego na trzy lata programu wyznacza analiza pojecia obywatelstwa. W kaz-
dej z klas licealnych proponuje si¢ jako przedmiot studiow zasady definiujace te
instytucje, rézne sposoby jej funkcjonowania i wlasciwe jej praktyki, ktore zestawia
sie z realiami wspolczesnego swiata. Za kazdym razem wyrdznia sie kilka tematow.

Tresci programowe

Klasa druga liceum
Panstwo prawa

W programie uwzglednia si¢ analiz¢ poje¢ oraz konkretnych przypadkéw,
a takze chce sig zaprezentowaé rézne rodzaje prawa (prawo karne, prawo publicz-
ne, prawo administracyjne, prawo pracy) , co ma skloni¢ uczniéw do otwartego
postawienia sobie pytan o reguly rzadzace zyciem wszystkich ludzi w spoleczen-
stwie demokratycznym, o prawa i obowiazki obywateli francuskich oraz cudzo-
ziemcow zyjacych na terytorium kraju, jak tez o role prawa i wymiaru sprawie-
dliwo$ci. W przysztoéci dotozy sie staran, by w procesie nauczania uwzglednic¢
obywatelstwo europejskie.

Klasa pierwsza liceum
Instytucje, zycie polityczne i spoleczne, naréd i jego obronnos¢

Omawiajac najwazniejsze instytucje Republiki, nalezy uwzgledni¢ sposéb
ich funkcjonowania. Réwnie wazne jest, by umiejscowi¢ je w kontekscie zycia
spolecznego i politycznego, na ksztalt ktérego maja wplyw. Przedmiotem namy-
shu powinny stac si¢ w pierwszej kolejnosci partie polityczne, zwiazki zawodowe
i rozmaite stowarzyszenia oraz rola, jaka pelnia, a po wtére — analiza systemu wy-
borczego. Wazne jest, by zostaly zaprezentowane rézne formy wyrazania wlasnej
opinii w ramach demokracji: wybory, sondaze opinii publicznej, petycje, manife-
stacje, tworzenie sieci spotecznych etc.

Nalezy tez koniecznie uzmystowic¢ uczniom, czym jest dzis dla obywatela fran-
cuskiego, ktory jest jednoczesnie obywatelem europejskim, obrona narodowa.

Klasa maturalna

Obywatel w obliczu wielkich dylematéw etycznych

Dla ucznidw, ktérzy w ostatniej klasie liceum maja przeciez kurs filozofii, be-
dzie rzecza ciekawa moc zastanowi¢ si¢ nad najwazniejszymi problemami, kto-
rymi zyje spoleczenstwo, a ktore obejmuja przemiany naukowe, technologiczne,
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spoleczne i kulturowe. Chodzi tu o zjawiska, ktére sa czescia doswiadczenia
kazdego cztowieka, a ktore majq zwiazek z koricem i poczatkiem zycia, prawem
rodzinnym, seksualnoscia, miejscem pienigdza w spoleczenstwie, rdznicami
i dyskryminacja na tle religijnym i kulturowym czy tez korzystaniem z nowych
technologii informacyjnych. Wszystkie one s3 zrédlem dylematéw etycznych,
ktore znajduja odzwierciedlenie w debatach i wyborach natury polityczne;j.

Metody pracy

By uczyni¢ tematyke zaje¢ bardziej przystepna dla uczniéw i wzbudzi¢ ich za-
interesowanie, za szczegdlnie wskazana metode pracy nalezy uzna¢ analizg konkret-
nych przypadkéw, zaréwno historycznych, jak i zaczerpnietych sposréd wydarzen
biezacych. Dopuszcza si¢ takze jako pewna mozliwo$¢ zapraszanie odpowiednio
wykwalifikowanych gosci. Nauczyciele, ktorym pozostawia si¢ zupelng swobode co
do wyboru materiatéw, ktére moga by¢ pomocne w omawianiu zaproponowanych
w programie tematow, moga urozmaica¢ metody dydaktyczne.

Analiza poje¢ moze pozwoli¢ na wstepne zdefiniowanie problemoéw filo-
zoficznych, jakie zawieraja sie¢ w wybranych do analizy przypadkach. Zbieranie
informaciji (ich poszukiwanie, opracowanie krytyczne, ustalenie hierarchii waz-
noéci pozyskanych danych) ma ogromne znaczenie z punktu widzenia demokra-
cji i stanowi okazje do organizowania pracy indywidualnej i w grupach, pracy
samodzielnej ze wsparciem ze strony nauczyciela oraz ma sklania¢ do korzystania
z Internetu i systemoéw technologii informacyjnych zaadaptowanych na potrze-
by nauczania (TICE)%. Tego rodzaju zadania mozna wykonywa¢ we wspélpracy
z nauczycielem-bibliotekarzem.

Praca uczniéw moze przybra¢ rézne formy. Najwazniejsza z nich jest debata.
To metoda nauczania stosowna do ¢wiczenia wladzy sadzenia — dzigki jej wyko-
rzystaniu ujawnia sie zwiazek, w jakim pozostaje owa wladza do dyskursywnego
charakteru demokracji i zasady audiatur et altera pars, czyli ,nalezy wystucha¢
drugiej strony”, obowiazujacej w systemie sprawiedliwosci. Jest bardzo wazne, by
zadba¢ o wykorzystanie tej metody w optymalny sposob, chodzi wiec o to,
by zapewni¢ porzadek debaty, przestrzegajac kolejnosci etapdw jej realizacji. Eta-
py te to przygotowanie debaty i zdobycie odpowiedniej wiedzy, sama debata wraz
z zapoznaniem sie z regulami, jakie nig rzadza oraz sporzadzenie ustnego lub pi-
semnego podsumowania, co ma sprzyja¢ wyciagnieciu wnioskow.

W trakcie nauki uczniowie zdobywaja wiedze i umiejetnosci, ktére mozna
i powinno si¢ oceniaé. Przedmiot ,edukacja obywatelska, prawna i spoleczna” po-
maga w ugruntowaniu wiedzy ogoélnej i przyczynia si¢ do budowania autonomii

55 TICE - Technologies de l'information et de la communication pour l'enseignement.
Chodzi o szereg pomocy dydaktycznych stworzonych i wykorzystywanych do pracy dy-
daktycznej z uzyciem technologii informacyjnych (przyp. ttum.).
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ucznia. Mozna ocenia¢ wiele rodzajéw aktywno$ci uczniéw, na przyktad budowa-
nie dossier prasowego, analizowanie Zrédel historycznych oraz tekstéw filozoficz-
nych i literackich lub kodekséw prawnych, porzadkowanie zbioréw dokumen-
tow, przeprowadzanie ankiet i wywiaddw, przygotowanie argumentéw do debaty,
zabranie w niej glosu w przemyslany sposob, przygotowywanie malych prezenta-
cji, tworzenie podsumowania debaty w formie pisemnej lub ustnej. Wszystkie te
elementy moga stac sie podstawa do wystawienia oceny.

Nauczycielom pozostawia si¢ swobode co do sposobu zagospodarowania
liczby godzin, jakie pozostaja do ich dyspozycji w nauczaniu przedmiotu ,edu-
kacja obywatelska, prawna i spoteczna’, w zaleznosci od rodzaju zaplanowanych
aktywnosci. Zaleca si¢ przede wszystkim prace w matych grupach, poniewaz
ulatwi to wspolprace nauczyciela z uczniami, nadzorowanie prac grup projekto-
wych i dzielenie si¢ wynikami podjetych dzialan. Dla kazdego tematu w progra-
mie przewiduje si¢ rozne zagadnienia, ktére moga stac sie przedmiotem analizy,
a sposréd ktérych nauczyciel moze wybiera¢ w zalezno$ci od potrzeb poszczegdl-
nych grup uczniéw.

Program nauczania

Klasa druga liceum
Panstwo prawa

Klasa druga stanowi element laczacy lata nauki w gimnazjum i liceum. Zada-
niem na ten rok jest kontynuowanie nauki z okresu gimnazjum i wprowadzenie
metod pracy wlasciwych dla liceum. Edukacja obywatelska, prawna i spoteczna
powinna przyczynia¢ si¢ do rozwoju uczniéw poprzez stwarzanie warunkéw do
¢wiczenia sie w krytycznym myséleniu, przeprowadzaniu rozumowania i poszu-
kiwaniu sensu. Celem zajec jest przedstawienie uczniom wzbogaconego obrazu
tego, czym jest obywatelstwo, ktére w liceum staje si¢ czescia ich rzeczywisto-
$ci. Po wprowadzeniu, ktére stanowi okazje do przypomnienia zasad, na ktérych
wspiera si¢ nauczanie, jego strukture w pozostalej czesci roku wyznaczaja trzy
podstawowe tematy: uprawnienia, prawa i sprawiedliwo$¢. Do nauczyciela na-
lezy zorganizowanie procesu dydaktycznego tak, by pogrupowaé zagadnienia
w sposob, jaki wydaje mu si¢ wlasciwy, uwzgledniajac ilo$¢ czasu, jaki zostal prze-
widziany na realizacj¢ tego przedmiotu, czyli p6t godziny tygodniowo.

Wprowadzenie

Na poczatku roku szkolnego nauczyciel ukazuje miejsce tresci programo-
wych sktadajacych sie na edukacj¢ obywatelska, prawng i spoleczng w porzad-
ku Republiki. Przywotluje si¢ zasady i wartosci Republiki wyrazone w Deklaracji
Praw Czlowieka i Obywatela oraz w preambule do Konstytucji.



Francuskie dokumenty z programami dla przedmiotéw...

S7

Temat 1. Prawo i zycie spoleczne

CELE KSZTALCENIA

METODY PRACY

Prawo, ktére zapewnia poszanowanie
regul Zycia wspdlnotowego, jest $rod-
kiem stuzacym do rozwigzywania lub
zmniejszania skali konfliktéw oraz jest
narzedziem organizowania wspélpracy
ludzi w ramach spoleczenstwa.

Prawo jest obecne w zyciu obywateli
na co dzien, zaréwno w formie prawa
publicznego w réznych jego postaciach
(prawo konstytucyjne, prawo admi-
nistracyjne, prawo budzetowe), jak

i w formie prawa prywatnego (prawo
cywilne, prawo karne, a takze prawo
handlowe i prawo pracy).

Punktem wyjscia do opracowania tego
tematu jest analiza praw i obowiazkow
samych licealistéw w ramach wspdlnoty
edukacyjnej, do ktdrej naleza.

Punktem wyjscia bedzie analiza dwoch

konkretnych sytuacji, wybranych spo$réd

nastepujacych obszaréw tematycznych:

— prawo publiczne (prawo regulujace
kwestie narodowoéci, prawo dotyczace
cudzoziemcow, warunkoéw wywlaszceze-
nia etc.),

- prawo cywilne jako zespél regut majg-
cych zastosowanie wobec 0s6b prywat-
nych (malzenstwo, Obywatelska Umowa
Solidarnoéci®®, wladza rodzicielska,
wlasnoé¢ etc.),

— prawo pracy (umowa o pracg, prawo do
strajku, praca oséb niepelnoletnich etc.).

Relacje, w jakich pozostaja prawo i spo-
teczenistwo sg zarazem $ciste i wielora-
kie: spoteczenstwo wplywa na prawo
oraz wymusza jego zmiany, ale zdarza
sie rdwniez, Ze prawo przyczynia si¢ do
przemian spolecznych.

Temat 2. Obywatel i prawo

CELE KSZTALCENIA

METODY PRACY

Prawo czyni wladze: w ramach okre-
$§lonych przez konstytucje prawo jest
wyrazem woli politycznej obywateli
i rezultatem procesu, w trakcie ktdre-
go na drodze debaty demokratycznej
dochodza do glosu zywione przez
spoleczenistwo obawy i pragnienia.

Ten temat mozna omoéwié, obierajac jako

punkt wyjécia dwa mozliwe problemy:

- po pierwsze, tekst wybranej ustawy obo-
wiazujacej w Republice Francuskiej przy
uwzglednieniu poszczegdlnych etapow
jej uchwalania oraz debat publicznych
i parlamentarnych, ktére je poprzedzily

56 Pacte civil de solidarité, PACS — umowa oznaczajaca zawarcie zwigzku osob bez
wzgledu na ple¢, w ramach ktérej reguluje sie kwestie dziedziczenia, kwestie deklaracji
majatkowych etc. Ten typ zwiazkow jest mozliwy we Francji od 1999 roku.
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zacunek dla uchwalonego i ogloszone-
S k dla uchwal 1

go prawa opiera si¢ na znajomosci jego
przepiséw i zgodzie na nie.

(rozdziat Ko$ciota od panistwa — 1905,
emerytury dla robotnikéw — 1910, pra-
wo glosu dla kobiet — 1944, zniesienie
kary $émierci — 1981 etc.),

- po drugie, wybrana biezaca debate
spoteczng lub polityczng, ktorej efek-
tem moze sta¢ si¢ uchwalenie nowego
prawa; debate te nalezy analizowac przy
uwzglednieniu kontekstu wyznaczonego
przez konstytucje i jej zasady oraz przez
prawo europejskie i miedzynarodowe.

Temat 3. Obywatel i wymiar sprawiedliwosci

CELE KSZTALCENIA

METODY PRACY

Wymiar sprawiedliwosci jest gwaran-
tem poszanowania praw obywatela.
Jego zadaniem jest chroni¢, wymierza¢
kary, dokonywa¢ mediacji w razie
konfliktu w celu doprowadzenia do
pojednania i wyréwnania krzywd.
Upowszechnienie uciekania si¢ do
wymiaru sprawiedliwo$ci jest wyra-
zem oczekiwan spolecznych, stanowi
pozywke dla debat na temat sposobu
jego funkcjonowania i prowadzi do
modernizacji tej instytucji.

Ten temat jest realizowany poprzez prezen-
tacje systemu wymiaru sprawiedliwo$ci.
Powinno sie uwzgledni¢ nastepujace dwa
zagadnienia:

— wazny proces sadowy, toczacy sie aktual-
nie lub zaczerpniety z przesztoéci — jego
analiza pozwala na zrozumienie, czym
jest zasada audiatur et altera pars, zasada
domniemania niewinno$ci, prawo do
obrony oraz poznanie drég odwolywania
sie od wyroku,

- przedstawienie sposobu, w jaki wymiar
sprawiedliwosci dziala w odniesieniu do
nieletnich, z uwzglednieniem historii
debat na temat osadzania nieletnich
w wiezieniach i resocjalizacji, co stanowi
ilustracje procesu ewolugji systemu kar
oraz sposobu interpretowania prawa
przez odpowiednie urzedy.




Francuskie dokumenty z programami dla przedmiotéw... 59

PROGRAM NAUCZANIA DLA EDUKAC]JI OBYWATELSKIE],
PRAWNE] I SPOLECZNE]

Klasa pierwsza®’
Fragment prawa o$wiatowego**

Artykul 1. W niniejszym rozporzadzeniu okresla si¢ program nauczania
przedmiotu ,edukacja obywatelska, prawna i spoleczna” dla klasy pierwszej li-
ceum, wspoélny dla wszystkich profili.

Artykul 2. Przepisy zawarte w niniejszym rozporzadzeniu wchodza w zycie
wraz z poczatkiem roku szkolnego 2011/2012.

Artykul 3. Wraz z poczatkiem roku szkolnego 2011/2012 przestaje obowia-
zywac rozporzadzenie z 9 sierpnia 2000 roku, w ktorym okreslony zostal program
nauczania dla przedmiotu ,edukacja obywatelska, prawna i spoteczna” dla klas
pierwszych dla profilu ekonomiczno-spolecznego, literackiego oraz naukowego.

Artykut 4. Za wprowadzenie w zycie niniejszego rozporzadzenia odpowiada
Dyrektor Generalny Szkolnictwa. Zostanie ono ogloszone w Dzienniku Ustaw
Republiki Francuskiej.

Zalacznik

Edukacja obywatelska, prawna i spoleczna

Klasa pierwsza w nauczaniu 0ogélnym
(klasy o profilu ekonomiczno-spolecznym, literackim i naukowym)

Zasady ogolne

Edukacja obywatelska, prawna i spoleczna jest juz stalym elementem pro-
gramu nauczania adresowanego do wszystkich uczniéw liceum. Jest on czescia
»$ciezki obywatelskiej”, ktora rozpoczyna sie w szkole podstawowej, zostaje po-
szerzona w gimnazjum, a w ktorej za zadanie przyjmuje sie¢ wychowanie do oby-
watelstwa. W nowych programach, jakie proponuje si¢ dla drugiej i dwéch ostat-
nich klas liceum, korzysta sie oczywiscie z pracy tworcow treéci programowych
dla edukacji obywatelskiej, prawnej i spolecznej wprowadzonej w 1999 roku.
Tresci te byly i nadal s3 pojmowane jako ksztalcenie zorientowane praktycznie,

57 Biuletyn Ministerstwa Edukacji Narodowej Republiki Francuskiej nr 21 z 26 maja
2011 roku, Program nauczania edukacji obywatelskiej, prawnej i spolecznej dla kla-
sy pierwszej w nauczaniu og6lnym (Bulletin officiel n° 21 du 13 mai 2011, Program-
me d'enseignement d'éducation civique, juridique et sociale en classe de premiére; NOR:
MENE1109954A, MEN - DGESCO A3-1).

5% Rozporzadzenie z dnia 27 stycznia 2010 roku, ogloszone przez Najwyzsza Rade
Oswiatowa (Conseil supérieur de 1" éducation) w dniu 17 marca 2011 roku, http://www.
education.gouv.fr/cid56295/mene1109954a.html [dostep: 17.03.2017].
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obejmuja zatem przyswojenie sobie wartosci i zasad, na ktérych wspiera sie Re-
publika, zdobycie wiedzy i wyrobienie okreslonych nawykéw. Celem jest poma-
ganie uczniom w stawaniu si¢ wolnymi i autonomicznymi obywatelami, ktérzy
czynia uzytek ze zdolnosci krytycznego myslenia w ramach konkretnego syste-
mu demokratycznego, w ktérym powinni podejmowaé dziatania. Strukture ca-
lego rozpisanego na trzy lata programu wyznacza analiza pojecia obywatelstwa.
W kazdej z klas licealnych proponuje si¢ jako przedmiot studiéw zasady definiu-
jace te instytucje, rézne sposoby jej funkcjonowania i wlasciwe jej praktyki, ktore
zestawia si¢ z realiami wspolczesnego $wiata. Za kazdym razem wyréznia sig kilka
tematow.

Tresci programowe

Klasa druga liceum
Panstwo prawa

W programie uwzglednia si¢ analize poje¢ oraz konkretnych przypadkéw,
a takze chce si¢ zaprezentowa¢ rézne rodzaje prawa (prawo karne, prawo publicz-
ne, prawo administracyjne, prawo pracy), co ma skloni¢ uczniéw do otwartego
postawienia sobie pytan o reguly rzadzace zyciem wszystkich ludzi w spoleczen-
stwie demokratycznym, o prawa i obowiazki obywateli francuskich oraz cudzo-
ziemcOw zyjacych na terytorium kraju, jak tez o role prawa i wymiaru sprawie-
dliwosci. W przyszlosci dotozy si¢ staran, by w procesie nauczania uwzgledni¢
obywatelstwo europejskie®.

Klasa pierwsza liceum
Instytucje, zycie polityczne i spoleczne, naréd i jego obronnos¢

Omawiajac najwazniejsze instytucje Republiki, nalezy uwzgledni¢ sposéb
ich funkcjonowania. Réwnie wazne jest, by umiejscowi¢ je w kontekscie zycia
spotecznego i politycznego, na ksztalt ktérego maja wplyw. Przedmiotem namy-
shu powinny sta¢ sie w pierwszej kolejnosci partie polityczne, zwiazki zawodowe
i rozmaite stowarzyszenia oraz rola, jaka pelnia, a po wtdre — analiza systemu wy-
borczego. Wazne jest, by zostaly zaprezentowane rézne formy wyrazania wlasnej
opinii w ramach demokracji: wybory, sondaze opinii publicznej, petycje, manife-
stacje, tworzenie sieci spotecznych etc.

Jesttezkonieczne, by uzmystowi¢ uczniom, czym jest dzis dla obywatela fran-
cuskiego, ktory jest jednoczesnie obywatelem europejskim, obrona narodowa.

%% Niektore fragmenty rozporzadzen z programem licealnym s3 identyczne. W tym
tomie zdecydowalam sie pozostawic¢ oryginalny uklad kazdego z dokumentéw i pozosta-
wilam powtarzajace si¢ fragmenty (przyp. thum.).
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Klasa maturalna
Obywatel w obliczu wielkich dylematéw etycznych

Dla uczniéw, ktérzy w ostatniej klasie liceum maja przeciez kurs filozofii,
bedzie rzecza ciekawa moc zastanowié¢ sie nad najwazniejszymi problemami,
ktorymi zyje spoleczenstwo, a ktére obejmuja przemiany w nauce, technologii,
spoleczenstwie i kulturze. Chodzi tu o zjawiska, ktore s czescia doswiadczenia
kazdego cztowieka, a ktore majq zwiazek z koricem i poczatkiem zycia, prawem
rodzinnym, seksualnoscia, miejscem pienigdza w spoleczenstwie, réznicami
i dyskryminacja na tle religijnym i kulturowym czy tez korzystaniem z nowych
technologii informacyjnych. Wszystkie one s3 zrédlem dylematéw etycznych,
ktore znajduja odzwierciedlenie w debatach i wyborach natury polityczne;j.

Metody pracy

By uczyni¢ tematyke zaje¢ bardziej przystepna dla ucznidéw i wzbudzi¢ ich
zainteresowanie, za szczeg6lnie wskazana metode pracy nalezy uzna¢ analize
konkretnych przypadkéw, zaréwno historycznych, jak i zaczerpnietych spo-
$§rod wydarzen biezacych. Dopuszcza sie takze jako pewna mozliwos¢ zapra-
szanie odpowiednio wykwalifikowanych gosci. Nauczyciele, ktérym pozosta-
wia si¢ zupelna swobode co do wyboru materialéw, ktére moga by¢ pomocne
w omawianiu zaproponowanych w programie tematéw, moga urozmaica¢ me-
tody dydaktyczne.

Analiza poje¢ moze pozwoli¢ na wstepne zdefiniowanie probleméw filo-
zoficznych, jakie zawieraja si¢ w wybranych do analizy przypadkach. Zbieranie
informaciji (ich poszukiwanie, opracowanie krytyczne, ustalenie hierarchii waz-
noéci pozyskanych danych) ma ogromne znaczenie z punktu widzenia demokra-
cji i stanowi okazje do organizowania pracy indywidualnej i w grupach, pracy
samodzielnej ze wsparciem ze strony nauczyciela oraz ma sklania¢ do korzystania
z Internetu i systemu technologii informacyjnych zaadaptowanych na potrzeby
nauczania (TICE). Tego rodzaju zadania mozna wykonywaé we wspélpracy z na-
uczycielem-bibliotekarzem.

Praca uczniéw moze przybraé rézne formy. Najwazniejsza z nich jest debata.
To metoda nauczania stosowna do ¢wiczenia wladzy sadzenia — dzigki jej wyko-
rzystaniu ujawnia si¢ zwiazek, w jakim owa wladza pozostaje do dyskursywnego
charakteru demokracji i zasady audiatur et altera pars, czyli ,nalezy wystucha¢d
drugiej strony”, obowiazujacej w systemie sprawiedliwosci. Jest bardzo wazne, by
zadba¢ o wykorzystanie tej metody w optymalny sposob, chodzi wiec o to,
by zapewni¢ porzadek debaty, przestrzegajac kolejnosci etapow jej wprowadzenia
w zycie. Etapy te to przygotowanie debaty i zdobycie odpowiedniej wiedzy, sama
debata wraz z zapoznaniem si¢ z regutami, jakie nia rzadza oraz sporzadzenie ust-
nego lub pisemnego podsumowania, co ma sprzyja¢ wyciagnieciu wnioskow.
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W trakcie nauki uczniowie zdobywaja wiedze i umiejetnosci, ktére mozna
i powinno si¢ ocenia¢. Przedmiot ,edukacja obywatelska, prawna i spoleczna”
pomaga w ugruntowaniu wiedzy ogdlnej i przyczynia si¢ do budowania auto-
nomii ucznia. Mozna ocenia¢ wiele rodzajéw aktywnos$ci uczniéw, na przyklad
budowanie dossier prasowego, analizowanie zrddet historycznych oraz tekstow
filozoficznych i literackich lub kodekséw prawnych, porzadkowanie zbioréw do-
kumentéw, przeprowadzanie ankiet i wywiadéw, przygotowanie argumentdw
do debaty, zabranie w niej glosu w przemyslany sposéb, przygotowywanie ma-
tych prezentaciji, tworzenie podsumowania debaty w formie pisemnej lub ustne;j.
Wszystkie te elementy moga sta¢ si¢ podstawa do wystawienia oceny.

Nauczycielom pozostawia si¢ swobode co do sposobu zagospodarowania licz-
by godzin, jakie pozostaja do ich dyspozycji w nauczaniu przedmiotu ,edukacja
obywatelska, prawna i spoteczna’, w zaleznosci od rodzaju zaplanowanych aktyw-
nosci. Zaleca sie przede wszystkim prace w matych grupach, poniewaz ulatwi to
wspolprace nauczyciela z uczniami, nadzorowanie prac grup projektowych i dzie-
lenie si¢ wynikami podjetych zadan. Dla kazdego tematu w programie przewiduje
si¢ rozne zagadnienia, ktére moga sta¢ sie przedmiotem analizy, a sposrdd ktorych
nauczyciel moze wybiera¢ w zaleznosci od potrzeb poszczegélnych grup ucznidw.

Program nauczania

Klasa pierwsza: Zy¢ w spoleczenstwie demokratycznym
Instytucje, zycie polityczne i spoleczne, naréd i jego obronnos¢

W klasie pierwszej dokonuje sig refleksji nad politycznym wymiarem korzy-
stania z instytucji obywatelstwa w naszej Republice. Samo pojecie polityki nie
jest tak oczywiste, jak zwyklo si¢ uwazaé — nalezy dazy¢ do zrozumienia jej uwa-
runkowan oraz stara¢ si¢ dostrzec ré6znorodnos¢ jej przejawéw. W klasie pierw-
szej nalezy skloni¢ uczniéw do postawienia sobie pytania o sens podejmowania
w dniu dzisiejszym dzialan o charakterze politycznym. Pod opieka nauczyciela
uczniowie beda dokonywaé kwerendy dokumentéw (biblioteka szkolna, Internet
etc.), przygotowywaé wystapienia, a takze debaty stuzace wymianie argumentéw,
awiec bra¢ udzial w dzialaniach, ktére powinny sktoni¢ ich do poglebionej reflek-
sji nad zyciem politycznym i jego znaczeniem. Oddaje to wpisana w program na-
uczania intencje, by wymienione wérdd treéci programowych tematy traktowa¢
jako pewne problemy wymagajace namystu.

Za punkt wyjscia do refleksji nad natura naszego ustroju politycznego moz-
na przyja¢ poznanie najwazniejszych instytucji i sposobu organizacji wladzy na
terytorium kraju.

Ze wzgledu na ze swej zasady przedstawicielski charakter naszej demokra-
cji najwazniejsza forma, w jakiej znajduje wyraz suwerenna wtadza ludu sa wy-
bory i gtosowanie. Wszystko, co sklada si¢ na instytucje wyboréw i co jest z nia
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powiazane, jest od najdawniejszych czaséw przedmiotem ciaglych sporow,
o ktérych powinno si¢ nauczaé. Pozyteczne bytoby réwniez zastanowienie si¢ ze
szczegolng uwaga nad pojeciem ,,demokracji sondazowe;j”

Ustrdj demokratyczny nie sprowadza si¢ do zasady przedstawicielstwa. Stad
wazne jest, by podda¢ analizie rézne formy zaangazowania obywatelskiego — de-
baty publiczne, dzialalno$¢ w partiach politycznych, zwiazkach zawodowych, sto-
warzyszeniach oraz inne od tych tradycyjnych sposoby uczestniczenia w zyciu
politycznym, czyli udzial w manifestacjach, podpisywanie petycji, a takze formy
jeszcze bardziej wspolczesne, takie jak korzystanie z mediéw spoteczno$ciowych,
kampanie internetowe, wykorzystanie nowych technologii informacyjnych, kt6-
re nadaja temu zaangazowaniu nowsa sile. Czes¢ zZycia spolecznego stanowia kon-
flikty i napiecia, a sposob, w jaki s3 one rozwigzywane i w jaki si¢ na nie reaguje,
stwarza okazje do postawienia pytania o sens wspodlczesnej polityki, o miejsce
dialogu spolecznego i prowadzenia negocjacji w naszym systemie spotecznym
i w naszym zyciu publicznym.

Wszystko, co dotyczy kwestii obronnosci i bezpieczenistwa jest w sposéb
bezposredni powigzane z instytucja obywatelstwa. Problemy te sklaniaja do py-
tant o miejsce wojny i pokoju w $wiecie wspotczesnym.

Program nauczania w sposob oczywisty jest dtuznikiem innych przedmiotéw,
na ktérych uczniowie zdobyli wiedze z zakresu innych dyscyplin. W szczego6lnosci
chodzi o zajecia z pierwszej klasy, czyli historie-geografie, nauki spoleczne i ekono-
miczne oraz literature. Nie jest jednak wymagane przeprowadzanie calo$ciowego
kursu z nauk politycznych. Program nauczania w przypadku edukacji obywatelskiej,
prawnej i spolecznej jest pozbawiony pretensji do wyczerpania tematyki zajec lub
opracowania jej w sposob systematyczny, celem jest natomiast skfonienie uczniow
do refleksji oraz wyposazenie ich w narzedzia niezbedne do jasnego i metodycz-
nego formulowania pytan, ktére chce si¢ sprowokowa¢ w trakcie nauki. Cho¢ per-
spektywa historyczna czyni jasniejszymi omawiane zagadnienia, to jednak punkt
ciezko$ci procesu nauczania edukacji obywatelskiej, prawnej i spotecznej powinien
spoczywac na problemach, ktére pojawiaja sie na biezaco i ktére powinno sie pod-
dawac¢ analizie w calej ich zlozonos$ci. Wzbogaceniu zaje¢ moze stuzy¢ wspoélpraca
nauczycieli filozofii, historii i geografii oraz nauk ekonomicznych i spolecznych,
w szczegdlnosci, gdy omawiac si¢ bedzie nastgpujace zagadnienia: Republika, po-
lityczny wymiar instytucji obywatelstwa, suwerennos¢ spoleczenistwa, demokracja
sondazowa, podzial wladz, obronnos¢ narodowa, pokdj, wojna.

Sposréd czterech zaproponowanych tematéw pierwszy i czwarty jest obo-
wiazkowy, do nauczyciela nalezy natomiast wybér pomiedzy tematem drugim
a trzecim, w zaleznosci od jego plandéw. Jesli chodzi o sposéb realizacji tych tema-
tow, to nauczycielowi pozostawia si¢ pelng swobode zaréwno co wyboru zadan,
jakie beda podejmowane przy omawianiu wybranych przez niego tematow, jak
i co do metod pracy.
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Temat 1 (obowigzkowy): Instytucje Republiki Francuskiej

TRESCI PROGRAMOWE

SPOSOBY REALIZAC]I

yFrancja jest Republika niepodzielng,
laicka, demokratyczng i socjalng”®. Na
podobienstwo innych pafstw demo-
kratycznych Francja gwarantuje pod-
stawowe wolnosci oraz ochrone przed
arbitralnymi decyzjami wladzy, podzial
wladz, pluralizm polityczny i spoleczny.
V Republika jest swoistym systemem,
opartym na silnej pozycji prezydenta
wybranego w wyborach powszechnych
i bezposrednich na pie¢ lat i ktéry moze
rzadzi¢ jedynie przy poparciu wigk-
szo$ci Zgromadzenia Narodowego,
wybranego na taki sam okres.
Konstytucja jest najwyzszym prawem
Republiki. Ustanawia ona wladze
panstwowe, nadajac organizacje wladzy
wykonawczej (Prezydent Republiki
oraz rzad) i Parlamentu (Zgroma-
dzenie Narodowe i Senat). Wszystkie
ustawy muszg by¢ zgodne z konstytucja
i zasadami demokratycznymi, ktérych
ta konstytucja ma strzec, a czego pilnu-
je Rada Konstytucyjna. Cho¢ Francja
jest krajem o jednolitym systemie wla-
dzy, ustawy za pomoca ktérych wpro-
wadzono decentralizacj¢ nadaly nowe
uprawnienia wspdlnotom terytorial-
nym (gminy, departamenty, regiony),
co przyczynia sie do uzyskania réwno-
wagi w systemie wladzy. Przynaleznos¢
Francji do Unii Europejskiej wymaga
brania pod uwage prawa unijnego przy
uchwalaniu prawa krajowego.

Przy okazji omawiania tego tematu, w za-
leznosci od wyboru nauczyciela nalezy
zrealizowad jeden ze wskazanych rodzajow
aktywnosci:

— analiza sposobu organizacji wladzy
w spoleczno$ci lokalnej najblizszej
danemu liceum oraz prowadzonej przez
nig polityki (gmina, departament lub
region) ,

- studium waznej debaty publicznej, jaka
miala miejsce po 1958 roku, na przy-
ktad wybér prezydenta w glosowaniu
powszechnym, reforma konstytucyjna
22008 roku etc.,

- analiza poréwnawcza sposobu organiza-
¢ji wladzy w dwoch lub trzech demokra-
cjach europejskich (na przykiad Francja,
Anglia, Niemcy), by méc zrozumieé, na
czym polega szczeg6lny charakter syste-
mu francuskiego,

- studium relacji miedzy prezydentem
Republiki a rzadem jako pewnymi insty-
tucjami, co powinno uczyni¢ bardziej
zrozumiatymi nastepujace pojecia:
ypanstwo’, ,rzad obywatelski’, ,wladza
wykonawcza”.

% Pierwsze zdanie z art. 1 Konstytucji Republiki Francuskiej z 1958 roku.
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Temat 2 (do wyboru): Reprezentacja i demokracja sondazowa

TRESCI PROGRAMOWE

SPOSOBY REALIZAC]I

Republika Francuska ma ustroj przedsta-
wicielski. Na réznych poziomach, od po-
ziomu krajowego az po gminy, zadaniem
narodu jest wybieranie swoich przedsta-
wicieli (prezydent Republiki, deputowani,
czlonkowie rad gminnych). Procedury
wyborcze nie dotyczg jedynie sfery po-
lityki, ale obejmuja Zycie spoleczeristwa
w calej jego rozciaglosci, poniewaz s3 one
obecne zaréwno w zyciu zawodowym
(wybory pracownicze), jak i w dzialal-
noéci stowarzyszen (zwiazki zawodowe,
grupy znajomych).

Wybory stanowig zatem, dzieki proce-
durze glosowania, $rodek wyrazu ,woli
powszechnej”. Ta zas moze dotyczy¢
spoleczenistwa jako calosci lub jedynie
czlonkéw pewnej zbiorowosci lub stowa-
rzyszenia.

Decyzje, ktore sa wynikiem wyboréw, sa
legalne i na mocy zasady wiekszosci sa wy-
razem woli wszystkich, ktérzy brali w nich
udzial.

Glosowanie stanowi wyraz ,,opinii
publicznej’, co czyni zen najwazniejszy
element praktyki demokracji i debaty
publicznej. Opinia publiczna dochodzi do
glosu na najrézniejsze sposoby: poprzez
$rodki komunikacji masowej w formie pi-
semnej (prasa) i ustnej (radio, telewizja),
petycje, manifestacje, ankiety i sondaze.
Rytm zycia w demokracji wyznaczaja
zatem wybory i sondaze opinii publicznej.
To polaczenie demokracji przedstawiciel-
skiej i sondazowej ma okreslone skutki
dla praktyki zycia politycznego i sktania
do refleksji nad logika funkcjonowania
demokracji jako takiej.

Temat ten stwarza okazje do zbadania,
jak ksztaltuje si¢ opinia publiczna. Moz-
na przystapi¢ do jego realizacji, biorac
pod uwage jedna z nizej podanych
mozliwoéci:

— zapoznanie si¢ z procedurg osiggania
konsensusu w jednej z kwestii lezg-
cych w interesie publicznym (debata
na temat wybranego projektu urba-
nistycznego lub wdrozenia do uzytku
obiektu powszechnie dostepnego)
po to, by méc poznaé procedury
i sposoby debatowania przed podje-
ciem decyzji,

— analiza form wyrazania opinii
publicznej, wplywu mediéw i roli
podmiotéw aktywnych politycznie
w kontekscie zycia politycznego,

a zwlaszcza przy uwzglednieniu roz-
grywek przedwyborczych.

W obydwu przypadkach bedzie mozna,

na drodze analizy filozoficznej, prébo-

wad wyjaéni¢ pojecia ,,opinia publiczna”

i ,debata demokratyczna”.
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Temat 3 (do wyboru): Zaangazowanie polityczne i spoleczne

TRESCI PROGRAMOWE

SPOSOBY REALIZAC]I

Bycie obywatelem nie ogranicza si¢ do
uczestnictwa w wyborach. W demo-
kracji mamy do czynienia z rozmaitymi
formami zaangazowania. Szczegdlnie
waznym sposobem organizowania
ustroju demokratycznego jest dziatal-
nos¢ partii politycznych, a ich wielo$¢
stanowi warunek rzeczywistego funk-
cjonowania demokracji. Celem partii
politycznych jest zdobycie i sprawowa-
nie wladzy, stad tak wazna jest analiza
sposobu ich funkcjonowania, zasady
organizacji wewnetrznej i wspolczesne
przemiany w systemie polityki francu-
skiej.

Partie polityczne réznig sie od innych
form organizacji spotecznych, ktére
réwniez daza do wywierania wplywu
na wladze polityczna, nie chcac jej
jednak sprawowac. Z punktu widzenia
demokracji socjalnej podstawowymi
podmiotami sa zwiazki zawodowe,
ktore bronia intereséw materialnych

i moralnych swoich czlonkéw. Poza
tymi formami zaangazowania istnieja
takze inne, zorientowane na kwestie
spoleczne, kulturalne lub obywatelskie,
a ktore dochodza do skutku za posred-
nictwem stowarzyszer, sieci spolecz-
nych w Internecie, za pomoca nowych
form dzialania zbiorowego, ktére prze-
ktadaja sie na aktywno$¢ realizowana
na réznych poziomach.

Ten temat ma umozliwi¢ uczniom refleksje
nad pojeciem ,zaangazowania obywatel-
skiego”. Chce sie przy tym bra¢ pod uwage
nie tylko zaangazowanie w wymiarze
politycznym, lecz takze inne jego rodzaje.
Temat ten mozna omawia¢, biorgc za punkt
wyjscia:

- analize tekstéw filozoficznych lub literac-
kich, w ktérych obecny jest temat zaan-
gazowania w roznych jego postaciach,

- studium réznych form walki o cele
spoleczne i polityczne oraz aktualnych
sposobéw uczestniczenia w zyciu partii
politycznych oraz zwigzkéw zawodo-
wych,

— analiz¢ wybranego wydarzenia biezace-
go, na przyklad przebiegu debaty tocza-
cej si¢ w przestrzeni publicznej, konflik-
tu spolecznego, akgji zainicjowanej przez
obywateli wraz z jej konsekwencjami
i uwarunkowaniami, przy uwzglednie-
niu jej uczestnikéw oraz form dzialania,

jakich sie podjeli.
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Temat 4 (obowigzkowy): Narod, jego obronnos¢
i bezpieczenstwo narodowe

TRESCI PROGRAMOWE

SPOSOBY REALIZAC]I

Od lat 80. XX wieku, w odpowiedzi na
zmiany zachodzace w §wiecie, obron-
no$¢ narodowa ulegta znacznym prze-
mianom, ktore z kolei staly sie zrédlem
nowego sposobu rozumienia zaréwno
wojny, jak i pokoju.

Zawieszenie poboru, przejécie na armie
zawodowa, rosnacy poziom zaawan-
sowania technologicznego uzbrojenia
wojskowego oraz wzrost kosztow tego
uzbrojenia musi przeklada¢ si¢ na nowy
rodzaj relacji, w jakich obywatele beda
pozostawa¢ do obronnosci narodowej

i problemu bezpieczenstwa.
Organizacja obrony nie ogranicza si¢
juz do kontekstu narodowego; na mocy
traktatéw i uméw miedzynarodowych,
w szczegolnosci europejskich, Francja
bierze udzial w licznych akcjach zagra-
nicznych, ktére stuza bezpieczenstwu
miedzynarodowemu.

W obliczu zagrozen o réznym obliczu
zacieraja si¢ tradycyjne granice podzia-
tu na wojne i pokdj, obronnosé¢ wobec
zagrozen zewnetrznych i bezpieczen-
stwo wewnetrzne.

Analiza prac uczniéw, ktére beda dotyczy¢
dwdch tematéw wybranych sposérod za-
proponowanych ponizej, pozwoli stwo-
rzy¢ podstawy do poglebionej refleksji na
ponizsze tematy:

- potencjalne zagrozenia a misje bezpie-
czenistwa: wzrost liczby podmiotéw
(paristw lub nie), nowe formy zagrozen
(terroryzm, piractwo, wzrost iloéci broni
i srodkéw zaglady), obronnosé globalna
(wojskowa, cywilna, ekonomiczna i kul-
turalna),

— $rodki obronnoéci: sily francuskie,
sojusze i zobowigzania miedzynarodo-
we (ONZ, NATO, Unia Europejska),
umowy dwustronne; mozna uwzgledni¢
pierwsza analize filozoficzng pojecia
yprawo miedzynarodowe”, w szczegol-
noéci na ile wigze sie ono z obronnoscia
narodowsg,

— nardd, jego obronnos¢ i bezpieczenstwo
narodowe: rola instytucji (reprezentanci
wladzy wykonawczej i ustawodawczej),
zaangazowanie obywatelskie (infor-
macja, wiedza dotyczaca obronnosci,
rezerwa, feminizacja wojska), aktualne
debaty.

Francja miedzy wojna a pokojem: ochrona

terytorium kraju i dziatania podejmowane

poza terytorium Francji, uzasadnienie misji
miedzynarodowych i instytucji wojska.

W tym kontekécie mozna oméwic pojecie

ywojny sprawiedliwej” w ujeciu filo-

zoficznym.
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PROGRAM NAUCZANIA DLA EDUKAC]JI OBYWATELSKIE],
PRAWNE] I SPOLECZNE]

Klasa maturalna®
Fragment prawa o$wiatowego®

Artykul 1. W niniejszym rozporzadzeniu okresla si¢ program nauczania
przedmiotu ,edukacja obywatelska, prawna i spoleczna” dla klasy maturalnej,
wspolny dla wszystkich profili.

Artykul 2. Przepisy zawarte w niniejszym rozporzadzeniu wchodza w zycie
wraz z poczatkiem roku szkolnego 2012/2013.

Artykut 3. Wraz z poczatkiem roku szkolnego 2012/2013 przestaje obowia-
zywacé rozporzadzenie z 20 lipca 2001 roku, w ktérym okreslony zostal program
nauczania dla przedmiotu ,edukacja obywatelska, prawna i spoteczna” dla klas
pierwszych dla profilu ekonomicznego i spolecznego, literackiego oraz naukowego.

Artykut 4. Za wprowadzenie w zycie niniejszego rozporzadzenia odpowiada
Dyrektor Generalny Szkolnictwa. Zostanie ono ogloszone w Dzienniku Ustaw
Republiki Francuskiej.

Zasady ogolne

Edukacja obywatelska, prawna i spoleczna jest juz stalym elementem pro-
gramu nauczania adresowanego do wszystkich uczniéw liceum. Jest on czescia
»Sciezki obywatelskiej”, ktéra rozpoczyna si¢ w szkole podstawowej, zostaje po-
szerzona w gimnazjum, a w ktorej za zadanie przyjmuje si¢ wychowanie do oby-
watelstwa. W nowych programach, jakie proponuje si¢ dla drugiej i dwoch ostat-
nich klas liceum, korzysta si¢ oczywiscie z pracy tworcoéw tresci programowych
dla edukacji obywatelskiej, prawnej i spolecznej wprowadzonej w 1999 roku.
Treéci te byly i nadal s3 pojmowane jako ksztalcenie zorientowane praktycznie,
obejmuja zatem przyswojenie sobie wartosci i zasad, na ktérych wspiera sie¢ Re-
publika, zdobycie wiedzy i wyrobienie okreslonych nawykéw. Celem jest poma-
ganie uczniom w stawaniu si¢ wolnymi i autonomicznymi obywatelami, ktorzy
czynia uzytek ze zdolnosci krytycznego myslenia w ramach konkretnego syste-
mu demokratycznego, w ktérym powinni podejmowaé dziatania. Strukture ca-
lego rozpisanego na trzy lata programu wyznacza analiza pojecia obywatelstwa.
W kazdej z klas licealnych proponuje si¢ jako przedmiot studiéw zasady definiu-
jace te instytucje, rézne sposoby jej funkcjonowania i wlasciwe jej praktyki, ktore
zestawia si¢ z realiami wspolczesnego $wiata. Za kazdym razem wyréznia sig kilka
tematow.

6t Zob. przyp. 53.
62 Zob. przyp. 54.
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Tresci programowe

Klasa druga liceum
Panstwo prawa

W programie uwzglednia si¢ analiz¢ poje¢ oraz konkretnych przypadkéw,
a takze chce sig¢ zaprezentowaé rézne rodzaje prawa (prawo karne, prawo pu-
bliczne, prawo administracyjne, prawo pracy), co ma sklonié¢ uczniéw do otwar-
tego postawienia sobie pytan o reguly rzadzace zyciem wszystkich ludzi w spo-
leczenstwie demokratycznym, o prawa i obowiazki obywateli francuskich oraz
cudzoziemcow zyjacych na terytorium kraju, jak tez o role prawa i systemu wy-
miaru sprawiedliwos$ci. W przyszto$ci dolozy sie staran, by w procesie nauczania
uwzgledni¢ obywatelstwo europejskie.

Klasa pierwsza liceum
Instytucje, zycie polityczne i spoleczne, naréd i jego obronnos¢

Omawiajac najwazniejsze instytucje Republiki, nalezy uwzgledni¢ sposéb
ich funkcjonowania. Réwnie wazne jest by umiejscowi¢ je w kontekscie zycia
spolecznego i politycznego, na ksztalt ktérego maja wplyw. Przedmiotem namy-
shu powinny sta¢ sie w pierwszej kolejnosci partie polityczne, zwiazki zawodowe
i rozmaite stowarzyszenia oraz rola, jaka pelnia, a po wtére analiza systemu wy-
borczego. Wazne jest, by zostaly zaprezentowane rézne formy wyrazania wlasnej
opinii w ramach demokracji: wybory, sondaze opinii publicznej, petycje, manife-
stacje, tworzenie sieci spolecznych etc.

Nalezy tez koniecznie uzmystowi¢ uczniom, czym jest dzi$ dla obywatela fran-
cuskiego, ktory jest jednoczesnie obywatelem europejskim, obrona narodowa.

Klasa maturalna
Obywatel w obliczu wielkich dylemat6éw etycznych

Dla uczniéw, ktérzy w ostatniej klasie liccum maja przeciez kurs filozofii,
bedzie rzecza ciekawa moc zastanowi¢ sie nad najwazniejszymi problemami,
ktorymi zyje spoleczenistwo, a ktére obejmuja przemiany w nauce, technologii,
spoleczenstwie i kulturze. Chodzi tu o zjawiska, ktore s czescia doswiadczenia
kazdego czlowieka, a ktore maja zwiazek z koricem i poczatkiem zycia, prawem
rodzinnym, seksualno$cia, miejscem pieniadza w spoleczenstwie, réznicami
i dyskryminacjq na tle religijnym i kulturowym czy tez korzystaniem z nowych
technologii informacyjnych. Wszystkie one s3 Zrodlem dylematéw etycznych,
ktore znajduja odzwierciedlenie w debatach i wyborach natury polityczne;j.
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Metody pracy

By uczyni¢ tematyke zaje¢ bardziej przystepna dla ucznidéw i wzbudzi¢ ich
zainteresowanie, za szczegdlnie wskazana metode pracy nalezy uznaé analize
konkretnych przypadkéw, zaréwno historycznych jak i zaczerpnietych z bieza-
cych wydarzen. Dopuszcza sie takze jako pewna mozliwo$¢ zapraszanie odpo-
wiednio wykwalifikowanych gosci. Nauczyciele, ktorym pozostawia si¢ zupelna
swobode co do wyboru materialéw pomocnych w omawianiu zaproponowanych
w programie tematéw, moga urozmaica¢ metody dydaktyczne.

Analiza poje¢ moze pozwoli¢ na wstepne zdefiniowanie probleméw filo-
zoficznych, jakie zawieraja si¢ w wybranych do analizy przypadkach. Zbieranie
informacji (ich poszukiwanie, opracowanie krytyczne, ustalenie hierarchii waz-
noéci pozyskanych danych) ma ogromne znaczenie z punktu widzenia demokra-
cji i stanowi okazje do organizowania pracy indywidualnej i w grupach, pracy
samodzielnej ze wsparciem ze strony nauczyciela oraz ma skfania¢ do korzystania
z Internetu i systemu technologii informacyjnych zaadaptowanych na potrzeby
nauczania (TICE). Tego rodzaju zadania mozna wykonywaé we wspélpracy z na-
uczycielem-bibliotekarzem.

Praca uczniéw moze przybraé rézne formy. Najwazniejsza z nich jest deba-
ta. Jest to metoda nauczania odpowiednia do ¢wiczenia wladzy sadzenia, dzigki
jej wykorzystaniu ujawnia si¢ zwiazek, w jakim pozostaje owa wladza do dyskur-
sywnego charakteru demokracji i zasady audiatur et altera pars, czyli ,nalezy wy-
slucha¢ drugiej strony”, wystepujacej w systemie wymiaru sprawiedliwosci. Jest
bardzo wazne, by zadba¢ o wykorzystanie tej metody w optymalny sposéb, cho-
dzi wigc o to, by zapewni¢ porzadek debaty, przestrzegajac kolejnosci etapow jej
wprowadzenia w zycie. Etapy te to przygotowanie debaty i zdobycie odpowied-
niej wiedzy, sama debata wraz z zapoznaniem si¢ z regulami, jakie nig rzadza oraz
sporzadzenie ustnego lub pisemnego podsumowania, co ma sprzyja¢ wyciagnie-
ciu wnioskow.

W trakcie nauki uczniowie zdobywaja wiedze i umiejetnosci, ktére moz-
na i powinno si¢ ocenia¢. Przedmiot edukacja obywatelska, prawna i spoleczna
pomaga w ugruntowaniu wiedzy ogdlnej i przyczynia si¢ do budowania auto-
nomii ucznia. Mozna ocenia¢ wiele rodzajéw aktywnoséci uczniéw, na przyklad
budowanie dossier prasowego, analizowanie zrddet historycznych oraz tekstow
filozoficznych i literackich lub kodekséw prawnych, porzadkowanie zbioréw do-
kumentoéw, przeprowadzanie ankiet i wywiaddw, przygotowanie argumentow
do debaty, zabranie w niej glosu w przemyslany sposéb, przygotowywanie ma-
lych prezentacji, tworzenie podsumowania debaty w formie pisemnej lub ustne;j.
Wszystkie te elementy moga sta¢ sie podstawa do wystawienia oceny.

Nauczycielom pozostawia si¢ swobode co do sposobu zagospodarowania
liczby godzin, jakie pozostaja do ich dyspozycji w nauczaniu przedmiotu ,edu-
kacja obywatelska, prawna i spoleczna”, w zaleznosci od rodzaju zaplanowanych
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aktywnosci. Zaleca si¢ przede wszystkim prace w malych grupach, poniewaz
ulatwi to wspoélprace nauczyciela z uczniami, dogladanie prac grup projekto-
wych i dzielenie si¢ wynikami podjetych zadan. Dla kazdego tematu w pro-
gramie przewiduje si¢ rézne zagadnienia, ktére moga stac si¢ przedmiotem
analizy, a spo$rdd ktérych nauczyciel moze wybiera¢ w zaleznosci od potrzeb
poszczegdlnych grup uczniow.

Program nauczania

Klasa maturalna
Problemy zycia spolecznego

W zgodzie z podstawowymi zasadami, jakie powinny obowiazywaé w nauce
edukacji obywatelskiej, prawnej i spolecznej, a ktdre zostaly opublikowane wraz
z programem nauczania dla klasy drugiej, w programie przeznaczonym dla klasy
maturalnej przyjmuje si¢ za cel przyblizenie uczniom najwazniejszych proble-
mow zycia spolecznego. Program ten umozliwi zrozumienie roli, jaka w debatach
spotecznych odgrywa dzialanie polityczne, instytucje, ruchy spoleczne i kultu-
ralne oraz prawo i wymiar sprawiedliwo$ci. W programie zaklada sie korzystanie
z poje¢ nabytych przez uczniéw w ramach edukacji obywatelskiej w gimnazjum
oraz z wiedzy przekazywanej na zajeciach z innych dyscyplin i w ramach zaje¢
z edukacji obywatelskiej, prawnej i spotecznej w klasie drugiej i pierwszej liceum.
Zaproponowane tematy, takie jak rozwdj biotechnologii oraz dzialania, jakie
dzigki temu czlowiek moze podja¢ wobec samego siebie, wielo§¢ wyznan i kul-
tur w $wieckim panstwie, miejsce pieniadza w zyciu spoleczenstwa czy rozma-
ito$¢ przejawdw przemocy pozwalaja ukazaé skale napiecia, jakie istnieje miedzy
wyobrazeniami lub interesami indywidualnymi z jednej strony a pojeciem dobra
wspolnego z drugiej. Sa to problemy, ktdre raz po raz pojawiaja si¢ w centrum de-
bat prowadzonych w spoleczenistwie demokratycznym. Debaty te sklaniaja oby-
wateli do wykazania si¢ odpowiedzialno$cia, zachecaja do zdobywania wiedzy
z zakresu polityki, ekonomii i probleméw spolecznych, a czasem do uczestnictwa
w debacie publicznej, proponowania rozwiazan lub ich sankcjonowania.

W ramach niniejszego programu nauczania proponuje si¢ cztery tematy.
Przynajmniej dwa spos$réd nich musza zosta¢ oméwione przy wykorzystaniu
godzin przeznaczonych na edukacje obywatelska, prawng i spoteczna. Ocena po-
winna zosta¢ wystawiona na podstawie prac i prezentacji uczniéw, wykonanych
w najrézniejszych formach (tworzenie dossier, uczestnictwo w dyskusjach, prace
pisemne etc.).

Tematy te, wyraznie obecne w wiadomosciach biezacych, szczegélnie do-
brze nadaj sie do organizowania debat klasowych. Ich przygotowanie wymaga
skorzystania z bardzo zréznicowanych zrédet wiedzy (o charakterze politycznym,
historycznym, prawnym, socjologicznym, filozoficznym) przechowywanych na
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réznych nosnikach informacji (literatura przedmiotu, prasa, ptyty CD i DVD,
strony internetowe etc.). Zrédla te wskazuje uczniom nauczyciel, ktérego zada-
niem jest optymalne wykorzystanie zasob6éw biblioteki szkolnej. Organizacja prac
przygotowawczych przed debata moze przybra¢ rézne formy i mozliwe jest ko-
rzystanie z rozmaitych technik pracy, w zaleznosci od wybranego tematu — moze
to by¢ tworzenie dossier prasowego, kwerenda dokumentow, referaty wprowadza-
jace w dyskusje. Celem jest ksztaltowanie zmystu krytycznego ucznidéw i nakla-
nianie ich do formutowania przemyslanych i trafnych argumentéw poprzez stwa-
rzanie warunkéw do $cierania si¢ poczatkowo odmiennych punktéw widzenia.
Zwienczenie kazdej dyskusji powinna stanowi¢ refleksja dokonywana wspoélnie
w klasie. Nauczyciel i jego uczniowie maja za zadanie, na podstawie mniej lub
bardziej obszernej syntezy dokonanej przez kilkoro z nich, przeprowadzi¢ kry-
tyczng analize calej dyskusji oraz wyodrebni¢ kwestie interesujace z obywatel-
skiego punktu widzenia, a ktére mogty sie pojawic¢ w trakcie trwania debaty.

Temat 1. Bioetyka
Cele

Jakie reguly moga lub powinny okresla¢ zycie ludzkie na tyle, na ile jest ono
zyciem wlasnie? Ludzkiego zycia nie da si¢ wszak sprowadzi¢ do samego tylko
naturalnego porzadku rzeczy. Rodzimy si¢, zyjemy i umieramy zakorzenieni
w $wiecie spolecznym, ktérego zwyczaje, prawa i idealy na wskros przenikaja na-
sza egzystencje.

Uwzgledniajaca wiele perspektyw refleksja na ten temat podejmowana od
lat 60. XX wieku zostala objeta wspo6lnym, jakze zlozonym terminem ,bioetyka’”.
Bioetyka zawiera komponent etyczny, o ile dotyczy podstawowych zasad dziata-
nia. Zawiera komponent moralny, o ile odnosi si¢ do obyczajéw, element prawny,
o ile przyznajemy, ze sposob, w jaki ludzie oddzialuja na siebie nawzajem, nalezy
poddac regulacjom, zaréwno w wymiarze publicznym, jak i prywatnym. Na ko-
niec bioetyka zawiera komponent obyczajowy lub tradycyjny, o ile przyznamy,
ze tradycja czy tez obyczaj wypelniaja luki pozostawione przez prawo. Ztozonos¢
pojecia ,bioetyka”, a tym samym problematyki, do ktérej to pojecie sie odnosi,
wynika z dwéch powodéw. Po pierwsze z tego, ze dotyczy ono zycia w tym jego
wymiarze, ktory czyni je nieskoriczonym, czyli ze wzgledu na jego godnos¢, nie-
zbywalno$é¢ i fakt, ze nie da si¢ go niczym zastapi¢. Po drugie za$, pojecie to obej-
muje bardzo zlozone reguly, ktore czgsto pozostaja ze sobg w konflikcie. Opra-
cowanie tematu, jakim jest bioetyka, oznacza zatem przede wszystkim podjecie
proby rozlozenia na czynniki pierwsze zbioru norm, w oparciu o ktére zachodzi
dzialanie cztowieka, na ile dotyczy ono innych ludzi, a czasami nawet zycia jako
takiego (problem odpowiedzialno$ci ludzkiej za zycie innych istot, jego ochrona
oraz przemiany, jakim podlega).



Francuskie dokumenty z programami dla przedmiotéw... 73

Metody pracy

Temat ten moze stanowi¢ okazje do wykonania rozmaitych prac i przepro-
wadzenia wielu debat w celu objasnienia réznych aspektow bioetyki. Zawarte
ponizej sugestie maja charakter przyktadow, sposréd ktérych nauczyciele moga
dokona¢ wyboru.

Poczatek zycia

Dar zycia mozna rozpatrywaé, uwzgledniajac caly szereg aspektéw etycz-
nych, religijnych, spotecznych i technologicznych. Pragnienie przekazania zycia
przejawiaja czesto osoby do tego niezdolne. Do jakiego stopnia wolno ingerowa¢
w cielesnos¢, by uczynic cialo ptodnym?

Pacjenci, medycyna, instytucje i opieka medyczna

Zy¢ oznacza troszczy¢ sie o swoje zdrowie, a czasami przechodzi¢ choro-
by i odczuwac bol. Cho¢ najczesciej chodzi przy tym o zupelnie niegrozne do-
$wiadczenie, moze ono takze przybra¢ posta¢ skrajna. Choroba nie jest jednak
zwyklym zjawiskiem przyrodniczym, ktére da si¢ zobiektywizowaé. Mowa jest
o doswiadczeniu ludzkim, w ktérym dochodzi do spotkania pacjenta nie tylko
z pojedynczym lekarzem, lecz z calym zespotem pracownikéw stuzby zdrowia
oraz z okreslong instytucja. Jakie reguly rzadza ich dialogiem? W gre wchodza
wymogi administracyjne, przepisy prawne, ale takze wola spoleczenstwa, ktére
przyznaje lub nie srodki na udzielenie opieki swoim czlonkom. Problem wywia-
zywania si¢ zaréwno z obowiazkéw indywidualnych, jak i obowiazkéw wobec
zbiorowosci w kwestiach zdrowotnych nabiera tym samym wymiaru etycznego.

Koniec zycia

Podobnie jak choroba, $mieré ma zazwyczaj miejsce w otoczeniu rozbu-
dowanej infrastruktury technologicznej oraz w gmachu instytucji nalezacej do
systemu ochrony zdrowia. Czasami wymusza ona podejmowanie decyzji, takich
jak u$mierzanie bélu w sposdb skracajacy zycie lub zaprzestanie leczenia. Cza-
sem, kiedy $mier¢ jest rOwnoznaczna z umozliwieniem dokonania przeszczepu,
daje ona nadzieje pacjentom oczekujacym na ten przeszczep. Jak jednak okreglic,
kiedy zycie si¢ koniczy? Jakie zasady powinny okresla¢ oddawanie organéw do
przeszczepu? W jaki sposéb mozna zacheca¢ do uczynienia takiego daru?

Temat 2. Wielo$¢ wyznan i kultur w panistwie §wieckim

Cele

Spoleczenstwa demokratyczne to spoleczenstwa otwarte, w ktérych nie-
ustannie zachodzi wymiana kulturowa i ktére ré6znorodno$¢ uznaja za warto$c.
Skupiaja one ludno$¢ o réznej historii, odmiennych przekonaniach religijnych
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i polozeniu spolecznym. Obywatelstwo co do zasady jest gwarancja godnosci
oraz poszanowania wiary i przekonan dla wszystkich w ramach jednego panstwa.
Zasady, jakie rzadza nasza laicka republika zostaly wprowadzone ustawg z dnia
9 grudnia 1905 roku o rozdziale Koéciola od paristwa, a s3 one nastepujace: neu-
tralno$¢ panstwa w kwestiach religijnych, wolno$¢ sumienia, wolno$¢ organizo-
wania kultu religijnego oraz organizowania publicznych uroczystosci religijnych
w miejscach nalezacych do stowarzyszen kulturalnych lub im uzyczonych pod
warunkiem, ze nie bedzie dochodzilo do zaklécania porzadku publicznego.
Debaty dotyczace zakresu, w jakim bedzie sie dopuszczaé w przestrzeni pu-
blicznej réznorodnos¢ dowolnego rodzaju, jak odpowiada¢ na postulaty grup,
ktore domagaja sie swobody wyrazania swojej tozsamosci religijnej i kulturowej,
sa okreslone przez wolnos¢ jednostek z jednej strony, z drugiej zas przez szacunek
dla republiki pojmowanej jako dobro wspélne. Debaty te wpisuja sie w proces
przemian, jakim podlega relacja miedzy obywatelstwem a narodowoscia. Samo
obywatelstwo za$ ulega przemianom pod wplywem proceséw globalizacyjnych,
ktora sprzyjaja upowszechnianiu si¢ w spoleczenstwie nowych tresci kulturo-

wych.

Metody pracy

Opracowanie tego tematu moze stac sie okazja do organizacji debat i zapro-
ponowania uczniom innych prac réznego rodzaju. Sugestie podane ponizej pel-
nig jedynie role przykladéw i nie wyczerpuja listy mozliwych dziatan.

Laicyzm wczoraj i dzi$

Laicyzm stanowi prawny fundament wolno$ci wyznania i opinii, co czyni
z niego pojecie, ktore jest kamieniem wegielnym Republiki Francuskiej. Laicyzm
jest rezultatem okreslonej historii politycznej, ktorej szczegdlny charakter bedzie
tym lepiej widoczny, jesli bedzie sie o niej uczy¢, uwzgledniajac szerszy kontekst
rozwoju demokracji. Przyklady pytan stawianych w ostatnich czasach szkole, ta-
kich jak pytanie o granice miedzy przestrzenia prywatna a publiczna, neutralnos¢
$wiatopogladowa programéw szkolnych, zakres odpowiedzialnosci uczniow i ich
rodzin, sktaniaja do refleksji nad relacjami, w jakich w dniu dzisiejszym pozostaja
do siebie laicyzm, spoteczenstwo i Republika Francuska.

Sektyiintegryzm

Istnienie sekt mozna interpretowad jako wynik dzialan grup, ktére przy-
wdziewaja maski filozofi, religii lub grupy terapeutycznej, by zatai¢ swoj praw-
dziwy cel, jakim jest zdobycie wladzy nad swoimi adeptami i ich wykorzystanie.
Podobnie jak w przypadku integryzmu, skutkiem ich dziatania jest nietoleran-
cja i osamotnienie. Po dokonaniu oceny dzisiejszej kondycji sekt i zakresu ich
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oddzialywania na wspolczesne spoleczenstwo francuskie, kolejnym przedmio-
tem namystu beda mechanizmy dzialania sekt oraz stosowany przez nie typ dys-
kursu. W jaki sposéb moga stanowi¢ zagrozenie dla wolno$ci demokratycznych?
Za pomoca jakich $srodkéw panistwo moze si¢ przed nimi broni¢?

Kultura wspolna a odmiennosci kulturowe

Weiaz od nowa powraca pytanie o mozliwos¢ pogodzenia wolnosci kazdej
jednostki w obszarze kultury z wymogami zycia pospélnego. Aktywne obywa-
telstwo zaklada istnienie wspolnej kultury. Jako przyklad moze postuzy¢ jezyk.
Od XVIII wieku panstwa narodowe tocza walke o osiagnigcie na swoich tery-
toriach spoistoéci jezykowej. W dzisiejszym $wiecie rownowaga jezykowa ulegta
glebokim przemianom, w wyniku ktérych kilka jezykéw zdobylo przewage, a po-
nadto jesteémy §wiadkami niewatpliwej dominacji angielskiego, wobec czego za-
gadnienie przywiazania do jezykéw mniejszosciowych lub regionalnych nabiera
nowego wymiaru. Nalezy wzia¢ pod uwage relacje, jaka istnieje miedzy jezykiem
a ekonomig oraz miedzy jezykiem a demokracja. Analiza polityki jezykowej pro-
wadzonej we wspolczesnej Francji z uwzglednieniem perspektywy historycznej
umozliwi refleksje nad jednoscia i réznorodnoécig kultury.

Temat 3. Pieniadz a spoleczenstwo
Cele

Pienigdz jest ,calo$ciowym faktem spotecznym”, to jest zjawiskiem wszech-
obecnym w zyciu spolecznym i ekonomicznym oraz wieloznacznym ze wzgledu
na to, ze termin ten moze by¢ rozumiany jako kapital, spadek, pensja, oszczed-
nosci albo kredyt. Chociaz w teoriach ekonomicznych pieniadz wystepuje jako
pewne narzedzie neutralne aksjologicznie, nie mozna jednak méwi¢ o pieniadzu,
biorac pod uwage tylko jego warto$¢ uzytkows, a wiec jego funkcje, ktéra polega
na umozliwianiu wymiany oraz na byciu miernikiem wartosci rezerw i gwaranto-
waniu ich istnienia. Innymi slowy, refleksja etyczna obejmuje réwniez pieniadz.

Istnieje wiele 16, jakie pieniadz pelni w spoleczenstwie, zaréwno gdy mowa
jest o jego zdobywaniu, jak i czynieniu z niego uzytku. Jesli chodzi o zdobywanie
pieniadza, mozna wyrdzni¢ wynagrodzenie za prace, gromadzenie i pomnaza-
nie kapitatu lub zyskéw z wlasnosci (inwestycje, dochéd z nieruchomosci). Jesli
chodzi o czynienie uzytku z pieniadza, mozna o nim mysgle¢ jako o narzedziu
zapewniania sobie dostepu do débr i ustug, jako o $rodku, dzieki ktéremu moz-
na podkresli¢ swoja range spoleczng (ostentacyjna konsumpcja), mozna tez
wzia¢ pod uwage rozmaite formy jego tezauryzacji.

83 Le fait social total — chodzi o pojecie wprowadzone do nauk humanistycznych
przez francuskiego socjologa i antropologa Marcela Maussa (przyp. thum.).
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Pieniadz moze by¢ tez brany pod uwage jako jeden z elementéw tworza-
cych wiez spoleczng. Jest srodkiem wyrazu zaufania lub jego braku do wspdlnoty
spolecznej i politycznej. Zwiazek miedzy pieniadzem a jako$cia stosunkéw mie-
dzyludzkich jest wieloraki: pieniadz ulatwia wymiane, ,fagodzi obyczaje” (Mon-
tesquieu) oraz jest narzedziem, za pomoca ktérego mozna osiagna¢ wolnosé.
Sprzyja jednak takze rozwijaniu si¢ postawy egoistycznej, powoduje zjawisko
alienacji oraz umacnia rézne formy przemocy, zaréwno rzeczywistej, jak i sym-
bolicznej.

Na koniec nalezy doda¢, ze pieniadz stal si¢ fundamentem wladzy panistwa
nowozytnego: bez pieniadza nie ma ani scentralizowanej administracji, ani nie
jest mozliwe poddanie stosunkéw miedzyludzkich rzadom skodyfikowanego
prawa oraz bezosobowych regul. Pieniadz jest takze narzedziem sprawowania
wladzy i podporzadkowania sobie innych oséb.

Metody pracy

Przy omawianiu tematu ,Pieniadz a spoleczenstwo” punktem wyjscia do re-
fleksji moga by¢ m.in. wymienione ponizej przyklady.

Pieniadz i wymiar moralny $§wiata finans6w

Kryzys kapitalizmu finansowego raz po raz powraca w debatach spolecznych.
Kryzys ten jest w duzej mierze wynikiem przesuniecia aktywnosci finansowej ku
dzialaniom coraz bardziej dochodowym, ale jednocze$nie ryzykownym i o wat-
pliwej uzytecznosci spolecznej. Przy pomocy jakich poje¢ mozna dzis rozmawia¢
o regulacji systemu finansowego?

Pieniadz a sposéb zycia

Kontakty spoleczne przenika w coraz wigkszym stopniu wzrost wartosci pie-
niadza, ktéry bywa traktowany jako cel sam w sobie. Pewne zachowania wskazuja
na to, ze pieniadz staje si¢ czasami warto$cig absolutna, co kaze nam poda¢ w wat-
pliwo$¢ nie tylko nasz stosunek do pieniadza, lecz takze, patrzac nieco glebiej,
wybory, jakich dokonujemy jako spoteczenstwo. Kilka sposréd debat przepro-
wadzonych na lekcjach moze dotyczy¢ tematdw, takich jak natura spoleczenstwa
konsumpcyjnego, problemy wynikajace z zadluzenia, duze réznice w wynagro-
dzeniach.

Pieniadz a zaangazowanie spoleczne

W spoleczenistwie opartym na gospodarce wolnorynkowej pieniadz bywa
przedmiotem pozadania ze wzgledu na niego samego. Jego przemiana ze $rod-
ka w cel moze stanowi¢ zagrozenie dla jego wlasciwej funkcji, jaka stanowi ula-
twianie wymiany. Na calym $wiecie istnieja rozmaite inicjatywy, ktore stuza
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popularyzowaniu uzywania pieniadza w sposdb uzyteczny spolecznie. Mozna
dokona¢ poréwnania mikrokredytéw z systemem wymiany lokalnej lub ,bankéw
czasowych” Mozna réwniez sprobowaé wzbudzi¢ zainteresowanie ucznidéw dzia-
talnoscia filantropijna.

Temat 4. Przemoc a spoleczenistwo
Cele

Przemoc to kazde naruszenie integralnosci fizycznej lub moralnej jednost-
ki lub grupy, dokonywane z uzyciem sily lub w kazdy inny sposob. Cywilizacja
zawsze dokladata i nadal doklada wysitkéw, by ograniczy¢ skale przemocy oraz
poddac¢ ja kontroli poprzez procedury stuzace jej zapobieganiu i rozwigzywaniu
konfliktéw. Jest to podstawowa funkcja, jaka pelni prawo i wlasnie dlatego Max
Weber mogt powiedzie¢, ze panstwo z powodzeniem domaga sie monopolu na
stosowanie sily w sposéb prawomocny.

W naszym spoleczenstwie przemoc w rozmaitych formach stala sie tylez
banalna ze wzgledu na wszechobecnos¢ w mediach, co ucigzliwa. Wachlarz jej
odmian jest niezmiernie szeroki i obejmuje zaréwno przestrzeri wspélna (uli-
ca), jak i prywatna (rodzina). Pod pojeciem przemocy mozna rozumie¢ bardzo
odmienne zjawiska, ktore nalezy od siebie odrdéznié. Niektdre jej rodzaje maja
charakter fizyczny (ciosy i zranienia), inne symboliczny (obelgi, dyskryminacja,
upokarzanie).

Debaty na temat przemocy sa czegstym zjawiskiem w zyciu spolecznym i po-
litycznym. Przemoc jest tez czesto tematem badan z zakresu nauk humanistycz-
nych i spolecznych, co pokazuje, ze jest ona zjawiskiem, ktére pozwala na zro-
zumienie wspolczesnego spoleczenstwa oraz osiagnietego przez niego momentu
rozwoju historycznego. Stad nieslychanie wazne jest, by przy okazji analizy zja-
wiska przemocy unaoczni¢ zakres odpowiedzialnosci indywidualnej i zbiorowej.

Opracowanie tego tematu moze sta¢ si¢ okazja do organizacji debat i zapro-
ponowania uczniom prac réznego rodzaju. Sugestie podane ponizej pelnia jedy-
nie role przykladu i nie wyczerpuja listy mozliwych aktywnosci.

Przemoc a sport

W tym przypadku mozna wyrézni¢ kilka rodzajéw przemocy. Sporty walki
(boks, karate, dzudo) i sporty grupowe (pitka nozna, rugby etc.) poddaja wspét-
zawodnictwo regulacjom i nadaja mu zinstytucjonalizowana forme. Na stadio-
nach grupy kibicéw moga przejs¢ od postawy agresywnej do faktycznej agresji
w stosunku do kibicéw innej druzyny. Zjawisko przemocy moze tez mie¢ miejsce
w samym obrebie $wiata sportu i dotyczy¢ podmiotéw w nim zyjacych, a to za
sprawa dopingu. Refleksja nad tego typu praktykami obecnymi w $wiecie sportu
pozwala zrozumie¢ nature wiezi laczacych sport z naszym spoteczenstwem.
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Przemoc a mlodziez

Przypadki chuligafistwa oraz lamania prawa sprawiaja czesto, ze nasza uwaga
skupia sie na nacechowanych przemoca zachowaniach mlodziezy. Skutkiem tego
zapominamy, iz czesto to wlasnie mlodziez jest ofiarg przemocy, na przyklad tej
pod postacia przestepczoéci réznego rodzaju w srodowisku szkolnym. Sposoby,
na jakie przemoc moze dotkna¢ w dzisiejszych czasach mlodziez powinny by¢
omawiane z uwzglednieniem perspektywy historycznej, w ramach ktérej przy-
woluje si¢ rytualy przejscia w spoleczenistwach tradycyjnych. Kroki te winny
umozliwi¢ debate na temat roli spolecznych, kulturowych oraz instytucjonalnych
uwarunkowan przemocy z uwzglednieniem roli rodziny i jednostek.

Przemoc a miejsce pracy

Praca wciagz stanowi fundament zycia, a zatem i rzeczywistosci spoleczne;j.
Jest cze$cia skladowa tozsamosci jednostki i przyczynia sie¢ do budowania szacun-
ku dla siebie samego. Jest Zrodlem utrzymania i daje jednostce wiele praw oraz
nadaje ksztalt zaréwno naszemu zyciu indywidualnemu, jak i w ramach zbioro-
wosci. Whasnie dlatego, ze praca jest podstawowq formg dziatania ludzkiego, do-
$wiadczenie bezrobocia moze by¢ przezywane jako forma przemocy spoteczne;j.
Z tego samego powodu refleksja nad zagrozeniami natury psychicznej i spolecz-
nej, jakie moga sie pojawi¢ w miejscu pracy (stres, mobbing etc.) jest znakiem
rosnacej wagi sposobu organizacji pracy oraz doniostoéci relacji miedzyludzkich,
jakie zachodza w miejscu pracy.
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EDUKACJA MORALNA I OBYWATELSKA®

Edukacja moralna i obywatelska (Lenseignement moral et civique, EMC) zo-
stala wprowadzona ustawg o reorganizacji systemu szkolnictwa Republiki Fran-
cuskiej z 8 lipca 2013 roku. Nowy przedmiot wprowadza si¢ do szkét od nowe-
go roku szkolnego w 2015 roku.

Niniejszy program jest wprowadzany w miejsce wczeéniej istniejacych form
edukacji obywatelskiej na kazdym z poziomoéw szkoly podstawowej, gimnazjow
i szkot $rednich, takich jak:

— wychowanie obywatelskie i moralne w szkole podstawowej,

- edukacja obywatelska w gimnazjum,

- edukacja obywatelska, prawna i spoleczna (enseignement civique, juridique
et social, ECJS) w klasie drugiej o profilu ogélnym i technologicznym oraz
klasach maturalnych o profilu ogélnym,

- edukacja obywatelska w ramach programu nauczania historii-geografii-
-edukacji obywatelskiej w klasach maturalnych o profilu technologicz-
nym,

— edukacja obywatelska w szkolach zawodowych oraz klasach przygotowu-
jacych do CAP (Certificat d aptitude professionnelle).

Program obowigzuje w klasach maturalnych klas o profilu technologicznym.

Edukacja moralna i obywatelska przekazuje podstawowy zespdl wartosci
powszechnych: godnos¢, wolnosé, réwnos¢, solidarnos¢, laicyzm, poczucie spra-
wiedliwosci, szacunek dla osoby, réwno$¢ kobiet i mezczyzn, tolerancje i brak
wszelkich form dyskryminacji. Zadaniem tego przedmiotu jest rozwijanie uczu-
cia moralnego i krytycznego umystu oraz umozliwienie uczniom dziatania w spo-
sOb przemyslany. Przedmiot przygotowuje do roli obywatela oraz uwrazliwia na
problem odpowiedzialnoéci indywidualnej i grupowej®.

¢ Biuletyn Specjalny Ministerstwa Edukacji Narodowej Republiki Francuskiej
nr 6 z 25 czerwca 201S roku, Program nauczania edukacji moralnej i obywatelskiej
(Bulletin officiel spécial n° 6 du 25 juin 2015, Programme d'enseignement moral et civique
(EMC); NOR: MENE1511645A, MENESR -~ DGESCO MAF-1), rozporzadzenie
z dnia 12 czerwca 2015 roku, Dziennik Ustaw z dnia 21 czerwca 2015 roku.

6 L'enseignement moral et civique (EMC) au Bulletin officiel spécial du 2S juin 2015,
https://www.education.gouv.fr/l-enseignement-moral-et-civique-emc-au-bulletin-offi-
ciel-special-du-25-juin-2015-5747 [dostep: 18.09.2021]. W dalszej czeéci dokumentu
nastepuje pelna lista wszystkich pozioméw nauczania we francuskiej szkole i wszystkich
rodzajéw klas, w jakich program obowiazuje. Fragment ten opuszczam (przyp. tlum.).
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EDUKACJAMORALNAI OBYWATELSKAW SZKOLACH
PODSTAWOWYCH I GIMNAZJACH

Zalacznik

Program edukacji moralnej i obywatelskiej dla szkél podstawowych
i gimnazjéw (2, 3 i 4 cykl nauczania)®

Podstawe dla treéci, ktore wyznaczaja strukture programu edukacji moralnej
i obywatelskiej od szkoly podstawowej do liceum stanowig zasady i wartosci wy-
razone w najwazniejszych deklaracjach praw czlowieka, w Konwencji o prawach
dziecka i w Konstytucji V Republiki. Treéci te zostaly sformulowane dla ogélnie
pojetych celéw edukacyjnych w ustawie o reorganizacji systemu szkolnictwa Re-
publiki Francuskiej z 8 lipca 2013 roku:

1. Edukacja moralna nie zachodzi jedynie w szkole i nie tylko szkola jest za
nig odpowiedzialna. Ma ona swéj poczatek w rodzinie. Nauka moralnosci
i obywatelstwa dotyczy zasad i warto$ci koniecznych z punktu widzenia
zycia wspolnego w spoleczenstwie demokratycznym. Jest realizowana
w ramach wyznaczonych przez laicyzm, ktéry jest zasada funkcjonowa-
nia Republiki i szkoly. Zasada ta w sposéb oczywisty naklada na pracow-
nikéw systemu edukacji obowiazek neutralnosci, ktéra nie moze jednak
prowadzi¢ do niecheci czy tez uchylania sie¢ od opowiedzenia si¢ po stro-
nie przekazywanych warto$ci. Wrecz przeciwnie — nauczyciele i pracow-
nicy systemu edukacji maja za zadanie upowszechnia¢ te wartosci w ca-
tym nauczaniu i w kazdym wymiarze zycia szkolnego.

2. Celem tego nauczania jest przekazywanie i upowszechnianie wartosci re-
publikanskich podzielanych przez wszystkich niezaleznie od osobistych
przekonan, wierzen i wyboréw. Chodzi o wartoéci i normy, ktére wyni-
kaja z samego faktu nauczania w zgodzie z jedynym mozliwym w szkole
republikanskiej i laickiej projektem. Do zaistnienia tych warto$ci i norm
potrzebna jest szkola, w ktorej stawia si¢ wymagania, ale i okazuje zycz-
liwos¢ sprzyjajaca temu, by uczniowie wypracowali szacunek i zaufanie
do siebie, co jest warunkiem koniecznym wszechstronnego rozwoju ich
osobowosci. W tak pojetej edukacji wymaga si¢, by nauczyciele byli jed-
noczesnie stanowczy i wyrozumiali. Nauczyciel otwarty na potrzeby kaz-
dego ucznia sprzyja osiagnieciu autonomii, ducha krytycznego myslenia
i wspolpracy.

% Programme d'enseignement moral et civique pour l'école élémentaire et le college (cyc-
les 2, 3 et 4), https:// www.education.gouv.fr/bo/15/Special6/MENE1511645A . htm
[dostep: 18.09.2021].


https://www.education.gouv.fr/bo/15/Special6/MENE1511645A.htm
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. Wiedza i kompetencje, ktérych powinni naby¢ uczniowie, nie s przy-
padkowym zbiorem. Stanowia czgsci skladowe pewnej kultury, ktéra
nadaje im spdjnos¢ i rozwija dyspozycje do dzialania moralnego i oby-
watelskiego.

. Celem nauczania moralnego i obywatelskiego jest sprzyjanie rozwojowi
zdolnosci do zycia w Republice niepodzielnej, $wieckiej, demokratycz-
nej i socjalnej. Dazy sie do wdrozenia w zycie czterech regul: a) my¢lenia
i dzialania samodzielnie oraz razem z innymi wraz z umiejetnoscia uza-
sadniania swojego stanowiska i wyboréw (zasada autonomii); b) zrozu-
mienia, na czym polega zasadnos$¢ norm i zasad, ktore okreslaja zacho-
wania indywidualne i zbiorowe, przestrzegania ich i dzialania w zgodzie
z nimi (zasada dyscypliny); c) uznawania wielo$ci opinii, przekonan, wy-
znat i styléw zycia (zasada wspélistnienia réznych wolnosci); d) tworze-
nia wiezi spotecznych i politycznych (zasada wspdlnotowosci obywateli).
. W nauczaniu moralnym i obywatelskim dazy si¢ do zaktywizowania
uczniéw. Zaklada si¢ spdjno$¢ miedzy tresciami a metodami nauczania
(dyskusja, uzasadnianie swojego stanowiska, wspélne projekty, wspot-
praca etc.). Korzysta si¢ takze z réznych strategii dzialania, ktére po-
zwalaja uczniom szkoét podstawowych, $rednich i gimnazjéw na wlasna
wypowiedz.

. Nauczanie moralne i obywatelskie wymaga wlasnej siatki godzin. Nie
mozna go jednak sprowadza¢ do ,jeszcze jednego przedmiotu”. Musi
w nim wybrzmie¢ caloksztalt treéci ksztalcenia na wszystkich poziomach
edukacji, a to przez odwolanie si¢ do emancypacyjnego i socjalnego wy-
miaru nauczania szkolnego, podporzadkowanego wymogom humanita-
ryzmu. W ten sposob wszystkie dyscypliny i cale zycie szkolne maja swoj
wkiad w nauczanie moralne i obywatelskie.

. Zaktadane w nauczaniu moralnym i obywatelskim wiedza i kompeten-
cje s3 budowane po uwzglednieniu dojrzaloéci ucznia oraz osiagnietego
przez niego poziomu rozwoju psychologicznego i spotecznego. Wymaga
to wracania do starszych tresci programowych oraz ich konsolidowania
za pomocg urozmaiconych i dopasowanych do wieku uczniéw metod
nauczania tak, by dana klasa mogla w kazdym cyklu nauczania dokona¢
postepu na podstawie kilku wytycznych okreslanych w skali roczne;j.

. Szczegblny charakter nauczania moralnego i obywatelskiego kaze doce-
ni¢ warto$¢ pracy w grupie oraz warto$¢ interdyscyplinarnych form pra-
cy. W ramach ewaluacji ocenia si¢ wiedze i kompetencje wykorzystywane
w trakcie wykonywania zadan indywidualnych lub grupowych, a nie za-

chowanie ucznia.
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Zakladane cele

Zadaniem edukacji moralnej i obywatelskiej nie jest bynajmniej narzucanie
dogmatéw ani modeléw zachowania. Zmierza si¢ do wpojenia pewnej kultury mo-
ralnej i obywatelskiej oraz wyksztalcenia umiejetnosci krytycznego myslenia, co
ma na celu wyksztalcenie u uczniéw zdolnosci, ktére stopniowo pozwolg uczniom
naby¢ $wiadomos¢ odpowiedzialnodci, jaka spoczywa na nich w zyciu osobistym
i spolecznym. Jest to edukacja, ktéra obejmuje wartoéci, wiedze i zesp6t praktyk.

Wartosci

Moralno$é¢ nauczana w szkole jest moralnoscia obywatelska, ktora jest $cisle
powiazana z zasadami i warto$ciami obywatelstwa republikaniskiego i demokra-
tycznego. Te warto$ci to wolno$¢, réwno$é¢, braterstwo, laicyzm, solidarno$¢, po-
czucie sprawiedliwo$ci, szacunek oraz brak wszelkich form dyskryminacji.

Wiedza

Edukacja tego rodzaju wymaga nabycia pewnej wiedzy (z obszaru literatury,
nauk §cislych, historii, prawa etc.). Kultura moralna i obywatelska nie moze ist-
nie¢ bez wiedzy, ktéra pozwala poszczegdlnym ludziom na dokonywanie popar-
tych wiedza i $wiadomych wyboréw oraz zaangazowanie etyczne i obywatelskie.

Praktyka dzialania

Rozwéj dyspozycji moralnych i obywatelskich polega na rozwoju dyspozycji
do racjonalnego myslenia, do brania pod uwage cudzego punktu widzenia i do
dzialania. Na zajeciach z edukacji moralnej i obywatelskiej z zalozenia sktania
si¢ uczniéw do aktywnodci realizowanej zaréwno indywidualnie, jak i w grupie.
Zajecia te nie polegaja na prostym wygtaszaniu budujacych przeméwien ani na
przekazywaniu wiedzy i warto$ci przez mistrza. Nauczanie to jest realizowane, na
ile to tylko mozliwe, na podstawie zaczerpnietych z zycia klasy i szkoly sytuacji,
w trakcie ktorych uczniowie moga doswiadczy¢ wartosci i sensu edukacji etycz-
nej i obywatelskiej (samorzad uczniowski, dylematy moralne w formie dramy,
gry z podzialem na role, debaty odbywane w zgodzie z regulami etc.).

Struktura
Na kulture moralng i obywatelska skladaja sie cztery wzajemnie powigzane
obszary: wrazliwo$¢, wymiar normatywny, poznawczy i praktyczny.
Wrazliwos¢
Wrazliwo$¢ jest podstawowa sktadowa zycia moralnego i obywatelskiego. Nie

ma sumienia, ktore by sie nie wzruszalo, nie doswiadczalo entuzjazmu lub obu-
rzenia. W edukacji do wrazliwosci dazy sie do lepszego poznania i rozpoznawania
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swoich uczu¢ i emocji, wyrazania ich stowem i rozmawiania na ich temat oraz
lepszego rozumienia uczué i emocji innych ludzi.

Prawo i reguly

W edukacji do przestrzegania prawa i regut dazy sie do wpojenia poczucia
dyscypliny w zyciu klasy, szkoly lub centrum edukacyjnego. Jej celem jest uswia-
domienie uczniom, w jaki sposéb w spoleczenstwie demokratycznym wspdlne
wartosci znajduja wyraz we wspodlnych zasadach. Bierze sie pod uwagg to, ze po-
tencjal, jakiego mozna si¢ spodziewac po przyszlych obywatelach bedzie urze-
czywistniany w ramach istniejacego prawa i przepisow, ktore z kolei moga podle-
ga¢ zmianom z woli tychze obywateli.

Wladza sadzenia

Ksztaltowanie sadu moralnego musi pozwoli¢ na zrozumienie i poddanie
pod dyskusje wyboréw moralnych, przed ktérymi kazdy staje w ciagu zycia. Jest
to rezultat edukacji i nauczania, ktére wymagaja zapoznania si¢ z punktem wi-
dzenia innej osoby, z réznorodnoscia sposobéw rozumowania moralnego, spro-
stania koniecznosci podawania uzasadnienia i naradzania si¢, co pozwala uczy¢
si¢ o ztozonosci zagadnient moralnych oraz uczy uzasadniania swoich wyboréw.
Uczniowie s podmiotami, ktére moga osiagna¢ autonomie jedynie stopniowo,
o ile nabeda zdolnosci dbania o spdjno$¢ myslenia, zwazania na konsekwencje
swoich sléw oraz brania odpowiedzialnosci za swoje czyny. W rozwijaniu zdol-
nosci wydawania sadéw moralnych, dopasowanym do wieku ucznia, korzysta sie
w szczegOlnosci z umiejetnosci analizy, uczestnictwa w dyskusji i w wymianie my-
8li oraz z umiejetnosci konfrontowania réznych punktéw widzenia w sytuacjach
problemowych. Wymaga sie¢ poswigcenia szczegdlnej uwagi uzywaniu jezyka we
wszystkich wariantach budowania wypowiedzi pisemnej i ustnej.

Zaangazowanie

Nie mozna wyobrazi¢ sobie nauczania majacego na celu uksztaltowanie czlo-
wieka i obywatela bez wzigcia pod uwage wcielenia w zycie jego wynikéw w $ro-
dowisku szkolnym, czy tez méwiac ogélniej — w zyciu zbiorowosci. Szkota musi
pozwoli¢ uczniom na stanie si¢ podmiotami dokonujacymi wlasnych wyborow,
na uczestniczenie w zyciu spolecznym klasy i centrum edukacyjnego, ktorego
sa cztonkami. Nalezy zacheca¢ do wykazywania ducha wspolpracy oraz podda¢
probie rzeczywistoéci odpowiedzialno$¢ wobec innych os6b.

Budowa tabel

Rézne elementy edukacji moralnej i obywatelskiej sq konstruowane w spo-
sOb ciagly i stopniowy od poczatku drugiego cyklu nauki az po koniec cyklu
czwartego, wykorzystuje si¢ wiedze przekazana w nauczaniu wczesnoszkolnym.
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Z tego powodu cele ksztalcenia s takie same dla kazdego z cykléw nauczania.
Kompetencje, wiedza i postawy oraz cele ksztalcenia dla tego przedmiotu, ktére
w sposob szczegdlowy wymienia sie w kolejnych kolumnach tabeli, pokazujg za-
ktadane postepy w ksztalceniu ucznia w kolejnych cyklach.

Cykl 29

Wrazliwo$¢: ja i inni

Cele ksztalcenia:

1 Rozpoznawanie i wyrazanie oraz regulacja swoich emocjiiuczué.
2. Szacunek dla siebie i zdolno$¢ stuchania oraz okazywania empatii.

3. Poczucie bycia czlonkiem wspdlnoty.

Zakladana wiedza,
zdolnosci i postawy

Tresci ksztalcenia

Przyklady dzialan
podejmowanych w klasie,
w szkole, w centrum
edukacyjnym

la. Rozpoznawanie emo-
cjiiuczug, dzielenie
sie nimi w réznych
sytuacjach. Emocje
iuczucia powinny by¢
reakcja na urozma-
icony zbiér obiektow:
teksty literackie, dzieta
sztuki, natura, debaty
dotyczace zycia klasy.

— Poznawanie i rozpo-

znawanie emocji pod-
stawowych (strach,
zloé¢, smutek, rado$¢),

- poznawanie stownic-

twa sluzacego wyra-
zaniu uczu¢ i emocji
oraz ich uporzadkowa-
nie,

- réznorodno$¢ sposo-

béw wyrazania emocji
iuczud.

- Nauka techniki ,jasnego
komunikatu”, by méc
wyraza¢ swoje emocje
w kontakcie z rowieéni-
kami,

- drama, pantomima,

- réznorodnoé¢ jezyka
sztuki: wyrazanie emocji
w sztuce i w literaturze,

- samorzad uczniowski.

1b. Okreslanie si¢ i wy-
razanie siebie przy
poszanowaniu regul
rzadzacych wypowie-
dzig ustng, wymia-
na zdan oraz przy
uwzglednieniu statusu
rozmowcy.

— Praca dotyczaca regul

komunikacji.

— Sztuki wizualne: portret
i autoportret (poznanie
siebie i innych),

— nabranie $wiadomosci
ciala wlasnego i cudzego
dzigki zajeciom tanecz-
nym.

7" Cykl 2 obejmuje trzy pierwsze klasy szkoly podstawowej.
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2a. Troska o siebiei o in-
nych.

Troska o jezyk — jezyk
formul grzecznoscio-
wych,

troska o cialo, o $ro-
dowisko w bezposred-
nim otoczeniu i dalsze
$rodowisko,

troska o rzeczy wlasne
i o wlasno$¢ publiczng,
integralno$¢ osobista.

Rodzaje rasizmu: praca

z uzyciem materiatéw
stworzonych przez
fundacje i stowarzyszenia
zatwierdzone przez mini-
stra edukacji narodowej,
niepetnosprawnosé¢

i praktyki inkluzji w zyciu
szkolnym.

2b. Akceptacja réznic.

Szacunek wobec
réwiesnikow i oséb
dorostych; naruszanie
praw innych oséb
(rasizm, antysemi-
tyzm, seksizm, kse-
nofobia, homofobia,
molestowanie etc.),
szacunek dla roznic,
wiedza o sobie nawza-
jem, tolerancja,
wiedza o réznorod-
nosci wierzen i prze-
konan.

Sztuki wizualne: Ma-
rianna i flaga narodowa
w dzietach sztuki,
wspolpraca w ramach
projektu klasowego,
akceptowanie podziatu
pracy podczas nauki
(gramatyka, odmiana,
matematyka etc.) oraz
wspélpracy (wychowa-
nie fizyczne, edukacja
muzyczna, sztuka etc.)
lub przy prowadzeniu
eksperymentéw (nauki
przyrodnicze).

3a. Rozpoznawanie sym-
boli Republiki w éro-
dowisku szkolnym.

Zapoznanie sig

z wartosciami repu-
blikaniskimi i rozpo-
znawanie symboli
Republiki Francuskiej:
flaga, hymn narodowy,
pomniki, §wigto naro-
dowe.

Zaspiewanie kilku zwro-
tek Marsylianki i wiedza
o kontekscie historycz-
nym, w jakim zostat
napisany jej tekst.

3b. Nauka wspolpracy.

- Wprowadzenie do za-

sad, na ktérych opiera
sie wspdlpraca.
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Prawo i reguly: zasady umozliwiajace Zycie z innymi

Cele ksztalcenia:

1. Zrozumie¢ powody postuszenstwa regulom i prawu w spoleczenstwie demokra-

tycznym.
2. Zrozumie¢ zasady i wartosci wladciwe Republice Francuskiej oraz spoleczefistwu
demokratycznemu.
Przyklady dzialan
Zakladana wiedza odejmowanych w klasie
o ! Tresci ksztalcenia pode) Y ’
zdolnosci i postawy w szkole, w centrum

edukacyjnym

la. Umiejetno$¢ dopaso-
wania swojego stroju,
jezyka i zachowania
w zaleznoéci od
kontekstu i osoby
rozmowcy.

- Wprowadzenie do

rozrdzniania rejestrow

jezyka.

- Opracowanie zasad
zycia w klasie wspdlnie
Z uczniami,

— udzial uczniéw w opra-
cowaniu regul, ktore
powinny obowiazywaé
na placu zabaw.

1b. Szacunek wobec
innych i poszanowa-
nie regul rzadzacych
zyciem zbiorowym.
Uczestnictwo w opra-
cowywaniu wspolnych
zasad (we wlasciwych
ramach).

- Reguly rzadzace zy-

ciem klasy i szkoly,

— prawaiobowiaz-

ki dziecka i ucznia
(szkolna karta zasad
korzystania z technik
informacyjnych®

i Konwencja o prawach
dziecka, art. 2, 6,9).

- Dyskusja filozoficzna:
prawa i obowiazki ucznia,

- samorzady uczniowskie
(sens regul, prawa i zobo-
wigzan, sens kar i sankeiji).

lc. Zrozumienie, ze zasa-
da powszechna moze
nie tylko zakazywaé
inakazywad, ale takze
upowaznia¢ do czegos.

- Wprowadzenie do za-

sad kodeksu drogowe-
goi zasad ostroznosci,
przy wykorzystaniu
wiedzy potrzebnej do
zdobycia zaswiadcze-
nia o odbyciu pierw-
szego etapu edukacji

- Dyskusja filozoficzna:
réwnos¢ wszystkich
- uczniéw i obywateli
- wobec prawa,

6 QOkreslenia ,techniki informacyjne” uzywam jako odpowiednika dla francuskie-
go terminu les techniques usuelles de l'information et de la communication (TUIC), czy-
li dostownie ,teleinformatyka codziennego uzytku” Kazda szkota jest zobowiazana do
opracowania dokumentu o nazwie ,Szkolna karta zasad korzystania z technik informa-
cyjnych” (la charte d'usage des TUIC de l'école), w ktorym ustala si¢ zasady korzystania
z technik informacyjnych w warunkach szkolnych (przyp. ttum.).
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1d. Znajomo$¢ swoich z zakresu ruchu drogo- | - réwne prawa chfopcéow
praw i wiedza o tym, wego (lattestation de i dziewczat we wszyst-
jak dba¢ o to, by byty premiére éducation d la kich kontekstach zycia
szanowane. route, Aper), szkolnego.
- rdzne sytuacje,
w ktérych przestrzega

sie regul, regulamin
wewnetrzny, sankcje.

le. Zrozumienie, ze istnieje | — Wprowadzenie do
hierarchia kar i ze kary jezyka regul i prawa
petnia role wychowaw- (regula, regulamin,
cza (wsparcie, wyréw- prawo, etc.).
nanie szkéd etc.).

2. Znajomo$¢ niektorych | — Wartosci: wolnosé,
zasad i wartoéci funda- réwnog¢, laicyzm,
mentalnych z punktu | — réwno$¢ praw kobiet
widzenia spofeczen- imezczyzn,
stwa demokratycznego. | - prawa i obowigzki — in-

dywidualne, ucznia,
obywatela (wprowa-
dzenie), Deklaracja
Praw Czlowieka i Oby-
watela z 1789 roku,
art. 1, 4, 6.

Wiladza sadzenia: mysle¢ samemu i z innymi

Cele ksztalcenia:

1. Rozwijanie zdolnosci do krytycznego namystu — poszukiwanie kryteriow legi-
tymizacji sadéw moralnych, konfrontowanie swoich sagdéw z cudzymi opiniami
w trakcie dyskusji lub debaty popartej argumentami.

2. Rozréznienie interesu wlasnego i dobra wspdlnego.

Przyklady dzialan
Zaklad,ar.u'i wiedza, Treéci ksztalcenia podejmowanych w klasie,
zdolnosci i postawy w szkole, w centrum
edukacyjnym
la. Przedstawienie argu- | — Wybdrijego uzasad- | — Wistep do pojecia sprawie-
mentéw dla uzasad- nienie, dliwosci, niesprawiedliwo-
nienia jakiego$ stano- | — znajomo$¢ kilku $ci, dobra i zta na podstawie
wiska albo osobistego prostych struktur opowiesci (mity, bajki) lub
wyboru. rozumowania (stowa sytuacji zaczerpnietych
taczace, czyli wyrazy z zycia Klasy,
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strukturyzujace wy- dylematy moralne

powiedz oraz stow- dopasowane do wieku

nictwo; powody, dla uczniow,

ktérych dane dziata- dyskusja filozoficzna na

nie uwaza si¢ za dobre temat sytuacji, w ktérych

lub zle). pewng role odgrywaja
warto$ci osobiste lub
zbiorowe i dokonywane
wybory, albo dyskusja na
temat sytuacji fikcyjnych.

1b. Wyrazanie siebie — Zasady rzadzace dys- Wprowadzenie tematu

w trakcie debaty bez
narzucania swojego
punktu widzenia
innym osobom i ak-
ceptowanie cudzego

kusja w grupie (umie-
jetno$¢ stuchania,
szacunek dla cudzego
punktu widzenia, szu-
kanie porozumienia

uprzedzeri i stereotypow
na podstawie sytuacji za-
czerpnietych z zycia klasy
lub sytuacji fikcyjnych,
zaczerpnigtych z opowia-

punktu widzenia. etc.); wprowadzenie dan, bajek lub antologii
do regul rzadzacych literatury mlodziezowej,
debata, organizowanie debat na
- wprowadzenie do temat tych sytuacji.
umiejetnosci formuto-
wania argumentoéw,
— uprzedzenia i stereo-
typy.
lc. Poruszenie tematu la- | - Wprowadzenie do Wprowadzenie tematu

icyzmu rozumianego
jako wolno$¢ my-
$lenia oraz wolnog¢
bycia osobg wierzaca
lub nie.

zagadnienia réznicy
miedzy my$leniem,
wiarg a wiedza.

laicyzmu poprzez odwo-
tanie si¢ do przyktadéw
zaczerpnietych z zycia
lub z opowiadan.

Rozréznienie miedzy
interesem wlasnym
a dobrem wspolnym.

- Pojecie dobra

wspodlnego w klasie
iw szkole,

- system warto$ci jed-

nostki i grupy.

Cwiczenia w obja$nianiu
wartosci,
wypowiedzi w Internecie.
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Zaangazowanie: dzialanie indywidualne i zbiorowe

Cele ksztalcenia:

1. Zaangazowanie i uznawanie obowiazkéw w szkole i w centrum edukacyjnym.

2. Branie odpowiedzialnosci za rézne aspekty zycia zbiorowego i otoczenia oraz

rozwijanie $wiadomosci obywatelskiej, spolecznej i ekologicznej.

Zakladana wiedza,
zdolnosci i postawy

Tresci ksztalcenia

Przyklady dzialan
podejmowanych w Kklasie,
w szkole, w centrum
edukacyjnym

la. Przestrzeganie zobo-
wiazan wobec samego
siebie i wobec innych.

- Zaangazowanie moral-
ne: zaufanie, obietni-
ca, lojalnosé.

— Zwrécenie uwagi
uczniéw na kilka waz-
nych postaci zaangazowa-
nych mezczyzn i kobiet
(ze $wiata nauki oraz
spoérod postaci zaanga-
zowanych w dzialalnos¢
humanitarna etc.).

1b. Wspdlnie wykonany
projekt (klasowy,
szkolny, w skali gminy

i kraju).

— Zaangazowanie uczniéw
we wspdlne opracowanie
i wykonanie projektu,

— zaangazowanie uczniow
w projekty konkursowe
oglaszane przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej.

lc. Praca nad urzeczywist-
nieniem wspolnego
celu.

- Wspdlpraca, pomoc
wzajemna.

- Wspomaganie zachowan
polegajacych na wzajem-
nej pomocy, na przyktad
tutoring réwiesniczy,
wspOlpraca, mediacja
miedzy réwie$nikami.

1d. Wyjaénienie w pro-
stych stowach, czym
jest braterstwo i soli-

darnoéé.

— Wartoéci: braterstwo,
solidarno$¢.

- Docenianie brania na
siebie odpowiedzialno$ci
w zyciu klasy i szkoly.

2a. Przyjmowanie na sie-
bie odpowiedzialnosci

w zyciu klasy i szkoty.

- Udzial w zyciu demo-
kratycznym.

- Zaangazowanie klasy
w dzialania solidarno-
$ciowe lub dzialania na
rzecz $rodowiska natu-
ralnego,
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- sprzyjanie zachowaniom
altruistycznym, zwlaszcza
w ramach dzialalnosci

obywatelskiej.

2b. Stopniowe angazowa-

- Pomaganie innym:

nie si¢ w zycie zbio- zdrowy osad i za§wiad-
rowoéci na réznych czenie o odbyciu nauki
poziomach. udzielania pierwszej
pomocy (apprendre
a porter secours, APS).
Cykl 3¢

Wrazliwo$¢: ja i inni

Cele ksztalcenia:
1. Rozpoznawanie i wyrazanie oraz regulacja swoich emocjiiuczué.
2. Szacunek dla siebie i zdolno$¢ stuchania oraz okazywania empatii.

3. Poczucie bycia czlonkiem wspdlnoty.

Zakladana wiedza,

zdolnosci i postawy

Tresci ksztalcenia

Przyklady dzialan
podejmowanych w klasie,
w szkole, w centrum
edukacyjnym

la. Rozpoznawanie emo-

¢jiiuczud, dzielenie
sie nimi w réznych
sytuacjach; emocje
iuczucia powinny by¢
reakcja na urozma-
icony zbiér obiektow:
teksty literackie, dziela
sztuki, natura, debaty
dotyczace zycia klasy.

- Réznorodnos¢ sposo-

béw wyrazania emocji
iuczué wréznych
utworach (w tekstach
literackich, dzietach
muzycznych i pla-
stycznych),
opanowanie regul
rzadzacych komuni-
kacja.

— Drama, pantomima,

- gryz podzialem narole,

- ¢wiczenia jezykowe:
jezyk uzywany w mo-
mencie uczestniczenia
w danej sytuacji (lan-
gage de situation) ijezyk
stuzacy do zdawania
relacjii tworzenia planéw
(langage d'évocation),

- wielo$¢ jezykow sztuki:
wyrazanie emocji w sztu-
ceiw literaturze.

% Cykl 3 obejmuje dwie ostatnie klasy szkoly podstawowej i pierwsza klase
gimnazjum (czyli klase szosta francuskiej szkoly) (przyp. ttum.).
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1b. Aktywacja stownictwa

- Znajomos$¢ i uporzad-

— Szacunek dla ciala wéréd

shuzacego do wyraza- kowanie stownictwa dziewczynek i chtopcéw
nia emocji. stuzacego do wyraza- na zajeciach wychowania
nia emocji i uczud. fizycznego i w trakcie
wszystkich zaje¢ szkol-
nych, przy uwzglednie-
niu zwigzku z edukacja
afektywna i seksualng.
2a. Szacunek dlainnych |- Szacunekdlainnych Mechanizmy nekania
i akceptacja réznic. iich ré6znorodnosci, ijego konsekwengje,
naruszenie praw dyskusja filozoficzna na

innych 0s6b (rasizm,
antysemityzm, seksizm,
ksenofobia, homofobia,
molestowanie etc.),

— poszanowanie dla
réznic miedzy ludzmi,

temat tolerancji albo na
temat wyszydzania,
tolerancja (w nawigzaniu
do programu nauczania
historii),

studium zagadnienia r6z-

tolerancja, norodnosci kultur i religii
- szacunek dla rézno- z uwzglednieniem dorob-
rodnoéci wierzen ku réznych dyscyplin.
i przekonan,
- pomoc innym ludziom.
2b. Okazywanie szacunku | — Dbalo$¢ o jezyk: Zaswiadczenie o umiejet-

innym w jezyku i po-
stawie.

troska o innych ludzi
w jezyku, ze szczegol-
nym uwzglednieniem
Zwrotow grzeczno-
$ciowych,

- wiedza o réznorodnosci
wierzen i przekonari.

noéci udzielania pierw-
szej pomocy (APS),
rézne interpretacje
Marsylianki (edukacja
muzyczna),

artystyczne interpretacje

symboli Republiki.

3a. Rozumienie sensu
symboli Republiki.

3b. Wspélpraca.

— Warto$ci i symbole
Republiki francuskiej
i Unii Europejskiej,

— umiejetnos¢ pracy
przy uwzglednieniu
regul wspélpracy.

Dzielenie si¢ zadaniami
podczas nauki (gramaty-
ka, odmiana, matematyka
etc.) oraz wspélpracy
(wychowanie fizyczne,
edukacja muzyczna, sztu-
ka etc.) lub przy prowa-
dzeniu eksperymentéw
(nauki przyrodnicze),
wspolpraca na forum

klasy i szkoly.
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Prawo i reguly: zasady umozliwiajace Zycie z innymi

Cele ksztalcenia:

1. Zrozumie¢ powody postuszenistwa regulom i prawu w spoleczenstwie demokra-

sad kodeksu drogowe-
go i zasad ostrozno$ci,
przy wykorzystaniu
wiedzy potrzebnej do
zdobycia zaswiadcze-
nia o odbyciu pierw-
szego etapu edukacji
z zakresu ruchu
drogowego (Aper),

- wprowadzenie do

jezyka regul i prawa
(regula, regulamin,
prawo etc.),

— rdzne sytuacje,

w ktorych przestrzega
sie regul, regulamin
wewnetrzny, sankgcje.

tycznym.
2. Zrozumie¢ zasady i wartosci wladciwe Republice Francuskiej oraz spoleczeiistwu
demokratycznemu.
Przyklady dzialan
Zakladana wiedza odejmowanych w klasie
.. ’ Tresci ksztalcenia pode] 4 ’
zdolnosci i postawy w szkole, w centrum
edukacyjnym
la. Zrozumienie pojec¢ - Prawaiobowigzki - Wychowanie fizyczne:
prawa i obowiazku, jednostki, dziecka, gry i sporty grupowe,
ich akceptacja i stoso- ucznia, obywatela, - samorzad uczniowski,
wanie. - wprowadzenie do za- debaty demokratyczne,

- ustalanie i omawianie
w klasie regul rzadzacych
debata i okreslajacych
dziatanie samorzadu
uczniowskiego,

- samorzad uczniowski
(sens regul, praw i zobo-
wigzan, sens kar i sank-
o),

- niepelnosprawno$é¢
— dyskusja filozoficzna,
Prawo o niepelnospraw-
nosci z 2008 roku.

1b. Szacunek wobec
innych ze szczeg6lnym
uwzglednieniem za-
sady réwnoéci kobiet
imezczyzn.

- Roéwnosé dziewczat

i chlopcow,

- koedukacja w szkole,
— réwnos¢ praw i poje-

cie dyskryminacji,

- prawa i obowiazki

dziecka oraz ucznia
(Konwencja o prawach
dziecka, art. 2, 6,9).

- Dyskusja filozoficzna:
warto$ci i normy,

- ¢wiczenia z zakresu
konstruowania hierarchii
warto$ci oraz objasnia-
nia, czym s3 wartosci.




Francuskie dokumenty z programami dla przedmiotéw... 93

2a. Znajomo$¢ zasad
i wartosci Republiki
i Unii Europejskiej.

- Zasady demokracji
przedstawicielskiej we
Francji i w Europie,

— wartos$ci: wolnosé,
réwnoé¢, laicyzm.

Analiza kilku stereo-
typow dotyczacych
seksualnosci na podsta-
wie przykladéw zaczerp-
nietych z podrecznikéw,
antologii literatury
miodziezowej lub kina,
obywatelstwo w gminie:
zrozumienie réznych ob-
szaréw dziatania gminy,
refleksja i debata wokot
artykuléwnr 1,4,6,9i 11,
Deklaracja Praw Czlo-
wieka i Obywatela

z 1789 roku.

2b. Rozpoznawanie cech

konstytutywnych
Republiki Francuskiej.

- Slownictwo uzywane
w instytucjach,

— moc wijzaca prawa
i deklaracji praw,

- pojecie obywatelstwa
krajowego i europej-
skiego (tozsamosé
prawna jednostki).

Miedzynarodowa
konwencja o prawach
dziecka,

prawo do edukacji,
instytucje w $wietle tek-
stow zalozycielskich i ich
historii.

Wiladza sadzenia: mysle¢ samemu i z innymi

Cele ksztalcenia:

1. Rozwijanie zdolnosci do krytycznego namystu — poszukiwanie kryteriow legi-
tymizacji sagdéw moralnych, konfrontowanie swoich sagdéw z cudzymi opiniami

w trakcie dyskusji lub debaty popartej argumentami.

2. Rozréznienie interesu wlasnego i dobra wspdlnego.

Przyklady dzialan
Zaklad,ar‘le.l wiedza, Treéci ksztalcenia podejmowanych w klasie,
zdolnosci i postawy w szkole, w centrum
edukacyjnym
la. Udzial w dyskusji, — Wybérijegouzasad- | - Cwiczenie z krytycznego
debacie lub dialogu: nienie, mysélenia w walce ze ste-

publiczne zabiera-

nie glosu, stuchanie
innych, formulowanie
swojego stanowiska
iuzasadnienie swojego
punktu widzenia.

— poznawanie i rozpo-
znawanie réznych
form wypowiedzi
(opowiadanie, re-
portaz, swiadectwo
z pierwszej reki),

reotypami, na podstawie
faktéw zaczerpnietych

z zycia klasy, szkoly lub
zycia pozaszkolnego
(rasizm, seksizm, homo-

fobia),
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- reguly dyskusji

w grupie (zdolno$¢
stuchania, szacunek
dla cudzego punktu
widzenia, poszuki-
wanie porozumienia
etc.) ,

— ¢wiczenie w formulo-

waniu argumentéw,

- debata z wykorzysta-

niem argumentoéw,

- wprowadzenie do de-

baty demokratycznej,

- kryteria sadu mo-

ralnego: dobro i zlo,
sprawiedliwo$¢ i nie-

— wstepna praca z pojeciem

ystereotyp” na podstawie
sytuacji zaczerpnietych

z zycia klasy lub sytuacji
fikcyjnych zaczerpnie-
tych z opowiadan, bajek
lub antologii literatury
miodziezowej,
organizacja debat po-
$wieconych wyzej wspo-
mnianym sytuacjom,
edukacja medialna,

w tym udzial w Tygodniu
Prasy i Mediow (Clémi)™.

sprawiedliwo$¢.
1b. Niuansowanie swoje- | — Uprzedzenia i stereo- Wielo$¢ spojrzeri na
go stanowiska, biorac typy (rasizm, anty- dziecinstwo w czasie
pod uwage cudzy semityzm, seksizm, i przestrzeni.
punkt widzenia. homofobia).
lc. Zrozumienie faktu, - Laicyzm jako wolno$¢ Analiza faktéw, konfron-
ze laicyzm przyznaje myslenia i wierzenia tacja idei z wykorzysta-

wszystkim réwne
prawo do wolnego
korzystania ze swojej
wladzy sadzenia i wy-
maga poszanowania
tego prawa w stosunku
do innych oséb.

lub niewyznawania
zadnej wiary na pod-
stawie szkolnej Karty
laicyzmu,

- réznica miedzy wie-

rzeniami a opiniami.

niem ¢wiczenia w roz-
wigzywaniu probleméw
oraz w dochodzeniu do
prawdy (na przyklad na
zajeciach z wychowania
fizycznego, nauk przy-
rodniczych oraz edukacji
artystycznej).

70 Centre pour 'Education aux médias et a l'information, Clémi — Centrum Edukacji
Medialnej i Informacyjnej powstalo w 1983 roku. Zadaniem tej instytucji jest wspotpra-
ca z nauczycielami i uczniami w celu prowadzenia edukacji medialnej dla przygotowa-
nia uczniéw do krytycznego, $wiadomego korzystania ze srodkéw masowego przekazu.
Jedna z form dzialalnosci Clémi jest organizowanie Tygodnia Prasy i Medidw, czyli se-
rii wydarzen z zakresu edukacji medialnej. Pierwszy Tydzien Prasy i Mediéw odbyt sie
w 1990 roku (przyp. tlum.).
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1d. Nabranie $wiadomo-
$ci wyzwarn obywatel-
skich, jakie niesie ze
soba korzystanie ze
zdobyczy informatyki
i Internetu oraz zajecie
krytycznego stanowi-

- Myélenie krytyczne
— analiza informacji
i edukacja medialna,
- odpowiedzialne
korzystanie z techno-
logii informacyjnych
w zgodzie z zasadami

— Cwiczenie w formu-

fowaniu argumentéw
iuczestnictwie w debacie
z wykorzystaniem argu-
mentdw: opanowanie
jezyka, opanowanie stow
laczacych (czyli wyrazow

ska wobec wypraco- pochodzacymi z karty strukturyzujacych wypo-
wanych wnioskow. okreglajacej zasady ko- wiedz) i stownictwa.
rzystania z technologii
informacyjnych.

2. Rozréznianie miedzy |- Pojecie dobra wspol- Cwiczenia w objasnianiu,
interesem wlasnym nego w kontekscie czym s3 warto$ci z punk-
a dobrem wspolnym. zycia klasy, szkoly tu widzenia dobra wspdl-

i spoleczenistwa, nego i dobra wlasnego,

- wartosci jednostkowe refleksja na temat dobra
izbiorowe, wspdlnego i interesu wia-

- wartosci i instytucje snego na podstawie historii
— dewiza Republiki bohateréw literackich, hi-
(wolno$¢, réwnosé, storycznych i mitycznych,
braterstwo), miejsce i rola, jaka ode-

- wolno$ci podstawowe, graly w historii niektére

- laicyzm, wybitne postaci, kobiety

- warto$ci Unii Europej-

skiej.

imezczyzni,

praca z zaadaptowana
stosownie do wieku
uczniéw Kartg laicyzmu.

Zaangazowanie: dzialanie indywidualne i zbiorowe

Cele ksztalcenia:

1. Zaangazowanie i uznawanie obowiazkéw w szkole i w centrum edukacyjnym.
2. Branie odpowiedzialnosci za rézne aspekty zycia zbiorowego i otoczenia oraz
rozwijanie $wiadomosci obywatelskiej, spolecznej i ekologicznej.

Przyklady dzialan
Zakladana wiedza odejmowanych w klasie
. ’ Tresci ksztalcenia poce) 4 ’
zdolnosci i postawy w szkole, w centrum
edukacyjnym
la. Zaangazowanie — Zaangazowanie — Debata na temat roli

w realizacje projektu
grupowego (projekt
realizowany w klasie,
w szkole, na poziomie

gminy lub kraju).

moralne (zaufanie,
obietnica, lojalnog¢,
Wwzajemna pomoc,
solidarnos¢),

zaufania i respektowania
swoich zobowigzan w zy-
ciu spolecznym,
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— pierwsza pomoc — wy-
kazywanie inicjatywy
z wykorzystaniem
wiedzy potrzebnej do
uzyskania za$wiad-
czenia o umiejetnosci
udzielenia pierwszej
pomocy (apprendre
a porter secours, APS),

- Kodeks ruchu drogo-
wego — uwrazliwienie
na zakres odpowie-
dzialnosci wasnej
z wykorzystaniem
kursu wstepnej edu-
kacji z zakresu ruchu
drogowego (Aper).

- zasada demokratycznego
glosowania w dzialalno-
$ci samorzadu uczniow-
skiego,

— zwrdcenie uwagi uczniéw
na kilka waznych postaci
zaangazowanych mez-
czyzn i kobiet (ze $wiata
nauki oraz postaci zaan-
gazowanych w dzialal-
no$¢ humanitarna etc.).

stych stowach, czym
jest braterstwo i soli-
darnosé.

alna i zbiorowa,
— braterstwo jako dewi-
za republikariska.

1b. Umiejetno$¢ wyjasnia- | - Odpowiedzialno$é - Studium preambuly do
nia swoich wyboréw jednostek i obywateli Konstytucji z 1946 roku,
i dzialan. w obszarze §rodowiska | — praca na temat roli, jaka
naturalnego i zdrowia. odgrywaja stowarzy-
szenia.
2a. Umiejetno$¢ wspol- | — Uczestnictwo demo-
pracy i zajgcia swojego kratyczne,
miejsca w grupie. - glosowanie,
- podmioty dzialajace
lokalnie i obywatel-
stwo.
2b. Wyjasénienie w pro- - Solidarnos¢ indywidu-
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Cykl 4

Wrazliwo$¢: ja i inni

Cele ksztalcenia:

1. Rozpoznawanie i wyrazanie oraz regulacja swoich emocjii uczué.
2. Szacunek dla siebie i zdolnos¢ stuchania oraz okazywania empatii.
3. Poczucie bycia czlonkiem wspdlnoty.

Przyklady dzialan

Zakladana wiedza, L. . podejmowanych w Kklasie,
.. Treéci ksztalcenia
zdolnosci i postawy w szkole, w centrum
edukacyjnym
la. Wyrazanie swoich Wiedza o uczuciach - Refleksja na temat

uczu¢ moralnych

w odpowiedzi na
pytania i materialy
oraz ich konfrontacja
z uczuciami innych
0s6b (blizszych lub
dalszych).

iich rozpoznawanie,
znajomos¢ stownictwa
niezbednego do wyra-
zania uczu¢ moralnych
ijego struktura.

réznych form rasizmu

i dyskryminacji na
podstawie $wiadectwa
obroricy praw cztowieka,
opowiesci fikcyjnej lub
zaczerpnigtej z zycia co-
dziennego, gra z podzia-
fem na role, gromadzenie
dokumentacji, dziela
sztuki lub aktywnosci

z obszaru wychowania
fizycznego i sportu.

2a. Zrozumienie faktu,
ze wlasne dazenie do
wolnosci wymaga
uznania cudzego pra-
wa do tego samego.

Poznanie siebie i sza-
cunek dla innych oséb
w kontekscie edukacji
afektywnej i seksu-
alnej,

tozsamos¢ jednost-
kowa: tozsamos¢
prawna,

problem uzaleznien.

Mediacja w szkole:
wykorzystanie sytuacji
konfliktowej w klasie,
praca z udzialem nauczy-
ciela, pedagoga szkolne-
go i zainteresowanych
uczniéw, po ktdrej na-
stepuje wspolna refleksja
na forum klasy (godzina
wychowawcza), a potem
uczniowie wykonuja
prace pisemng lub ustna.

3a. Zrozumienie réznych
form poczucia przy-
nalezno$ci: obywa-
telskiej, spolecznej,

kulturowej i religijne;j.

Dziela literackie i z ob-
szaru sztuk pigknych
oraz wiedza historycz-
na na temat aspiracji
wolno$ciowych,

Studium akgji na rzecz
solidarno$ci spolecznej
lub zréwnowazonego
rozwoju.
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— frankofonia,
— poczucie, ze stanowi-

my cze$é wspolnego
przeznaczenia ludz-
kosci.

3b. Znajomos¢ zasad,
warto$ci i symboli
przypisanych do
obywatelstwa francu-
skiego i europejskiego.

- Obywatelstwo francu-

skie a obywatelstwo
europejskie: zasady,
warto$ci, symbole.

Prawo i reguly: zasady umozliwiajace Zycie z innymi

Cele ksztalcenia:

1. Zrozumie¢ powody postuszenistwa regulom i prawu w spoleczenstwie demokra-

stawowych zasad
obowiazujacych

w systemie spra-
wiedliwosci (prawo
do sprawiedliwego
procesu, prawo do
obrony) i ich zwigzek
z regulaminem we-
wnetrznym placowki
edukacyjnej.

wiedliwodci: zasady
i sposéb funkcjono-
wania,

- regulamin centrum

edukacyjnego i teksty
dokumentow, w kté-
rych znajduja sie zapi-
Sy organizujace system
edukaciji.

tycznym.

2. Zrozumie( zasady i wartosci wladciwe Republice Francuskiej oraz spoleczeiistwu
demokratycznemu.

Przyklady dzialan
Zaklad,al?a‘l wiedza, Treéci ksztalcenia podejmowanych w klasie,
zdolnosci i postawy w szkole, w centrum
edukacyjnym
la. Objaénienie pod- - Rola systemu spra- - Od pojedynku do proce-

su — na podstawie przy-
ktadow zaczerpnietych
z historii lub literatury,
- korzystanie z Internetu
w zyciu spolecznym
iw polityce,
- uwrazliwienie na zagro-
zenie kontroli umystu.

1b. Znajomo$¢ pod-
stawowych etapow
wprowadzania w zycie
ustawy w Republice
Francuskiej.

- Prawo i demokracja

przedstawicielska, ich
zwiazek z konstytucja
i traktatami miedzyna-
rodowymi.

- Opracowanie projektu
regulaminu wewnetrzne-
go lub jego zmiany,

- ewolucja sposobu
postrzegania miejsca
dziecka w historii.
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2a. Zdefiniowanie naj-
wazniejszych elemen-
tow znajdujacych sie
w kolejnych wersjach
Deklaracji Praw Czlo-
wieka.

- Roézne wersje Deklara-

cji Praw Czlowieka,

- prawny status dziecka.

- Problem dopingu na
podstawie kilku Zrodet
wiedzy z zakresu fizjo-
logii, analizy praktyk
spotecznych i prawa,

- uczestnictwo w posiedze-
niach sadu.

Wiladza sadzenia: mysle¢ samemu i z innymi

Cele ksztalcenia:

1. Rozwijanie zdolnosci do krytycznego namystu — poszukiwanie kryteriow legi-

tymizacji sadéw moralnych, konfrontowanie swoich sadéw z cudzymi opiniami

w trakcie dyskusji lub debaty popartej argumentami.

2. Rozréznienie interesu wlasnego i dobra wspdlnego.

Przyklady dzialan

Zakladana wiedza, L. . podejmowanych w klasie,
.. Treéci ksztalcenia
zdolnosci i postawy w szkole, w centrum
edukacyjnym
la. Objasnienie réznych Roézne wymiary réw- | — Analiza wplywu sondazy

wymiardw réwnosci nosci, na opinie publiczna,
oraz odréznienie nie- rézne formy dys- - problematyka $rodkéw
réwnoéci od dyskry- kryminacji (rasizm, masowego przekazu,
minacji. antysemityzm, dys- refleksja na temat miejsca

kryminacja religijna,
ksenofobia, seksizm,

iréznorodnoséci mediéw
w zyciu spolecznym

homofobia). iw polityce oraz zna-
czenia wolnosci prasy
(w ramach Tygodnia
Prasy i Mediéw).
1b. Zrozumienie wyzwan | - Zasady laicyzmu. — Praca z Kartg laicyzmu.

laicyzmu (wolno$¢
sumienia i rownos¢

obywateli).
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2a. Rozpoznawanie cech
konstytutywnych
panstwa demokratycz-
nego.

— Zasady paistwa
demokratycznego iich
rozne sformutowania
w ramach instytucji
demokratycznych
(np. instytucje V Re-
publiki).

— Réwnoséiniedyskry-

minacja: perspektywa
diachroniczna i syn-
chroniczna, biologiczny
wymiar réznorodno$ci
ludzkiej, jej wymiar kul-
turowy, literackie opisy
nieréwnosci i niespra-
wiedliwosci, rola prawa,
wychowanie do szacunku

dla regul.

2b. Zrozumienie faktu, ze
dwie republikaniskie
warto$ci, wolnos¢
iréwno$¢, moga wejsé

w konflikt.

— Podstawowe wolnosci
(wolnoé¢ sumienia,
slowa, stowarzyszania
sie, prasy) i podstawo-
we prawa jednostki,

— zagadnienie pokoju
i wojny na $wiecie oraz
przyczyny aktualnie
toczonych konfliktéw.

— Cwiczenie w debacie

z udzialem sprzecznych
stanowisk.

Zaangazowanie: dzialanie indywidualne i zbiorowe

Cele ksztalcenia:

1. Zaangazowanie i uznawanie obowiazkéw w szkole i w centrum edukacyjnym.
2. Branie odpowiedzialnosci za rézne aspekty zycia zbiorowego i otoczenia oraz
rozwijanie $wiadomosci obywatelskiej, spolecznej i ekologicznej.

- bezpieczenistwo 0séb
i majatku — organiza-
cjaiproblemy.

Przyklady dzialan
Zaklad,al?a‘l wiedza, Treéci ksztalcenia podejmowanych w klasie,
zdolnosci i postawy w szkole, w centrum
edukacyjnym
la. Objasnienie zwigzku | - Zakres odpowiedzial- | — Tydziert Obywatelski
miedzy zaangazowa- noéci indywidualnej przy okazji wyboréw
niem a odpowiedzial- i grupowej w obliczu delegatéw spomiedzy
noscia. najwazniejszych zag- uczniéw: procedura
rozen, zglaszania kandydatur,

redagowanie programoéw,
zasady glosowania.
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2a. Wyjasnienie znacze-
nia indywidualnego
i zbiorowego zaan-
gazowania obywateli
w demokraciji.

2b. Znajomo$¢ podstawo-
wych praw socjalnych.

Sprawowanie funkcji
obywatela w demo-
kracji (stopniowe zdo-
bywanie praw, prawa

i obowiazki obywatel-
skie, rola glosowania,
ewolucja praw kobiet
w historii i na §wiecie
etc.) ,

zaangazowanie
polityczne, w dzia-
lalno$¢ zwigzkows,

w dzialalno$¢ stowa-
rzyszen, humanitarne
- motywacje, sposoby
dzialania i problemy.

— Organizacje stowarzy-

szajace przedstawicieli
uczniow,

obywatele w obliczu
zagrozen naturalnych

— praca na przykla-

dzie trzesienia ziemi:
opracowanie réznych
elementéw naturalnych
zagrozen, kontekstu spo-
tecznego i politycznego,
indywidualny i zbiorowy
zakres odpowiedzial-
nosci.

2c. Zrozumienie zwigzku
miedzy zaangazo-
waniem obywateli
W Zycie miasta a zaan-
gazowaniem uczniow
w zycie centrum
edukacyjnego.

Rola opinii publicznej
w debacie demokra-
tycznej,

solidarne zaangazowa-
nie Francji i zaangazo-
wanie we wspdlprace:
wspolpraca miedzy-
narodowa i pomoc

Przy okazji spisu po-
wszechnego uswiado-
mienie uczniom, ktérzy
maja 15 lat, jaki jest

sens tej operacji oraz jej
zwigzek z Dniem Obrony
i Obywatelstwa (JDC)
oraz na czym polega rola

W rozwoju. obywateli w obronno$ci
narodowej,
studium akeji militarnej
przeprowadzonej w ra-
mach ONZ.
2d. Znajomo$¢ podstawo- Dzieri Obrony i Oby- Stworzenie i prowadze-
wych zasad rzadza- watelstwa (JDC), nie klubu albo stowa-
cych obronno$cia obywatele i obronnog¢ rzyszenia w centrum
narodowa. narodowa, zagrozenia edukacyjnym, udzial

dla wolnosci narodéw
i demokracji, zobo-
wiazania europejskie

i miedzynarodowe
Frangji.

w warsztatach spoleczno-
-edukacyjnych i w zyciu
klubu sportowego.
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EDUKACJA MORALNAI OBYWATELSKA W LICEUM

Dla klas drugich liceow ogélnoksztalcacych i technikéw oraz dla klasy
pierwszej i maturalnej liceum ogolnoksztalcacego™

Fragment prawa o$wiatowego’’

Artykul 1. W zalaczniku do niniejszego rozporzadzenia okresla si¢ program
nauczania przedmiotu ,edukacja moralna i obywatelska” dla klasy drugiej liceéw
o profilu ogélnym i technikéw oraz dla klasy pierwszej i maturalnej dla klas o pro-
filu og6lnym.

Artykul 2. Przestaje obowiazywaé rozporzadzenie z 21 lipca 2010 roku,
w ktorym okreslony zostal program nauczania ,edukacji obywatelskiej, praw-
nej i spolecznej” dla klasy drugiej liceum ogélnego i technikum; rozporzadzenie
z 8 kwietnia 2011 roku, w ktérym okreslony zostat program nauczania ,edukacji
obywatelskiej, prawnej i spolecznej” dla pierwszej klasy w cyklu maturalnym dla
profilu ogélnoksztatcacego oraz rozporzadzenie z 22 lipca 2011 roku, w ktérym
okreslony zostal program nauczania ,,edukacji obywatelskiej, prawnej i spolecz-
nej” dla liceéw ogodlnoksztalcacych.

Artykut 3. Przepisy zawarte w niniejszym rozporzadzeniu wchodza w zycie
wraz z poczatkiem roku szkolnego w roku 2015.

Artykul 4. Za wprowadzenie w zycie niniejszego rozporzadzenia odpowiada
Dyrektor Generalna Szkolnictwa. Zostanie ono ogloszone w Dzienniku Ustaw
Republiki Francuskiej.

' Classes de seconde générale et technologique, de premiére et terminale des séries
générales, https:/ /www.education.gouv.fr/bo/15/Special6/ MENE1511646A.htm [do-
step: 18.09.2021].

7”2 Podstawy prawne dla przedmiotu ,edukacja moralna i obywatelska” (Enseigne-
ment moral et civique, EMS) zostaly stworzone w 2013 roku, do szkét zostal wprowa-
dzony w 2015 roku. W szkolach érednich jest to oddzielny przedmiot z oddzielng siatka
godzin, http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officielhtml?cid_bo=90243
[dostep: 15.04.2017]. Rozporzadzenie z dnia 12 czerwca 2015 roku, Dziennik Ustaw
z dnia 21 czerwca 2015 roku, w szczegdlnosci art. D 331-5; zmienione rozporzadze-
nie z dnia 27 stycznia 2010 roku, ogloszone przez Najwyzsza Rade O$wiatowa w dniu
10 kwietnia 2015 roku.


https://www.education.gouv.fr/bo/15/Special6/MENE1511646A.htm
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=90243
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Zalacznik

Program edukacji moralnej i obywatelskiej

Klasa przygotowujaca do matury zawodowej
(CAP) oraz do matury w liceach o profilu technologicznym
i ogolnym

Edukacja moralna i obywatelska jest przedmiotem przeznaczonym dla
uczniow i os6b odbywajacych praktyki zawodowe, ktore uczeszczaja do liceum
o profilu ogélnym lub technologicznym, albo do szkoty zawodowej. Liczba godzin
dla tego przedmiotu we wszystkich rodzajach szkot jest taka sama. W nauczaniu
wykorzystuje si¢ juz istniejace sposoby pracy (samorzad uczniowski, godzina wy-
chowawcza, Komitet na rzecz Zdrowia i Obywatelskosci’). Ze wzgledu na cele re-
alizowane w ramach przedmiotu edukacja moralna i obywatelska, za wychowanie
moralne i obywatelskie odpowiedzialna jest cala spolecznos¢ edukacyjna.

Edukacja moralna i obywatelska w liceum stanowi kontynuacje procesu na-
uczania zapoczatkowanego w szkole podstawowej i gimnazjum. Na przedmiot ten
sktadajq si¢ cztery elementy nieodzowne dla kultury moralnej i obywatelskiej god-
nej tej nazwy: ksztaltowanie sumienia moralnego, zrozumienie roli regul i prawa,
¢wiczenie w mysleniu krytycznym, postawa zaangazowania w Zycie obywatelskie.
W liceum nalezy zglebia¢ pojecia i wartoéci nauczane w latach wezeéniejszych.

W liceum uczniowie staja si¢ prawdziwie zdolni do zrozumienia zakresu cig-
zacej na nich odpowiedzialnosci, zar6wno indywidualnej, jak i zbiorowej. Ten
fakt bierze sie pod uwage w programie edukacji moralnej i obywatelskiej, gdzie
nieustannie dazy sie do wyartykulowania wartoéci, okreslenia wiedzy i sposo-
béw dziatania. Uczniéw liceum zacheca si¢ do wypracowania samodzielnosci
w mys$leniu oraz osiagnigcia swiadomosci z zakresu moralnej odpowiedzialno-
$ci zaréwno indywidualnej, jak i zbiorowej, jaka na nich spoczywa. Powinni oni
réwniez uczestniczy¢ w nastepujacych dwdch aspektach obywatelskosci: pierw-
szy to rozwijanie poczucia przynaleznosci do wspdlnoty obywatelskiej, drugi to
che¢ uczestnictwa w zyciu demokratycznym, co moze zacza¢ si¢ juz w srodowi-
sku szkolnym. Wielu uczniéw liceum jeszcze w trakcie nauki osiaga pelnoletno$¢
i uzyskuje prawo glosowania. Trzeba réwniez pamigtac o tym, ze ustawodawca

73 Komitet na rzecz Zdrowia i Obywatelsko$ci — Comité d'éducation a la citoyenneté
(CESC) to istniejacy w kazdej szkole kolektyw zlozony z dyrektora instytucji eduka-
cyjnej, szkolnej pielegniarki oraz przedstawiciela pomocy spolecznej, przedstawicieli ro-
dzicéw uczniéw, nauczycieli, samych ucznidéw i innych oséb. Jego zadaniem jest prowa-
dzenie i monitorowanie pracy szkoly w zakresie edukacji obywatelskiej oraz zobowigzan
panstwa dotyczacych ochrony i promocji zdrowia dzieci i mlodziezy, a takze w sferze
polityki socjalnej.
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przewiduje w przypadku przedmiotu ,edukacja moralna i obywatelska” dwa
bardzo konkretne zadania do spelnienia. Ustawa z 27 pazdziernika 1997 roku,
za pomocy ktdrej zostala przeprowadzona reforma systemu obrony narodowej,
nalozyla na szkole obowiazek edukacji do obronnosci narodowej (stad w liceum
wprowadzono Dzien Obrony i Obywatelstwa — Journée défense et citoyenneté,
JDC™). Ponadto na mocy ustawy z 16 marca 1998 roku, ktéra reguluje kwestie
nadawania obywatelstwa, szkota ma obowiazek uwzglednienia w programie na-
uczania podstawowych zasad regulujacych kwesti¢ obywatelstwa francuskiego.

Program nauczania zaklada przechodzenie w nauczaniu od jednego etapu do
nastepnego, przy czym na kazdym etapie zaklada si¢ pewien motyw przewodni:
w klasie drugiej jest to temat ,Jednostka i panstwo prawa” oraz ,Réwnos¢ i formy
dyskryminacji’, w klasie pierwszej — ,By¢ obywatelem w Republice Francuskiej i Unii
Europejskiej” oraz ,Moralny i obywatelski wymiar spoteczeristwa informacyjnego’,
w ostatniej klasie za$ ,Pluralizm wierzen i laicyzm” oraz ,Biologia, etyka i srodowi-
sko”. Konieczne jest wprowadzanie pewnych modyfikacji w szkolach zawodowych,
w ktdrych naukach trwa o rok dluzej niz w liceach. Zaproponowane tematy stwarzaja
uczniom okazje do refleksji nad zwigzkami miedzy moralnoscia a prawem i obyczaja-
mi oraz do zrozumienia szczeg6lnego charakteru i roli, jaka pelni kazda z tych domen.

W liceum ocenia¢ si¢ bedzie cztery rodzaje umiejetnosci: 1) zidentyfikowa-
nia i objasnienia wybranych wartosci etycznych i zasad obywatelskich; 2) korzy-
stania z nabytych wiadomosci; 3) wyrazania siebie, argumentowania i wykazy-
wania si¢ zmystem krytycznym; 4) angazowania si¢ w prace grupy.

Metody pracy wykorzystywane wcze$niej na zajeciach z edukacji obywa-
telskiej, prawnej i spolecznej, zwlaszcza dyskusje, bardzo dobrze nadaja sie do
osiagniecia celéw edukacyjnych zatozonych w programie nowego przedmiotu.
By pracowa¢ skutecznie, nalezy wzig¢ pod uwage zasady wpisane w nature tego
przedmiotu. Przygotowanie lekcji wymaga korzystania z wielu Zrédel wywo-
dzacych sie z réznych dyscyplin wiedzy i z ktérych najlepszy uzytek stanowi
wykorzystanie audiowizualnych noénikéw informacji. Praca przygotowawcza
przed zorganizowaniem dyskusji moze wymaga¢ uzycia réznych technik pra-
cy, w zaleznosci od wybranego tematu, takich jak: dossier prasowe, wspdlpraca

7* Dziert Obrony i Obywatelstwa (Journée défense et citoyenneté, JDC). W 1997 roku
we Francji zniesiono powszechng stuzbe wojskowa. Prezydent Jacques Chirac wpro-
wadzit wtedy obchody dnia nazywanego poczatkowo, do 2014 roku, Journée dappel de
préparation a la défence (JAPD) — Dzierr Przygotowania do Obrony. Obowiazek jedno-
razowego uczestnictwa w tym wydarzeniu dotyczy mlodziezy od 16. do 2S. roku zycia.
W tym dniu przez osiem i p6l godziny mtodzi Francuzi obu plci przechodza szkolenie,
w trakcie ktorego otrzymuja podstawowe informacje na temat organizacji obronnosci
kraju. Obowiazek dotyczy takze mlodziezy francuskiej mieszkajacej poza terytorium
kraju i w takim przypadku jest realizowany w ambasadach i konsulatach Republiki Fran-
cuskiej. Data uczestnictwa w szkoleniu nie jest stala, nalezy je odby¢ po skonczeniu
16. roku zycia i przed 25. urodzinami (przyp. thum.).
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z bibliotekarzem szkolnym, exposé wstepne etc. Celem jest przyczynienie sie
do wypracowania przez uczniéw umiejetnosci krytycznego mysglenia i naklo-
nienie ich do podawania przemysélanych i trafnych uzasadnien dla swoich opi-
nii, w sposob pozostawiajacy jednoczeénie przestrzen na wymiane pogladéw.
Na koniec kazda debata powinna by¢ uwiericzona wspélna rozmows, w trakcie
ktorej uczniowie moga odnie$¢ sie do niej krytycznie. Praca tego rodzaju moze
podlega¢ ewaluacji na rézne sposoby. Metoda pracy wlasnej ucznia pod opieka
nauczyciela” stwarza okazje do zaproponowania przy okazji dyskusji z obszaru
moralnosci i obywatelstwa aktywnosci o charakterze interdyscyplinarnym.

Klasa przygotowujaca do egzaminu zawodowego
(Certificat d’aptitude profesionnel, CAP)

Egzamin zawodowy moze umozliwia¢ natychmiastowe wejécie w zycie zawo-
dowe, ale uprawnia tez do kontynuowania nauki az do matury, zdawanej w szkole
zawodowej. Egzamin ten zdaja osoby ze szko6t o réznych profilach, a przygotowa-
nia do niego trwaja dwa lata. Program nauki dla edukacji moralnej i obywatel-
skiej bierze pod uwage te szczegélne okolicznosci i proponuje si¢ w nim cztery
grupy tematéw: ,Jednostka i panistwo prawa’, ,Réwnos¢ i formy dyskryminacji’,
»By¢ obywatelem w Republice Francuskiej i Unii Europejskiej” oraz ,Pluralizm
wierzen i laicyzm”. Z tego zestawu nalezy wybrac co najmniej trzy tematy, przy
czym blok ,By¢ obywatelem w Republice Francuskiej i Unii Europejskiej” jest
obowiazkowy. Jak we wszystkich cyklach nauki na poziomie szkoly $redniej, oce-
niane beda cztery rodzaje kompetenciji: 1) zidentyfikowanie i objasnianie wybra-
nych wartoéci etycznych i zasad obywatelskich; 2) korzystanie z nabytych wia-
domosci; 3) wyrazanie siebie, argumentowanie i wykazywanie sie krytycyzmem;
4) angazowanie si¢ w prace grupy.

Edukacja moralna i obywatelska ma za zadanie sprawi¢, by uczniowie zro-
zumieli moralny i obywatelski wymiar zycia we wspélczesnym spoleczenstwie
demokratycznym z jednej strony, z drugiej za$ — Zycia w panistwie prawa, ktore
jest gwarantem wolno$ci indywidualnych i zbiorowych oraz réwnosci pomiedzy
wszystkimi obywatelami. Uczniowie podejmg sie refleksji nad sensem wolnosci,
réwnosci, laicyzmu, sprawiedliwo$ci oraz nad sposobami godzenia dobra wspdl-
nego i praw jednostki z uwzglednieniem konfliktow, jakie moga mie¢ miejsce w tej
sytuacji, a w konicu nad zwiazkiem miedzy natura spoleczenistwa demokratyczne-
go a pluralizmem wierzen i laicyzmem. W przypadku kazdego tematu powinno
sie ukazywa¢ $cisly zwiazek miedzy jego wymiarem etycznym a obywatelskim,
w szczegolnosci za$ nie powinno si¢ zaniedbywac zadnego z tych aspektow. Prze-
kazywanie wiedzy winno stuzy¢ nabywaniu przez ucznia umiejetnoéci. Trzy me-
tody nalezy uzna¢ za szczeg6lnie wskazane w przypadku edukacji moralnej i oby-
watelskiej, ktory jest przedmiotem powigzanym z réznymi innymi dyscyplinami

7S Po francusku travaux personnels encadrés, TPR (przyp. thum.).
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— te metody to: dyskusja, praca ze zrédlami (dokumentami), praca oparta na
partnerstwie. Praca ze zrédlami (dokumentami), czyli metoda wykorzystywana
na lekcjach historii-geografii, stanowi okazje do wykazania interdyscyplinarne-
go podejscia w pracy nad zagadnieniami z obszaru moralnosci i obywatelstwa.
Pozadane jest laczenie zagadnien z edukacji moralnej i obywatelskiej z lekcjami
francuskiego, zagadnieniami z obszaru historii i geografii oraz zajeciami z przyu-

czania do zawodu.

Jednostka i panistwo prawa

Kompetencje

Wiedza

Przyklady dziatan
podejmowanych
w spolecznosci klasowej
i szkolnej oraz w szkole
jako instytucji

Rozpoznawanie

i objasnianie powia-
zanych z tematem
wartoéci etycznych
oraz zasad rzadzacych
instytucja obywatel-
stwa.

Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.
Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetnos$cia argumen-
towania i rozwijanie
umiejetnosci krytycz-
nego namyshu.
Zaangazowanie

W prace grupy.

Paristwo prawa a wol-

noéci indywidualne

i zbiorowe (instytucje

panstwa prawa, miejsce

prawa, hierarchia norm
prawnych).

Podzial wladz.

Funkcjonowanie wymia-

ru sprawiedliwo$ci:

— prawo karne ($ledz-
two, proces, prawo do
obrony, wykonywanie
postanowieni sadu),

~ administracja (oby-
watelskie gwarancje
przeciw naduzyciom
wladzy),

- prawo cywilne.

Prawa i obowigzki

licealistow a spolecznos¢

nauczycieli i ucznidéw.

Zasady i rézne formy

solidarnosci. Problem

odpowiedzialno$ci indy-
widualnej.

Studium sytuacji prawdziwych

i wymyslonych (wydarzenia bie-
zace, fakty historyczne, sytuacje
literackie etc.) w celu analizy
sprzecznosci mogacych pojawi¢
si¢ miedzy zobowigzaniami
prawnymi i moralnymi oraz

w relacjach miedzy jednostkami
a panstwem (wskazana jest praca
polegajaca na zbudowaniu dossier
na dany temat).

Spotkanie z przedstawicielami
wymiaru sprawiedliwosci w sa-
dzie, w wydziale sadownictwa zaj-
mujacego si¢ ochrong nieletnich
(Protection judiciaire de la jeunesse,
PJ]), spotkanie z sedzia pokoju.
Refleksja nad réznymi formami
zaangazowania w zyciu szkoly
iw zyciu codziennym na pod-
stawie sytuacji zaczerpnietych

z zycia licealistéw, to jest nasto-
latkéw lub mtodych dorostych
oraz refleksja nad znaczeniem

i prawomocnoécia tych form
zaangazowania.
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Rownos¢ i formy dyskryminacji

Kompetencje

Wiedza

Przyklady dzialan
podejmowanych
w spolecznosci klasowej
i szkolnej oraz w szkole
jako instytucji

Rozpoznawanie

i objasnianie powig-
zanych z tematem
wartoéci etycznych
oraz zasad rzadzacych
instytucja obywatel-
stwa.

Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.
Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetnosciag argumen-
towania i rozwijanie
umiejetnosci krytycz-
nego namyshu.
Zaangazowanie

W prace grupy.

Pojecie réwnosci i pod-
stawowe sposoby jego
rozumienia (réwnosé
wobec prawa, réwnos¢
szans, rOwnos¢ 0sia-
gnigc).

Formy nieréwnosci

i dyskryminacji w zyciu
codziennym, stopien ich
szkodliwosci w odniesie-
niu do praw jednostki.
Teksty prawne kluczo-
we dla walki z réznymi
formami dyskryminacji
(w szczegdlnosci ustawa
z 1lipca 1972 roku™):
rasizmem, antysemi-
tyzmem, ksenofobig,
seksizmem, homofobig,
dyskryminacja religijna
etc.

Analiza historyczna dla pokaza-
nia zwigzku miedzy demokracja
awalka o réwno$é¢: ,noc 4 sierp-

77 zniesienie niewolnictwa,

nia

neutralno$¢ religijna paistwa,

prawa wyborcze kobiet, dekry-
minalizacja homoseksualizmu
etc. (wskazana praca metoda
tworzenia dossier).

Studium wybranego przypadku

dyskryminacji z wykorzysta-

niem fragmentéw orzeczen s3-
dowych oraz analiza wybranych
rozwigzan.

Debata z wykorzystaniem faktow

zaczerpnietych z zycia codzien-

nego liceum lub otoczenia
spolecznego na temat:

— definicji czynnikéw sktadaja-
cych sie na pojecie dyskrymi-
nacji,

- réznicy miedzy dostrzega-
niem tego, co jest jedynie
cecha rézniacy kogo$ od
innych a dyskryminacjq lub
naruszeniem cudzej godnosci,

- $rodkéw innych niz prawne

w walce z dyskryminacja.

76 Chodzi o ustawe nr 72-546 z 1 lipca 1972 roku o walce z rasizmem (Loi n° 72-
546 di 1 juillet relative a la lutte contre le racisme). Jej treé¢ mozna znalez¢ na portalu:

Légifrance.gouv.fr.

77 Chodzi o dzien 4 sierpnia 1798 roku, kiedy na mocy postanowienia Konstytuanty
zniesiono przywileje feudalne.
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By¢ obywatelem w Republice Francuskiej i Unii Europejskiej
Przyklady dzialan
podejmowanych
Kompetencje Wiedza w spolecznosci klasowej
i szkolnej oraz w szkole
jako instytucji
Rozpoznawanie Idea obywatelstwa euro- | Glosowanie: komu nalezy

i objasnianie powig-
zanych z tematem
wartoéci etycznych
oraz zasad rzadzacych
instytucja obywatel-
stwa.

Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.
Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetnosciag argumen-
towania i rozwijanie
umiejetnosci krytycz-
nego namyshu.
Zaangazowanie

W prace grupy.

pejskiego.
Obywatelstwo a naro-
dowos¢, poréwnanie
réznych ustrojéw demo-
kratycznych.
Zaangazowanie: pojecie
aktywizmu, najwazniej-
sze formy zaangazowa-
nia w zycie polityczne,
dziatalno$¢ zwigzkow
zawodowych i stowarzy-
szen.

Sposéb organizacji
iznaczenie obronnoéci
narodowej.
Najwazniejsze proble-
my etyczne wynikajace
z indywidualnego i zbio-
rowego uzytkowania
technologii cyfrowych.
Wybrane zasady prawne
regulujace kwestie korzy-
stania z tych technologii.

przyznaé prawo do glosowania

i dlaczego? Glosowac¢ czy nie
glosowaé? Czy glosowanie jest
obowigzkiem?

Placenie podatkéw: debata

na temat placenia podatkéw

i obywatelstwa, podatki a solidar-
nos¢, podatki a réownos¢, podatki
a etyka.

Zaangazowanie: analiza dziel
sztuki, filmow, tekstow literac-
kich, filozoficznych lub doku-
ment6éw historycznych na temat
zaangazowania (wskazana praca
metodg tworzenia dossier).
Obronnos¢: debata na temat ety-
ki konfliktéw i zwigzanych z nimi
wyzwan z udzialem przedstawi-
cieli sit zbrojnych. Prezentacja
zawoddw zwigzanych z obron-
noscia.

Debata dotyczaca rzeczywi-
stych lub mozliwych zagrozen
dla godno$ci jednostki w wy-
niku korzystania z technologii
informatycznej, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem mediéw spo-
feczno$ciowych.
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Pluralizm wierzen i laicyzm

Kompetencje

Wiedza

Przyklady dzialan
podejmowanych
w spolecznosci klasowej
i szkolnej oraz w szkole
jako instytucji

Rozpoznawanie

i objasnianie powig-
zanych z tematem
wartoéci etycznych
oraz zasad rzadzacych
instytucja obywatel-
stwa.

Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.
Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetnosciag argumen-
towania i rozwijanie
umiejetnosci krytycz-
nego namyshu.
Zaangazowanie

W prace grupy.

Pojecie laicyzmu. Jego
rézne znaczenia. Histo-
ryczny, polityczny, filozo-
ficzny i prawny wymiar
laicyzmu.
Réznorodnosé wierzen

i praktyk religijnych we
wspolczesnym spole-
czenstwie francuskim:
wymiar prawny i wyzwa-
nia spoleczne.
Korzystanie z wolnoéci

a zagrozenia wynikajace
z istnienia sekt.

Interdyscyplinarne studium na
temat réznych mozliwych ro-
dzajéw relacji migdzy panistwem
a wielo$cia wierzen religijnych

w panistwach demokratycznych
(wskazana praca metoda projek-
tu interdyscyplinarnego).
Studium przypadku na podsta-
wie wiedzy na temat tworzenia
prawa z 2004 roku’ oraz analiza
fragmentéw dyskusji odbytych
przez komisj¢ Bernarda Sta-

si. Analiza przeciwstawnych
argumentow, ktore pojawily sie
w pracach komisji oraz ich etycz-
ne i polityczne uzasadnienie.
Debata na temat pojecia tole-
rancjiijej moralnego zZnaczenia,
réznicy miedzy tolerancja a pra-
wem oraz granicami tolerancji na
podstawie sytuacji wzietych z zy-
cia lub zaczerpnietych z r6znych
zrodet (teksty literackie, filozo-
ficzne, historyczne, filmy etc.).

7 Chodzi o ustawe o noszeniu symboli religijnych w szkotach publicznych
z 15 marca 2004 roku (Loi sur les signes religieux dans les écoles publiques francaises).
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Kursy maturalne”
Klasa druga

Edukacja moralna i obywatelska powinna sprawi¢, ze uczniowie zrozumieja
moralny i obywatelski wymiar zycia w pafistwie prawa, ktdre jest gwarantem wol-
nosci indywidualnych i zbiorowych oraz réwnosci pomiedzy wszystkimi obywa-
telami. W drugiej klasie uczniowie podejmuyja sie refleksji nad sensem wolnosci,
réwnoéci, sprawiedliwosci oraz nad sposobami godzenia dobra wspélnego i praw
jednostki z uwzglednieniem konfliktéw, jakie moga zachodzi¢ miedzy tymi
dwoma dobrami. W przypadku kazdego tematu powinno sie ukazywa¢ Scisty
zwiazek miedzy jego wymiarem etycznym a obywatelskim, w szczegélnosci za$
nie powinno si¢ zaniedbywa¢ zadnego z tych aspektéw. Przekazywanie wiedzy
winno stuzy¢ nabywaniu przez uczniéw umiejetnosci. Istotne znaczenie maja su-
gerowane rodzaje dzialan, jakie mozna podja¢ na lekcjach. Trzy metody nalezy
uzna¢ za szczegdlnie wskazane w przypadku edukacji moralnej i obywatelskiej,
czyli przedmiotu, ktéry jest powiazany ze wszystkimi pozostatymi dyscyplinami
naukowymi — te metody to: dyskusja, praca ze zrédtami (dokumentami), praca
oparta na partnerstwie.

Jednostka i paiistwo prawa

Przyklady dzialan
podejmowanych
w spolecznosci klasowej
i szkolnej oraz w szkole
jako instytucji

Kompetencje Wiedza

Rozpoznawanie

i objasnianie powia-
zanych z tematem
wartoéci etycznych
oraz zasad rzadzacych
instytucja obywatel-
stwa.

Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.

Paristwo prawa a wol-
nosci indywidualne

i zbiorowe (instytucje
panistwa prawa, miejsce
prawa, hierarchia norm
prawnych).

Podziat wladz.

Studium sytuacji prawdziwych

i wymyslonych (wydarzenia
biezace, fakty historyczne,
sytuacje literackie etc.) w celu
analizy sprzecznosci mogacych
pojawic sie¢ miedzy zobowigza-
niami prawnymi i moralnymi
oraz w relacjach miedzy jednost-
kami a paristwem (wskazana jest
praca polegajaca na zbudowaniu
dossier na dany temat).

7 Program edukacji moralnej i obywatelskiej dla kurséw maturalnych jest w duzej
mierze tozsamy z programem tego przedmiotu przewidzianym dla szkél zawodowych.
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Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetno$cia argumen-
towania i rozwijanie

Funkcjonowanie wymia-

ru sprawiedliwosci:

— prawo karne ($ledz-
two, proces, prawo do

Spotkanie z przedstawiciela-
mi wymiaru sprawiedliwo$ci
w sadzie, wydziale sadownictwa
zajmujacego si¢ ochrong nielet-

umiejetnosci krytycz- obrony, wykonywanie | nich (Protection judiciaire de la

nego namystu. postanowieri sadu), jeunesse, PJJ), spotkanie z sedzia

Zaangazowanie — administracja (oby- pokoju.

W prace grupy. watelskie gwarancje Refleksja nad réznymi formami
przeciw naduzyciom | zaangazowania w zyciu szkoly,
wladzy), w zyciu codziennym na pod-

- prawo cywilne. stawie sytuacji zaczerpnigtych
Prawa i obowigzki z zycia licealistéw, miodych ludzi
licealistéw a spotecznos¢ | i nastolatkéw oraz refleksja nad
nauczycieli i ucznidw. znaczeniem i prawomocnoscia
Zasady i rézne formy tych form zaangazowania.
solidarno$ci. Problem
odpowiedzialnoéci indy-
widualnej.
Rownos¢ i formy dyskryminacji

Przyklady dzialan

podejmowanych
Kompetencje Wiedza w spolecznosci klasowej

i szkolnej oraz w szkole
jako instytucji

Rozpoznawanie i ob-
janianie powigzanych
z tematem warto$ci
etycznych oraz zasad
rzadzacych instytucja
obywatelstwa.
Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.
Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetnos$cia argumen-
towania i rozwijanie
umiejetnosci krytycz-
nego namystu.

Pojecie réwnosci i pod-
stawowe sposoby jego
rozumienia (réwnos¢
wobec prawa, réwnos¢
szans, rownos$¢ osig-
gnied).

Formy nieréwnosci

i dyskryminacji w zyciu
codziennym, stopien ich
szkodliwosci w odniesie-
niu do praw jednostki.

Analiza historyczna dla pokaza-
nia zwigzku miedzy demokracja
awalka o réwnoé¢: ,noc 4 sierp-
nia”, zniesienie niewolnictwa,
neutralno$¢ religijna pafistwa,
prawa wyborcze kobiet, dekry-
minalizacja homoseksualizmu,
etc. (wskazana praca metoda
tworzenia dossier).

Studium wybranego przypadku
dyskryminacji z wykorzysta-
niem fragmentéw orzeczen s3-
dowych oraz analiza wybranych
rozwigzan.
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Zaangazowanie Teksty prawne kluczo- Debata z wykorzystaniem faktéw
W prace grupy. we dla walki z r6znymi zaczerpnietych z zycia codzien-
formami dyskryminacji | nego liceum lub otoczenia

(w szczegblnosci ustawa | spolecznego na temat:

z 1 lipca 1972 roku®): — definicji czynnikéw skladaja-
rasizmem, antysemi- cych sie na pojecie dyskrymi-
tyzmem, ksenofobia, nacji,

seksizmem, homofobig, |- réznicy miedzy dostrzega-
dyskryminacja religijna niem tego, co jest jedynie

etc. cecha rézniaca kogos od

innych a dyskryminacjq lub
naruszeniem cudzej godnosci,

- $rodkéw innych niz prawne
w walce z dyskryminacja.

Klasa pierwsza

Edukacja moralna i obywatelska ma za zadanie sprawié, by uczniowie
zrozumieli moralny i obywatelski wymiar zycia w panstwie prawa, ktdre jest
gwarantem wolnosci indywidualnych i zbiorowych oraz réwnosci pomiedzy
wszystkimi obywatelami. W pierwszej klasie uczniowie podejma sie reflek-
sji nad spoteczenstwem demokratycznym i spoleczenstwem informacyjnym.
W przypadku kazdego tematu powinno sie¢ ukazywac $cisly zwiazek miedzy
jego wymiarem etycznym a obywatelskim, w szczegélnosci zas nie powinno
sie zaniedbywac zadnego z tych aspektéw. Przekazywanie wiedzy powinno shu-
zy¢ nabywaniu przez ucznia umiejetnosci. Istotne znaczenie maja sugerowane
rodzaje dzialan, jakie mozna podja¢ na lekcjach. Trzy metody nalezy uznac za
szczegOlnie wskazane w przypadku edukacji moralnej i obywatelskiej, ktora
jest przedmiotem powiazanym z wszystkimi pozostatymi dyscyplinami nauko-
wymi — te metody to: dyskusja, praca ze zrédlami (dokumentami), praca opar-
ta na partnerstwie.

80 Zob. przyp. 76.
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By¢ obywatelem w Republice Francuskiej i Unii Europejskiej

Kompetencje

Wiedza

Przyklady dzialan
podejmowanych
w spolecznosci klasowej
i szkolnej oraz w szkole
jako instytucji

Rozpoznawanie

i objasnianie powig-
zanych z tematem
wartoéci etycznych
oraz zasad rzadzacych
instytucja obywatel-
stwa.

Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.
Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetnosciag argumen-
towania i rozwijanie
umiejetnosci krytycz-
nego namyshu.
Zaangazowanie

W prace grupy.

Idea obywatelstwa euro-
pejskiego.

Glosowanie: obywa-
telstwo, narodowos¢

i suwerenno$¢ narodowa,
prawo do glosowania,
procedura glosowania,
poréwnanie sposobu
glosowania w réznych
systemach demokratycz-
nych.

Placenie podatkéw:
uzasadnienie dla placenia
podatkéw, rézne formy
fiskalizmu.
Zaangazowanie: pojecie
aktywizmu, podstawowe
formy zaangazowania
politycznego, zwigzkowe-
go i stowarzyszen.
Obronno$¢: organizowa-
nie obronnoéci naro-
dowej i zwigzane z tym
Wyzwania, zaangazowa-
nie w konflikty zbrojne,
bezpieczenistwo miedzy-
narodowe.

Glosowanie: komu nalezy przy-
zna¢ prawo do glosowania i dla-
czego? Glosowac czy nie? Czy
glosowanie jest obowigzkiem?
Placenie podatkéw: debata na
temat placenia podatkéw i oby-
watelskosci, podatki a solidar-
nos¢, podatki a réownos¢, podatki
a etyka.

Zaangazowanie: analiza dziel
sztuki, filmow, tekstow literac-
kich, filozoficznych lub doku-
ment6w historycznych na temat
zaangazowania (wskazana praca
metodg tworzenia dossier).
Obronnos¢: debata na temat ety-
ki konfliktéw i zwigzanych z nimi
wyzwan z udziatem przedstawi-
cieli sit zbrojnych.

Prezentacja zawoddw zwigza-
nych z obronnoécia.
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Moralne i obywatelskie wyzwania stojace przed spoleczenstwem
informacyjnym

Przyklady dzialan

podejmowanych
Kompetencje Wiedza w spolecznosci klasowej
i szkolnej oraz w szkole

jako instytucji
Rozpoznawanie Pojecie tozsamosci nu- Debata na temat rzeczywistych

i objasnianie powia-
zanych z tematem
wartoéci etycznych
oraz zasad rzadzacych
instytucja obywatel-
stwa.

Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.
Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetnos$cia argumen-
towania i rozwijanie
umiejetnosci krytycz-

merycznej.
Najwazniejsze proble-
my etyczne wynikajace

z indywidualnego i zbio-
rowego uzytkowania
technologii cyfrowych.
Wybrane zasady prawne
regulujace kwestie korzy-
stania z tych technologii.
Roézne rodzaje mediéw
iich rola oraz podstawy
metody krytycznego
namyshu nad informacja-

i mozliwych naruszen wolnosci
osobistej i godnosci w wyniku
korzystania z technologii cyfro-
wych, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem problematyki mediéw
spotecznosciowych.

Praca metoda tworzenia dossier
we wspolpracy z nauczycielem-
-bibliotekarzem: dossier na temat
wydarzenia szeroko komento-
wanego przez media i analiza
odnoszacych sie do niego relacji
medialnych (wskazany projekt

nego namystu. mi, jakich one dostarcza- | interdyscyplinarny).
Zaangazowanie ja oraz reakcjami, jakie
W prace grupy. wywoluja (czat, blog,
tweetowanie etc. ).
Klasa maturalna

Za najwazniejsze zagadnienia na zajeciach z edukacji moralnej i obywatel-
skiej w klasie maturalnej uwaza si¢ w pierwszej kolejnosci takie fundamenty spo-
leczenistwa demokratycznego, jak uznanie pluralizmu wyznan, po wtére zas
sposob, w jaki w przestrzeni publicznej spoleczenstwa demokratycznego od-
bywaja sie debaty na temat wyzwan etycznych z obszaru biologii i medycyny.
W przypadku kazdego tematu powinno si¢ ukazywac $cisly zwiazek miedzy jego
wymiarem etycznym a obywatelskim, w szczeg6lnosci za$ nie powinno si¢ za-
niedbywa¢ zadnego z tych aspektow. Przekazywanie wiedzy winno stuzy¢ na-
bywaniu przez ucznia umiejetnosci. Istotne znaczenie maja sugerowane rodzaje
dzialan, jakie mozna podja¢ na lekcjach. Trzy metody nalezy uzna¢ za szczegdl-
nie wskazane w przypadku edukacji moralnej i obywatelskiej, ktéra jest przed-
miotem powigzanym z réznymi innymi dyscyplinami - te metody to: dyskusja,
praca ze zrédlami (dokumentami), praca oparta na partnerstwie.
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Pluralizm wierzen i laicyzm

Kompetencje

Wiedza

Przyklady dzialan
podejmowanych
w spolecznosci klasowej
i szkolnej oraz w szkole
jako instytucji

Rozpoznawanie

i objasnianie powig-
zanych z tematem
wartoéci etycznych
oraz zasad rzadzacych
instytucja obywatel-
stwa.

Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.
Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetnosciag argumen-
towania i rozwijanie
umiejetnosci krytycz-
nego namyshu.
Zaangazowanie

W prace grupy.

Pojecie laicyzmu. Jego
rézne znaczenia. Histo-
ryczny, polityczny, filozo-
ficzny i prawny wymiar
laicyzmu.

Obowigzujace prawo.
Réznorodnosé wierzen

i praktyk religijnych we
wspolczesnym spole-
czenstwie francuskim:
wymiar prawny i wyzwa-
nia spoleczne.
Korzystanie z wolnoéci

a zagrozenia wynikajace
z istnienia sekt.

Interdyscyplinarne studium na
temat réznych mozliwych ro-
dzajéw relacji migdzy panistwem
a wielo$cia wierzen religijnych

w panistwach demokratycznych
(wskazana praca metoda projek-
tu interdyscyplinarnego).
Studium przypadku na podsta-
wie wiedzy na temat tworzenia
prawa z 2004 roku oraz analiza
fragmentéw dyskusji odbytych
przez komisj¢ Bernarda Sta-

si. Analiza przeciwstawnych
argumentow, ktore pojawily sie
w pracach komisji oraz ich etycz-
ne i polityczne uzasadnienie.
Debata na temat pojecia tole-
rancjiijej moralnego zZnaczenia,
réznicy miedzy tolerancja a pra-
wem oraz granicami tolerancji na
podstawie sytuacji wzietych z zy-
cia lub zaczerpnietych z r6znych
zrodet (teksty literackie, filozo-
ficzne, historyczne, filmy etc.).
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Biologia, etyka, spoleczenstwo i sSrodowisko naturalne
Przyklady dzialan
podejmowanych
Kompetencje Wiedza w spolecznosci klasowej
i szkolnej oraz w szkole
jako instytucji
Rozpoznawanie Pojecie bioetyki. Studium wybranego przypadku,
i objasnianie powia- | Wspolczesne problemy | na temat ktorego Krajowy Ko-

zanych z tematem
wartoéci etycznych
oraz zasad rzadzacych
instytucja obywatel-
stwa.

Korzystanie z wcze-
$niej nabytej wiedzy.
Praca nad wyraza-
niem siebie, umie-
jetnosciag argumen-
towania i rozwijanie
umiejetnosci krytycz-
nego namyshu.
Zaangazowanie

W prace grupy.

bioetyczne (badania

z obszaru genetyki,
organizmy genetycznie
modyfikowane, terapie
genowe etc.). Rola Rady
do spraw Biotechnologii
(Haut Conseil des Biotech-
nologies, HCB).

Ewolucja etyki lekarskiej.
Problematyka zgody
pacjenta. Rola Krajowego
Komitetu ds. Konsulta-
cji Etycznych (Comité
Consultatif National
d’Ethique, CCNE).
Odpowiedzialnos¢ za
srodowisko. Wzajemna
zaleznos¢ cztowieka

i $rodowiska naturalnego.
Zasada ostroznosci

(le principe de précau-
tion): jej obecnoéé w pra-
wie, jej zastosowanie

1 ograniczenie.

mitet ds. Konsultacji Etycznych
(Comité Consultatif National
d’Ethique, CCNE) wydal opinie
lub sporzadzil raport. Analiza
wybranej debaty medialne;

ijej objasnienie w kategoriach
etycznych.

Dyskusja panelowa na temat
zasady ostroznosci (le principe
de précaution).

Studium wybranego zagadnie-
nia z obszaru etyki lekarskiej

i dyskusja.




RozDz1AL 2

EDUKACJA ETYCZNA W HISZPANII

2.1. Wprowadzenie

Wprowadzenie nauczania etyki do szkét w Hiszpanii nastapilo wraz z upad-
kiem dyktatury generala Franco wprowadzonej w tym panstwie w pierwszej
polowie XX wieku. Obecnos¢ etyki w hiszpanskich szkotach stala si¢ mozliwa
dzigki rozwojowi spoleczenistwa obywatelskiego, ale tez losy tego przedmiotu
okazaly sie¢ zalezne od zmian politycznych i spolecznych zachodzacych w tym
kraju. W przypadku Hiszpanii nie udalo si¢ unikna¢ konfliktu wokot edukacji
etycznej, ktorej obecno$¢ w szkole stala sie przedmiotem sporéw poczawszy od
2004 roku, kiedy socjalistyczny rzad José Zapatero podjat decyzje o wprowadze-
niu obowigzkowego przedmiotu ,,edukacja obywatelska” (Educacién para la Ciu-
dadania). Od tego momentu edukacja etyczna w hiszpaniskiej szkole ma w duzej
mierze charakter edukacji obywatelskiej. Pzniejsze wydarzenia pokazaly, ze o ile
sam pomysl realizowania edukacji etycznej w ramach oddzielnego przedmiotu
w szkolach si¢ przyjal, o tyle tresci ksztalcenia, jakie powinny by¢ w ramach takie-
go przedmiotu realizowane, staly si¢ przedmiotem sporéw politycznych. Wybo-
ry parlamentarne z 2004, 2011 i 2019 roku, ktére przyniosly zmiane zwycigskiej
orientacji politycznej, przetozyly sie za kazdym razem na wydanie nowej ustawy
o prawie o$wiatowym i wprowadzenie do szkél nowego przedmiotu z zakresu
edukacji etycznej, z odmiennym zestawem tresci programowych. W niniejszym
tomie przedstawiam trzy grupy przedmiotéw z zakresu edukacji etycznej, jakie
zostaly wprowadzone na mocy kolejnych ustaw o prawie o§wiatowym, zredago-
wanych przez kolejne hiszpanskie rzady odpowiednio w 2006, 2013 i 2020 roku.
Omowienie edukacji etycznej w hiszpanskich szkotach zaczne od przedstawienia
krétkiej historii oraz struktury hiszpanskiego systemu o$wiatowego.

2.2. Hiszpanski system o$wiatowy

Podstawy prawne powszechnego szkolnictwa w Hiszpanii zostaly stworzone
w 1857 roku wraz z przyjeciem ,prawa Moyano” (Ley Moyano) — okreslanego
tak od nazwiska liberalnego polityka Claudia Moyano y Samaniego, ktory do-
prowadzil do jego uchwalenia. Dokladniej rzecz biorac, chodzi o dwie ustawy, to
jest ustawe podstawowq (Ley de Bases) z 17 sierpnia 1857 roku i ustawe o szkol-
nictwie publicznym z tego samego roku (Ley de Instruccién Piblica). Na mocy
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wspomnianych aktéw prawnych powolano do zycia powszechne szkoly podsta-
wowe dla dzieci od 6. do 9. roku zycia, zdefiniowano zasady funkcjonowania szkot
$rednich i uniwersytetéw. Zauwazy¢ jednak trzeba, iz rzeczywiste powolanie lub
nie do zycia szkoly podstawowej zalezalo od mozliwosci i checi wladz lokalnych,
cho¢ w samej ustawie przewidywano kare pieniezng dla rodzicéw dziecka, ktérzy
nie posylaliby go do szkoly'. Zagwarantowano prawnie dostep do bezplatnej edu-
kacji dla dzieci rodzicéw, ktérzy nie byliby w stanie pokry¢ jej kosztéw (art. 9).
Artykut 11 wprowadzat lekcje religii prowadzone przez miejscowego ksiedza,
a doktryne katolicka wymienia si¢ jako pierwsza sposréd obowiazkowych tresci
nauczania, przed umiejetno$cia czytania i pisania (art. 1) Szkoly $rednie, w kto-
rych edukacja byla platna, mogly by¢ panstwowe lub prywatne. W tej ostatniej
kategorii mie§cily si¢ szkoly prowadzone przez instytucje religijne, czyli w prak-
tyce przez rézne katolickie zgromadzenia zakonne, ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem zakonu jezuitéw.

Rola Kosciola katolickiego w hiszpaniskim systemie edukacyjnym stala sie
przedmiotem spordéw w trakcie istnienia II Republiki. W 1933 roku osoby du-
chowne zostaly pozbawione prawa nauczania na mocy ustawy o wyznaniach
i zgromadzeniach religijnych (Ley de Confesiones y Congregaciones Religiosas).
Ustawa ta w praktyce nie miala zadnego znaczenia, nie zdotano bowiem wprowa-
dzi¢ jej w zycie. Wybory z 1933 roku przyniosly zwrot na prawo, rzad José Maria
Gila-Roblesa zdecydowal sie nawet na zniesienie zasady koedukacji w szkotach
podstawowych?®. Wybuch wojny domowej w 1936 roku przekredlit szanse na dal-
sze reformy.

17 lipca 1945 roku wydane zostalo nowe prawo okreslajace zasady naucza-
nia na poziomie szkoly podstawowej (Ley de 17 de Julio de 194S sobre Educacién
Primaria). Tekst ustawy stanowi zwiezly wyktad ideologii frankizmu, to znaczy
zawiera podstawowe zasady panstwowej ideologii stanowiacej polaczenie kato-
licyzmu i nacjonalizmu. Edukacja podstawowa na mocy ustawy stala si¢ obo-
wiagzkowa, powtdrzono zakaz koedukacji przewidziany w ustawie z 1857 roku.
W 1953 roku wydano analogiczng ustawe, za pomoca ktorej uregulowano na-
uczanie na poziomie szkoly $redniej (Ley de Ordenacion de Ensefianza Media)*.

' Ley Moyano de Instruccion Piblica de 1857, https://es.wikisource.org/wiki/Ley
Moyano_de_Instrucci%C3%B3n_P%C3%BAblica_de 1857: 02 [dostep: 9.03.2017].

2 Zob. tamze.

3 Zob. L. Benedi Sancho, La lucha por la escuela mixta. La Coeducacién durante la
II Républica, https://ifc.dpz.es/recursos/publicaciones/32/40/19benedi.pdf [dostep:
15.03.2018].

* Zob. Ley de Ordenacién de la Ensefianza Media (de D. Joaquin Ruiz-Jiménez
y Cortés), http:/ /www.iessandoval.net/sandoval/revista75 /wrevista75_27.pdf [dostep:
17.03.2018].


https://es.wikisource.org/wiki/Ley_Moyano_de_Instrucci%C3%B3n_P%C3%BAblica_de_1857:_02
https://es.wikisource.org/wiki/Ley_Moyano_de_Instrucci%C3%B3n_P%C3%BAblica_de_1857:_02
https://ifc.dpz.es/recursos/publicaciones/32/40/19benedi.pdf
http://www.iessandoval.net/sandoval/revista75/wrevista75_27.pdf 
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Gruntowne zmiany w systemie o$wiaty przyniost dopiero rok 1970, kiedy
przyjeto nowe prawo okreélajace od podstaw zasady funkcjonowania systemu
edukacyjnego w Hiszpanii, co zrobiono za sprawg ustawy ogélnej o edukacji (Ley
General de Educacién)®. Za najwazniejszy w tym akcie prawnym nalezy uznaé
zapis o prawie do bezplatnej i powszechnej edukacji, ktéra miata obejmowac
uczniéw od 6. do 14. roku zycia. Osiem lat nauki zostalo podzielonych na dwa
etapy, ktore obejmowaly odpowiednio pie¢ i trzy lata. Pierwszy etap byl dodat-
kowo podzielony na dwa cykle edukacyjne, zas$ trzeci etap stanowil jeden cykl
edukacyjny. Edukacja na poziomie $§rednim miala dwie odmiany. Pierwsza moz-
liwo$¢ to nauczanie o charakterze ogdélnym, przygotowujace do studiéw uniwer-
syteckich. Edukacja ta skladala sie z trzyletniego kursu podstawowego, zwanego
bachillerato (Bachillerato Unificado Polivalente, BUP). Po jego zakoriczeniu moz-
na byto zrobi¢ jeszcze roczny kurs przygotowujacy do egzaminéw wstepnych na
studia (Curso de Orientacién Universitaria, COU). Druga mozliwo$¢ to edukacja
zawodowa (Formacién Profesional), ktéra mozna bylo zakoriczy¢ po dwéch latach
lub kontynuowa¢ przez trzy nastepne. Ponadto ustawa zawierala zapisy o szkol-
nictwie specjalnym, stworzonym wéwczas dla 0s6b niepelnosprawnych.

Upadek frankizmu nie od razu przelozyl si¢ na zmiany instytucjonalne w sys-
temie o$wiatowym. Smier¢ generata Francisco Franco 20 listopada 1975 roku
zakonczyla najdiuzej trwajaca dyktature XX-wiecznej Europy i otworzyla droge
przemianom demokratycznym. 31 pazdziernika 1978 roku przyjeta zostala nowa
konstytucja, w ktdrej zawarty zostal zapis o powszechnym prawie do edukacji
i wolnosci nauczania (art. 27 Konstytucji Hiszpanii). Gruntowna reforme syste-
mu o$wiaty wprowadzono dopiero ustawa z 3 pazdziernika 1990 roku (Ley Orgd-
nica de Ordenacién General del Sistema Educativo de Espaiia, LOGSE), przygoto-
wang przez socjalistyczny rzad Felipe Gonzaleza. Ustanowiony wowczas system
funkcjonuje do dzis. Szkoly podstawowe (Educacién Primaria Obligatoria, EPO)
przeznaczone s3 dla uczniéw od 6. do 12. roku zycia. Nauka w nich odbywa sie
w trzech cyklach: wstepny (inicial, 1 i 2 klasa szkoly podstawowej), $redni (rme-
diano, klasa 3 i 4) oraz najwyzszy (superior, S i 6 klasa). Nastepny etap to szko-
ta srednia (Instituto de Educacién Secundaria, 1ES). Nauka na poziomie szkoly
$redniej dzieli si¢ na dwa etapy. Pierwszy z nich to obowiazkowa szkola $rednia
(Educacién Secundaria Obligatoria, ESO), ktéra przeznaczona jest dla ucznioéw od
12. do 16. roku zycia. Wprowadzenie ESO spowodowalo przesunigcie wieku, do
ktérego edukacja na mocy prawa jest obowigzkowa (do 16. roku zycia).

Po raz pierwszy uczniowie rozpoczeli nauke w szkotach nowego typu w roku
szkolnym 1994/1995. Po ukoriczeniu etapu nauki obowigzkowej (ESO) mozna

5 Zob. Ley 14/70, de 4 de agosto, General de Educacién y Financiamiento de la Re-
forma Educativa, https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1970-852 [dostep:
17.03.2018].
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kontynuowa¢ nauke przez kolejne dwa lata, wybierajac $ciezke przygotowan do
matury, ktérej zdanie jest warunkiem rozpoczecia nauki na studiach (bachillerato)®
lub uczac si¢ w $redniej szkole zawodowej (Formacion Profesional de Grado Medio).
Poza szkolami paristwowymi zaklada sie tez istnienie szkol prywatnych na prawach
szkoly publicznej oraz szkét nadzorowanych przez paristwo (centros concertados),
ktore prowadzone sg przez stowarzyszenia obywatelskie i grupy wyznaniowe, czyli
przede wszystkim katolickie zgromadzenia zakonne réznego rodzaju.

Kolejne reformy z lat 2006, 2013 i 2020 wprowadzily jedynie niewielkie
zmiany w systemie szkolnictwa w Hiszpanii, natomiast jego zasadnicza struktura
nie zostala zmieniona. Najwazniejsze modyfikacje dotyczyly przede wszystkim
liczby i rodzajéw przedmiotéw nauczanych na poszczegélnych etapach edukacji
oraz przewidzianych dla nich treéci programowych.

2.3. Etyka i filozofia w hiszpanskim systemie o§wiatowym
do roku 2006

Religia katolicka byla czg$cia hiszpanskiego systemu edukacyjnego od sa-
mego poczatku jego istnienia. W okresie II Republiki pojawily si¢, co prawda,
postulaty laicyzacji szkolnictwa, nie udalo si¢ jednak wprowadzi¢ ich w zycie.
W czasie dyktatury Franco, zwlaszcza do polowy lat 50. XX wieku, Ko$ciot ka-
tolicki byt jednym z wazniejszych filaréw systemu politycznego ustanowionego
po 1939 roku, a lekgje religii katolickiej byly obowigzkowe dla wszystkich hisz-
panskich uczniéw. Panistwo zapewnilo wylaczno$¢ posad nauczycielskich katoli-
kom, ksieza byli pracownikami urzedu cenzury, tak ze Kosciét zyskal mozliwos¢
cenzurowania dziel literackich i artystycznych oraz prasy. Wychowanie moral-
ne i religijne realizowane w szkolach panstwowych pozostawalo w rekach Ko-
$ciola, a ponad polowa szkél érednich w kraju prowadzona byla przez Kosciol'.
Smier¢ generata Franco i przywrécenie demokracji zmienilo ten stan rzeczy.
W 1979 roku, rok po uchwaleniu nowej konstytucji, Krélestwo Hiszpanii pod-
pisalo trzy umowy z Watykanem, ktére modyfikowaly postanowienia zawarte
w konkordacie z 1953 roku. Jedna z tych uméw dotyczyla systemu oswiaty (Acu-
erdo entre el Estado espafiol y la Santa Sede sobre Ensefianza y Asuntos Culturales
de 3 de enero de 1979). Do 1979 roku lekcje religii katolickiej byly obowigzkowe
dla wszystkich uczniéw, po tej dacie natomiast religia stala sie przedmiotem fa-
kultatywnym. By zapewni¢ wszystkim uczniom jednakowe warunki nauki, wpro-

¢ Reforma z 2013 roku doprowadzila do zmiany w systemie przyjmowania na stu-
dia. Zrezygnowano z egzaminéw wstepnych na rzecz nowej matury, na podstawie ktdrej
mozna ubiega¢ sie o przyjecie do szkoly wyzszej.

7 Zob. V. M. Pérez-Diaz, Powrét spoleczeristwa obywatelskiego w Hiszpanii, Znak,
Krakow 1996, s. 153.
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wadzono do szkol zajecia z etyki, ktéra podobnie jak religia stala si¢ przedmio-
tem fakultatywnym. Ustanowiono przy tym obowiazek wybrania jednego z tych
przedmiotéw. Wprowadzenie obowiazkowego przedmiotu ,edukacja obywatel-
ska” (Educacién para la Ciudadania) w 2006 roku oznaczalo zawieszenie zasady
dobrowolnosci uczestnictwa w zajeciach z etyki lub religii. Wprowadzony ustawa
z 2013 roku przedmiot ,wartosci etyczne” byt fakultatywny, podobnie jak zaje-
cia z religii. W 2020 roku wrécono do obowiazkowych zajec z edukacji etyczne;j.
Wprowadzono nowy przedmiot o nazwie ,edukacja do warto$ci obywatelskich
i etycznych” (Educacion en Valores Civicos y Eticos).

2.4. Wprowadzenie przedmiotu ,edukacja obywatelska”

W 2004 roku Hiszpanska Socjalistyczna Partia Robotnicza (Partido Sociali-
sta Obrero Espariol, PSOE) wygrala wybory, a na czele nowo utworzonego rzadu
stanal José Luis Rodriguez Zapatero. W grudniu 2006 ogloszone zostaly dwie
ustawy, na mocy ktérych do szkol podstawowych, dla uczniéw realizujacych trze-
ci cykl nauki na tym poziomie edukacyjnym (S i 6 klasa) i $rednich pierwszego
stopnia (ESO), wprowadzono nowy przedmiot ,edukacja obywatelska” (Educa-
cién para la Ciudadania). Przedmiot ten mial zastapié zajecia z etyki wprowadzo-
ne w 1979 roku, a zdecydowang nowoscia bylo ustanowienie go jako przedmiotu
obowiagzkowego. Religia utrzymala status przedmiotu fakultatywnego, wybiera-
nego przez zainteresowanych nim uczniéw. Wynikalo to z faktu, ze zajecia z re-
ligii majg charakter konfesyjny, nie s3 pomyslane jako zajecia z religioznawstwa.

W ustawie z 2006 roku, w ktérej okreslono zasady funkcjonowania nowego
przedmiotu w systemie nauczania oraz sprecyzowano tresci programowe, w cze$ci
wstepnej tekstu stwierdza sie, ze uzasadnienie dla wprowadzenia przedmiotu sta-
nowi rekomendacja Rady Europy z 2002 roku. W dokumencie tym postuluje si¢
konieczno$¢ prowadzenia edukacji obywatelskiej w paristwach Unii Europejskiej:

Komitet Ministréw Rady Europy [ ... ] stwierdza, ze wychowanie do demokratycz-
nego obywatelstwa jest rzecza zasadniczej wagi z punktu widzenia podstawowego
zadania Rady Europy, czyli budowy wolnego, tolerancyjnego i sprawiedliwego spo-
teczeristwa oraz ze przyczynia sie ono, na réwni z innymi formami dzialalnosci Ko-
mitetu, do obrony wartosci i zasad takich jak wolnog¢, pluralizm i prawa czlowieka
oraz pafistwo prawa, ktére stanowia fundament demokracji®.

% Educacién para la Ciudadania Democrdtica 2001-2004. Recomendacién (2002)12
del Comité de Ministros a los Estados miembros relativa a la educacién para la Ciudadania De-
mocrdtica, DGIV/EDU/CIT(2002)38, https://rm.coe.int/ CoOERMPublicCommon-
SearchServices/DisplayD CTMContent?documentIld=09000016804bf0c2 [dostep:
17.03.2018].
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Jako drugie Zrédlo uzasadnienia wprowadzenia nowego przedmiotu w usta-
wie z 2006 roku wskazuje sie art. 27.2 Konstytucji Hiszpanii, w ktérym mowa
jest o rozwoju osobowosci czlowieka przy poszanowaniu zasad demokratycz-
nych. Wprowadzenie przedmiotu ,edukacja obywatelska” jako obowiazkowego
w zamysle jego tworcow odzwierciadla uniwersalny charakter prawa, ktére obo-
wiazuje wszystkich obywateli niezaleznie od ich wyboréw aksjologicznych. Na
poziomie szkoly trzeciego stopnia, przygotowujacej do matury (bachillerato),
przewiduje si¢ jako obowiazkowy przedmiot ,filozofia i obywatelstwo” (Filosofia
y Ciudadania).

2.5. Tresci programowe przedmiotu ,,edukacja obywatelska”
— charakterystyka ogoélna

Wprowadzony w 2006 roku przedmiot ,edukacja obywatelska” zawiera
dwie gléwne grupy tresci, z ktérych kazda odnosi si¢ do instytucji obywatel-
stwa. Po pierwsze, chodzi o ksztaltowanie postaw, ktore maja wplyw na relacje
miedzyludzkie, w jakie wchodza uczniowie w réznych srodowiskach, w jakich
funkcjonuja, ze szczegdlnym uwzglednieniem rodziny i szkoty. Chodzi przy tym
o relacje twarza w twarz, czyli takie, ktore tworza osoby pozostajace w bezpo-
srednim kontakcie, a marginalne znaczenie ma przynalezno$¢ do wspélnot zbyt
licznych, by méc znad osobiscie wieksza czes¢ ich czlonkéw. Za punkt wyjscia do
budowania wartosciowych relacji miedzyludzkich przyjmuje sie przy tym prace
nad samooceng jednostki, budowanie szacunku wobec samego siebie, rozpo-
znawanie potrzeb wlasnych. W drugiej kolejnosci pojawiaja sie tresci skupione
wokol pojecia obywatelstwa w jego wymiarze instytucjonalnym. Uwzglednia sie
tutaj zobowiazania wynikajace z aktow prawnych przyjetych w samej Hiszpanii
oraz traktatéw miedzynarodowych i ustawodawstwa europejskiego. Duza role
przywiazuje si¢ do budowania kultury pokoju i rozwiazywania konfliktéw mie-
dzynarodowych za pomoca dzialan dyplomatycznych. Pojecie obywatelstwa nie
ogranicza si¢ jednak do analizy pewnych aktéw prawnych, lecz rozpatruje si¢
takze jego spoleczny wymiar — szczegdlng uwage poswieca sie przy tym nierow-
no$ciom spolecznym i ksztaltowaniu postawy otwartosci wobec réznorodnosci
kulturowej oraz walce z uprzedzeniami wobec tych grup spolecznych, ktére tra-
dycyjnie byly na nie narazone.

Odrebne miejsce przewiduje sie dla problematyki réwnosci mezczyzn i ko-
biet. Jest to bardzo wazny element programu nowego przedmiotu, czego wyra-
zem jest fakt, ze przewiduje si¢ w nim pewng liczbe godzin na rozbudzanie $wia-
domodci dyskryminacji, jakiej doswiadczaja kobiety w $rodowisku domowym
i w pracy oraz na budowanie postawy szacunku dla praw obywatelskich, jakie
gwarantuje kobietom prawodawstwo krajowe i europejskie.
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Zauwazy¢ trzeba, ze w ramach przedmiotu ,,edukacja obywatelska” przewidu-
je sie stosunkowo malo miejsca na wprowadzanie wiedzy z historii mysli etycznej,
cho¢ ta réwniez jest uwzgledniana. Punkt cigzkosci w nauczaniu przedmiotu spo-
czywa na ksztaltowaniu postaw, przy czym punktem odniesienia s3 w pierwszej
kolejnosci akty prawne oraz kultura prawna paristwa demokratycznego, dopiero
pdzniej za$ tradycja etyczna brana we wlasciwej jej réznorodnosci, to jest bez
uprzywilejowywania zadnego z jej wariantéw. Poszczegdlne teorie etyczne trakto-
wane s3 jako Zrédlo mozliwych wyboréw aksjologicznych obywateli, ktorzy spo-
tykaja si¢ w ramach jednego spoteczenstwa, co czyni koniecznym podjecie przez
nich dialogu. Tresci nauczania nowego przedmiotu zostaly dos¢ rozlegle okre-
$lone przez Ministerstwo Edukacji i Nauki (Ministerio de Educacién y Ciencia)®,
ale nie oznacza to pelnej kontroli paristwa nad tresciami nauczanymi w szkotach.
Od poczatku, tak jak i w przypadku innych przedmiotéw, dopuszczono szeroki
wybor podrecznikéw proponowanych przez rézne wydawnictwa. Bylo to wazne
ze wzgledu na kontrowersje swiatopogladowe. Cho¢ te obszary przedmiotu ,edu-
kacja obywatelska”, ktore dotyczyly ustawodawstwa hiszpanskiego i miedzyna-
rodowego w zakresie praw czlowieka, nie budzily kontrowersji, Zrédlem sporéow
okazaly si¢ kwestie z obszaru etyki seksualnej. Przedmiotem obiekgji, zglaszanych
przez przedstawicieli Kosciola katolickiego, bylo przede wszystkim traktowanie
praw os6b homoseksualnych na réwni z prawami os6b heteroseksualnych wsku-
tek przyjecia zalozenia, ze osoby kazdej z tych orientacji moga stworzy¢ rodzine.
Napigcia te staly sie widoczne w momencie tworzenia podrecznikéw proponowa-
nych przez liczne wydawnictwa komercyjne. Okazalo sig, ze wybdr podrecznika
stal si¢ niemal deklaracja swiatopogladowa i byt on szczegélnie wazny w przypad-
ku tych fragmentéw programu, ktéry dotyczyl seksualnosci i problematyki ro-
dziny. W przygotowywanie podrecznikéw zaangazowalo sie wiele postaci z hisz-
panskiego zycia publicznego, a ponadto wybrani akademiccy specjalisci z zakresu
filozofii politycznej i etyki byli proszeni o wspdlprace w roli konsultantéw. Na
przyklad ttumaczony m.in. na jezyk polski filozof Fernando Savater, pochodzacy
z Kraju Baskow profesor etyki na Universidad Auténoma de Madrid, Universidad
Complutense de Madrid i Universidad del Pais Vasco, napisal wstep do podreczni-
ka opublikowanego przez wydawnictwo Fundacién Cives.

Pomimo kontrowersji wokol rozwiazan z zakresu etyki seksualnej, z powo-
du ktérych Koscidl katolicki zglaszal zastrzezenia pod adresem catego przed-
miotu, przewodniczacy Hiszpanskiej Federacji Nauczycieli Stanu Duchownego

® ‘W roku 2008 nastapila restrukturyzacja rzadu, zarzadzanie edukacja stalo sie
domena Ministerstwa Edukacji, Polityki Spolecznej i Sportu (Ministerio de Educacion,
Politica Social y Deporte). W roku 2018 nastapita kolejna zmiana, w wyniku ktérej eduka-
cja zostala podporzadkowana Ministerstwu Edukacji i Ksztalcenia Zawodowego (Mini-
sterio de Educacién y Formacién Profesional).
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(Federacién Espaiiola de Religiosos de la Ensefianza) ksiagdz Manuel de Castro
uznal podreczniki trzech wydawnictw: Santillana, Edebé i SM za nadajace si¢
do nauczania dla 0s6b wyznania katolickiego'. W 2007 roku w artykule w jed-
nej z dwoch najwazniejszych gazet hiszpanskich, to jest w ,El Pais”, dziennikar-
ka Joaquina Prades w nastepujacych stowach pisata o ofercie podrecznikéw dla
wchodzacego podowczas do szkét nowego przedmiotu:

[...] w zaleznosci od wydawnictwa, przedmiot ,edukacja obywatelska” zawiera
bardzo szeroki wybér postulatéw moralnych, poczawszy od caltkowitego potepienia
aborcji, odrzucenia laicyzmu i odmowy uznania legalizacji malzenstw homoseksu-
alnych po obrone prawa do wolnosci w sferze seksualnej, pelna informacje o pigutce
dzieri po i krytyke wobec Ko$ciota katolickiego za uzywanie przymiotnika perwersyj-
na w stosunku do milosci 0séb tej samej plci'’.

Prades zauwazyla takze, ze w zaleznosci od wydawnictwa proponowano roz-
ne metody nauczania i zwracala uwage na réznice w zakresie tresci programo-
wych, ktérym poswieca sie mniej lub wiecej miejsca i uwagi — na przykltad bez-
pieczenstwu na drogach, problemowi troski o $rodowisko naturalne, szacunkowi
dla pluralizmu wierzen i przekonan'’. Na rézne sposoby jest tez obecna etyka
seksualna — w artykule jako publikacje o najbardziej liberalnym podejsciu w tym
zakresie wymienia si¢ podrecznik wydawnictwa Octaedro. Proponowany przez
to wydawnictwo sylabus, ktéry stanowi uszczegélowienie tre$ci nauczania pro-
ponowanych przez Ministerstwo Edukacji, Kultury i Sportu, zawiera m.in. naste-
pujace propozycje w zakresie tresci nauczania: 1) rézne rodzaje rodzin, mozliwe
relacje miedzy réznymi rodzajami rodzin, dyskusja na temat instytucji rodziny;
2) zapobieganie ciazy i rodzaje srodkéw antykoncepcyjnych o réznym stopniu
skutecznosci oraz sterylizacja i nieodwracalne metody zapobiegania ciazy, sytu-
acje w ktérych moze dojé¢ do zakazenia wirusem HIV; 3) homoseksualizm, ho-
mofobia jako naruszenie Konstytucji Hiszpanii, szacunek w jezyku stuzacym do
opisu orientacji seksualnej; 4) represje w stosunku do oséb homoseksualnych
w historii, rola religii w represjach wobec 0s6b homoseksualnych, lektura i ko-
mentarz tekstéw dotyczacych homoseksualizmu; 5) historia migracji, rozwdj
postaw krytycznych w stosunku do nieréwnosci ekonomicznych na $wiecie oraz
docenienie roli edukacji jako czynnika stanowiacego punkt wyjscia do wyeli-

' Manuel de Castro, secretario de la FERE: ,Educacién para la Ciudadania no es un
catecismo socialista”, ,El Confidencial’, 27.07.2007, https://www.elconfidencial.com/
sociedad/2007-07-11/manuel-de-castro-secretario-de-la-fere-la-educacion-para-la-ciu-
dadania-no-es-un-catecismo-socialista_$31006 [dostep: 2.04.2018].

""" J. Prades, Educacion para la Ciudadania a la carta. Los libros de texto de la nueva
asignatura permiten la ensefianza de las ideologias mas dispares, ,El Pais”, 2.09.2007.

2 Tamze.
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minowania nieréwnosci; 6) seksizm, jego korzenie i ewolucja, zaprojektowanie
kampanii feministycznej na rzecz praw kobiet, feminizm, jego korzenie i ewolu-
cja, stereotypy dotyczace plci®.

2.6. Spoteczny odbior przedmiotu ,edukacja obywatelska”

Wprowadzenie przedmiotu ,edukacja obywatelska” wywolalo znaczne
kontrowersje w spoleczenstwie hiszpanskim. Szczegélnie silnie przeciw przed-
miotowi ,edukacja obywatelska” wystapita Partia Ludowa i Konferencja Epis-
kopatu Hiszpanii. Owczesny arcybiskup Toledo, Antonio Canizares, nie zawahat
sie powiedzie¢, ze wprowadzenie przedmiotu ,edukacja obywatelska” nieuchron-
nie prowadzi¢ bedzie do totalitaryzmu, a sytuacja wierzacych w Hiszpanii stanie
sie taka, jak sytuacja katolikéww Europie Srodkowo-Wschodniej w czasach istnie-
nia Muru Berlinskiego'*. Nowy przedmiot w kregach konserwatywnych szybko
zyskal miano ,socjalistycznego katechizmu” (el catecismo socialista) czy tez
,katechizmu dobrego socjalisty” (el catecismo del buen socialista). Nazwa ta zo-
stala podjeta przez dziennikarzy i stala sie¢ w ten sposdb czeécig polemik, ktore
przez caly okres istnienia przedmiotu pojawialy si¢ na famach prasy oraz w radiu,
telewizji i Internecie.

Podstawowym zarzutem wysuwanym przeciwko nowemu przedmiotowi
bylo ingerowanie w zakres wladzy rodzicielskiej. Ze wzgledu na fakt, ze wartosci
proponowane za sprawa przedmiotu ,edukacja obywatelska” w szkole moglyby
pozostawaé w sprzecznoéci z wyborami aksjologicznymi rodzicéw, to wlasnie or-
ganizacje zrzeszajace rodzicéw szybko podjety kampanie wymierzong przeciwko
wprowadzeniu tego przedmiotu do szkol. Jeszcze na etapie konsultacji spolecz-
nych poprzedzajacych wdrozenie nowego przedmiotu doszlo do roztamu w tonie
Panistwowej Rady Szkolnej (E! Consejo Escolar del Estado), w skiad ktérej wcho-
dzi 107 oséb reprezentujacych m.in. nauczycieli, uczniéw, rodzicéw, $wiat uni-
wersytecki, politykéw lokalnych etc. W maju 2005 roku Rada wydala pozytywna
opini¢ o nowym przedmiocie, by tego samego dnia zmieni¢ zdanie i wyda¢ ocene

3 Zob.]J. M. Aran, M. Giiell, I. Marias, J. Mufioz, Educacién para la Ciudadania’y Los
Derechos Humanos. Proyecto Praxis. Programacién Didactica — ESO, http://catedraune-
scodh.unam.mx/catedra/ CONACYT/04 Docentes UdeO_ubicar el de alumnos/
Contenidos/Biblioteca/Educacion DH/23.EDH_Proyecto PRAXIS.pdf  [dostep:
25.03.2018].

' Monserior Cafiizares denuncia que Educacion para la Ciudadania llevara a la socie-
dad ,cuesta abajo hacia el totalistarismo”, ,Libertad Digital”, 23.04.2007, http://www.li-
bertaddigital.com/sociedad/monsenor-canizares-denuncia-que-educacion-para-la-ciu-
dadania-llevara-a-la-sociedad-cuesta-abajo-hacia-el-totalitarismo-1276303988 [dostep:
25.03.2018].
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negatywna. W drugim glosowaniu braly udzial stowarzyszenia rodzicéw, ktérych
glos przechylil szale na niekorzy$¢ proponowanych zmian's.

Krytyczne stanowisko wobec edukacji obywatelskiej zajela powstala
w 1929 roku i odgrywajaca bardzo aktywna role w hiszpanskiej polityce eduka-
cyjnej w czasach rezimu generata Franco Krajowa Katolicka Konfederacja Ojcow
Rodzin i Rodzicéw Uczniéw (Confederacion Catdlica Nacional de Padres de Fa-
milia y Padres de Alumnos, CONCAPA). 1 marca 2006 roku CONCAPA wydata
o$wiadczenie w sprawie przedmiotu ,edukacja obywatelska”, w ktorym stwierdza
si¢, co nastepuje: ,Wbrew upiekszonej wersji rzadu, przedmiot edukacja obywa-
telska stanowi wkroczenie wladzy panistwowej w obszar wychowania, catkowicie
zarezerwowany dla rodziny. Wiedzac o odpowiedzialnosci, jaka stoi przed rodzi-
cami w zakresie wychowania dzieci, rzad usiluje stworzy¢ modelowego obywate-
la, przedkladajac przy tym warto$ci moralne i etyczne, ktére temu paistwu stuza
ponad te, ktdre s3 przedmiotem wyboru rodzicéw”'S. W calym okresie istnienia
przedmiotu ,edukacja obywatelska” w ksztalcie nadanym mu przez rzad Zapa-
tero CONCAPA byla jednym z wazniejszych osrodkéw walki o jego likwidacje.
Szybko zaproponowano, by sprzeciw wobec uczestnictwa dzieci w zajeciach
z edukacji obywatelskiej przeprowadza¢ w ramach korzystania z prawa odmowy
postuszenstwa z pobudek sumienia, czy innymi stowy, powolujac si¢ na prawo do
odmowy posluszenistwa z pobudek sumienia (objecién de conciencia).

Kampanie skierowana przeciwko nowemu przedmiotowi, przynajmniej
w ksztalcie okreslonym w momencie jego wprowadzania, podjela takze konser-
watywna organizacja pozarzagdowa Ludzie Pracy dla Etyki (Profesionales por la
Etica). W roku 2012, a wigc rok po utracie wladzy przez socjalistéw na rzecz Par-
tii Ludowej (Partido Popular) i ukonstytuowaniu si¢ rzadu Mariano Rajoya, gdy
rozpoczeto starania o wycofanie przedmiotu ,edukacja obywatelska”, wspomnia-
ne stowarzyszenie sporzadzilo dokument pod tytutem ,Edukacja obywatelska.
20 trudnych pytan” (Educacién para la Ciudadania. 20 cuestiones controvertidas).
We wstepie stwierdza sie, ze ,Edukacja obywatelska jest raczej narzedziem ide-
ologicznym w czystej postaci niz przedmiotem szkolnym. Od samego poczat-
ku chciano, by przedmiot ten byt czyms wigcej niz czescia szkolnego programu
nauczania, by stal sie moralnoscia panstwowa, czyli uniwersalnym kodeksem
postepowania, ktory wszyscy powinni przyswoi¢”'’. W punkcie 11 dokumentu

'S C. Moran Brena, El Consejo Escolar rechaza la asignatura de Educacién para la
Ciudadania, ,El Pais”, 27.05.2005, https://elpais.com/diario/2005/05/27/socie-
dad/1117144812 850215.html [dostep: 29.03.2018].

6 CONCAPA critica duramente ,, Educaci'on para la Ciudadania”, http:/ /hazteoir.org/
noticia/concapa-critica-duramente-educacion-ciudadania-1749 [dostep: 29.03.2016].

7" Profesionales por la Etica, Educacién para la Ciudadania en Espafia. 20 Cuestiones
Controvertidas, Madrid 2012, http://profesionalesetica.org/wp-content/uploads/
downloads/2012/10/EpC_20_cuestiones.pdf, s. 1 [dostep: 29.03.2018]. Strona ta byta


https://elpais.com/diario/2005/05/27/sociedad/1117144812_850215.html
https://elpais.com/diario/2005/05/27/sociedad/1117144812_850215.html
http://hazteoir.org/noticia/concapa-critica-duramente-educacion-ciudadania-1749 
http://hazteoir.org/noticia/concapa-critica-duramente-educacion-ciudadania-1749 
http://profesionalesetica.org/wp-content/uploads/downloads/2012/10/EpC_20_cuestiones.pdf
http://profesionalesetica.org/wp-content/uploads/downloads/2012/10/EpC_20_cuestiones.pdf

Spoteczny odbidr przedmiotu ,edukacja obywatelska” 127

wymienia si¢ powody, dla ktérych rodzice moga przeciwstawia¢ si¢ istnieniu
przedmiotu ,edukacja obywatelska”. Stwierdza si¢ tam, ze przedmiot ten na-
rzuca uczniom moralno$¢ panistwowa i w ten sposéb wprowadza podzial na
moralnos¢ publiczng i prywatna. Ponadto w ocenie tego organu, ze wzgledu na
umocowanie przedmiotu w aktach prawnych, takich jak Konstytucja Hiszpanii
i Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka z 1948 roku, czyli na mogacych pod-
lega¢ zmianom przepisach, paiistwo mialoby si¢ opowiada¢ za pozytywizmem
prawnym i wspiera¢ postawe relatywizmu. Krytykuje si¢ fakt, ze w ramach
przedmiotu nie tyle przekazuje si¢ wiedze, ile ksztaltuje postawy oraz to, ze
tre$ci programowe przedmiotu zawieraja ideologie gender, a promujac pozy-
tywizm prawniczy, wzmacniaja przekonanie, ze to prawo jest Zrédlem dobra
i zla'"¥. W punkcie 12 pisze si¢ o tym, ze wprowadzenie przedmiotu ,eduka-
cja obywatelska” naruszylo prawo rodzicéw do wychowywania dzieci w duchu
wartoéci, jakie oni sami wybrali'®. W dalszym ciagu dokumentu cytuje si¢ naj-
bardziej kontrowersyjne z punktu widzenia rodzin katolickich podreczniki do
edukacji obywatelskiej i przedstawia propozycje zmian, jakie powinny zostaé
wprowadzone w programie tego przedmiotu®.

Doda¢ nalezy, ze wsréd kregéw konserwatywnych znajdowali sie takze
umiarkowani obroncy przedmiotu ,edukacja obywatelska”. Jednym z nich byt
wspomniany juz przewodniczacy Hiszpaniskiej Federacji Nauczycieli Stanu Du-
chownego (Federacién Espaiiola de Religiosos de la Ensefianza), ksiadz Manuel
de Castro. Organizacja ta wspdlpracowala z Ministerstwem Edukacji, Kultury
i Sportu w procesie dobierania treéci nauczania dla nowego przedmiotu. W wy-
wiadzie udzielonym dla gazety ,El Confidencial” ksiadz de Castro stwierdzit:
»Jesli przeanalizuje sie podreczniki, a przede wszystkim tresci nauczania zawarte
w podrecznikach, [ ...] to widaé, ze polemika wokét przedmiotu przybrala nie-
proporcjonalnie duze rozmiary. Przedmiot etyka byl nauczany w czwartej klasie
szkoly podstawowej od 15 lat i nikt nic do tej pory nie méwil w tej sprawie. Nie
wiem, czy ma to wymiar polityczny, ale byloby dobrze, gdyby udalo sie zrezygno-
wacé przy okazji tej debaty z polityki jako niezwigzanej bezposrednio z edukacja™'.

dostepna w czasie pisania tej ksiazki, po wycofaniu edukacji obywatelskiej z hiszpan-
skich szkét przez rzad Mariano Rajoya zostala usunieta. Jest to o tyle niefortunne, ze do-
kument ten zawieral wyczerpujaca liste zarzutéw sformulowanych przez prawicowych
krytykow tego przedmiotu i byt szeroko cytowany w hiszpanskiej debacie prasowej. Sam
fakt usuniecia tej strony réwniez byl komentowany w debacie prasowej, stad zdecydo-
watam si¢ nie usuwac tego cytatu i zostawi¢ w ten sposob informacje na temat istnienia
omawianej strony internetowe;j.

8 Zob. tamze, s. 7.

!9 Zob. tamze.

20 Zob. tamze, s. 11-14.

*!' Manuel de Castro, secretario de la FERE: ,Educacion para la Ciudadania...
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W dalszej czesci wywiadu ksiadz de Castro stwierdzil, ze w szkolach prywatnych
prowadzonych przez zwiazki wyznaniowe, funkcjonujacych jako tzw. szkoty li-
cencjonowane (centros concertados), bedzie si¢ prowadzi¢ przedmiot ,edukacja
obywatelska”, korzystajac z podrecznikéw zgodnych z antropologia chrzedcijan-
ska oraz zadeklarowal, ze podejmie sie starania o niewystepowanie przeciw no-
wemu przedmiotowi poprzez powolywanie si¢ na prawo do odméwienia postu-
szenistwa z pobudek sumienia*.

Wprowadzenie przedmiotu ,edukacja obywatelska” zyskalo duze poparcie
w $rodowiskach akademickich. Jednym z jego wazniejszych obroncéw stal sie
wspomniany juz Fernando Savater, ktory wielokrotnie na tamach prasy, w radiu
i telewizji zabieral glos w obronie omawianego przedmiotu w calym okresie jego
istnienia. Odpowiadajac na zarzut ingerowania panstwa w wychowanie dzieci,
Savater stwierdzil, ze przedmiot ,edukacja obywatelska” jest konieczny dla doj-
rzalej demokracji, poniewaz bez dyskusji o etycznym wymiarze prawa, w tym
Konstytucji Hiszpanii i Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, jedynym argu-
mentem za przestrzeganiem prawa byloby ryzyko wiezienia w razie jego zlama-
nia*. Ponadto Savater wyrazit opinie, ze

nie mozna mylnie utozsamia¢ edukacji obywatelskiej z wychowaniem moralnym.
Istnieje taki wymiar etyczny przekonan indywidualnych, do ktérego nie moze mie¢
dostepu zaden autorytet akademicki: nikomu nie wolno naklada¢ na mnie moral-
nego obowigzku uznania, ze aborcja lub homoseksualizm moga by¢ akceptowane,
jesli moja wiara lub rozum sktaniajg mnie do przyjecia innych kryteriéw postepo-
wania. Jest jednak konieczne, by uczen dowiedzial sig, jaka jest warto$¢ moralna
tego, ze jako obywatel w imi¢ spotecznej harmonii i pluralizmu toleruje u innych
zachowania, ktérych nie akceptuje lub ktére mnie moga nawet brzydzi¢, o ile nie
naruszajg one zasad przepisanych przez prawo. [...] Prywatnie moge uwazac, ze
chrzeécijaniskie korzenie Europy maja zasadnicze znaczenie, ale nie moge uwaza¢,
ze jest sie ztym Europejczykiem, jesli nie jest si¢ chrze$cijaninem, ani ze jest si¢ ztym
Hiszpanem, jedli sie nie jest katolikiem®.

Savater wskazal na obowiazujace prawo jako na wspdlny dla wszystkich
obywateli punkt odniesienia — wedlug uczonego nowy przedmiot mialby stu-
zy¢ przede wszystkim nauce wspdlnego zycia ludziom wyznajacym odmienne
wartosci®.

22 Zob. tamze.

» Zob. F. Savater, Instruir educando, ,El Pais”, 23.08.2007, https://elpais.com/dia-
ri0/2007/08/23/0pini0n/1 187820004 850215.html [doste;p: 4.04.2018].

24 Tamze.

25 Zob. tamze.
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Poparcie dla wprowadzenia przedmiotu wyrazita Amnesty International
w dokumencie wydanym 2 pazdziernika 2008 roku, czyli w roku jubileuszowym
dziatalnoéci tej organizacji w Hiszpanii, a zarazem czterdziedci lat po uchwaleniu
konstytucji, czyli dokumentu, ktéry rozpoczat ere demokratyczna w Hiszpanii.
Dokument Al powstal w celu wyrazenia uznania dla rzadu tego panstwa z powo-
du decyzji o wprowadzeniu przedmiotu ,edukacja obywatelska” Amnesty Inter-
national docenila omawiany przedmiot jako wklad w walke o prawa czlowieka
oraz droge do integracji europejskiej w obszarze budowania praworzadnosci®.
Ministerstwu edukacji i hiszpaniskim wladzom o$wiatowym stawia si¢ jednak
jednoczesnie zarzut niedostatecznej troski o ksztalcenie nauczycieli przedmio-
tu, zaleca sie tez wdrozenie opracowanego przez ONZ Swiatowego Programu na
Rzecz Edukacji w Zakresie Praw Cztowieka, rozpisanego na lata 2005-2019.

2.7. Instytucjonalna i sgdowa walka z przedmiotem
yedukacja obywatelska”

Walka z nowym przedmiotem szybko nabrala charakteru instytucjonalnego.
Lokalnie prébe taka podjeto w Walencji — wywodzacy sie z Partii Ludowej Fran-
cisco Camps, przewodniczacy wladzy lokalnej, Generalidad Valenciana, podjat
decyzje o tym, ze przedmiot ,edukacja obywatelska” we wspolnocie autonomicz-
nej Walencji bedzie nauczany po angielsku w roku szkolnym 2008/2009%. Byla
to oczywista proba bojkotu obowiazujacego prawa, ze wzgledu na brak nauczy-
cieli mogacych prowadzi¢ tak pomyslane zajecia. Ponadto, gdyby nawet tacy na-
uczyciele sie znalezli, zajecia te i tak bylyby niedost¢pne jezykowo dla uczniéw.
29 lipca 2008 roku Trybunal Sprawiedliwosci Wspolnoty Walencji uchylit rozpo-
rzadzenie Francisco Campsa ze wzgledu na jego niezgodnos¢ z konstytucja.

W niektérych szkotach rodzice zdecydowali si¢ nie posyla¢ swoich dzieci
na zajecia z edukacji obywatelskiej, powolujac sie na prawo do odmowy postu-
szenstwa z pobudek sumienia. Sprawy te zostaly jednak przegrane przed sadami
kolejnych prowincji hiszpanskich — w Katalonii, Asturii, na Balearach, w Kanta-
brii i w Nawarze. Tylko w Andaluzji rodzicom z miejscowosci Bollulos Par del
Condado udalo si¢ uzyska¢ prawo do nieuczestniczenia w lekcjach z edukacji

6 Zob. Amnesty International, Un paso correcto, un desarrollo insuficiente,
https://www.es.amnesty.org/en-que-estamos/noticias/noticia/articulo/un-paso-cor-
recto-un-desarrollo-insuficiente [dostep: 4.04.2018].

27 Zob. tamze.

* Zob. La Comunidad Valenciana dard Educacion para la Ciudadania en in-
glés, ,El  Pais”, 14.03.2008, https://elpais.com/sociedad/2008/03/14/actuali-
dad/1205449203_850215.html [dostep: 4.04.2018].
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obywatelskiej ze wzgledu na prawo do odmowy postuszenstwa z pobudek su-
mienia®. Po okresie wahania 23 wrzesnia 2009 roku podobna decyzje podjat
Sad Najwyzszy Kastylii i Leonu. Ponadto wystapiono ze skarga poza Hiszpania,
a mianowicie 19 marca 2010 roku grupa 300 rodzicéw zaskarzyla rzad Hiszpa-
nii przed Europejskim Trybunalem Praw Czlowieka w Strasburgu. 21 wrzesnia
konflikt wokél edukacji obywatelskiej byl przedmiotem posiedzenia Komisji
ds. Praw Czlowieka przy ONZ z siedziba w Genewie. Sprawe zakonczylo wycofa-
nie przedmiotu po zwyciestwie wyborczym Partii Ludowej w 2012 roku.

2.8. Likwidacja przedmiotu ,edukacja obywatelska”

Wybory parlamentarne z 2011 roku, ktére wygrata Partia Ludowa, oznaczaly
nie tylko koniec socjalistycznego rzadu José Zapatero. Nowym ministrem eduka-
cji w rzadzie Mariano Rajoya zostal nienalezacy do Partii Ludowej Ignacio Wert,
ktory pehnit te funkcje do 2015 roku. Jednym z pierwszych ogloszonych przez
nowego ministra projektow byt plan usuniecia przedmiotu ,edukacja obywatel-
ska”. Zapowiedz ta zostala urzeczywistniona w grudniu 2013 roku wraz z przyje-
ciem przez parlament hiszpanski ustawy zasadniczej o poprawie jakosci edukacji
(Ley Orgdnica para la mejora de la calidad educativa, LOMCE), za pomoca ktérej
wprowadzono szereg zmian w hiszpanskim systemie edukacyjnym. Jedna z nich
byta rezygnacja z edukacji obywatelskiej jako przedmiotu obowiagzkowego, a wjej
miejsce wprowadzono dwa przedmioty: ,wartoéci spoleczne i obywatelskie”
(Valores Sociales y Civicos) w szkole podstawowej i ,wartosci etyczne” (Valores
Eticos) w szkolach ponadpodstawowych (ESO). Przedmioty te mozna uznaé za
odpowiednik czy tez kontynuacje edukacji obywatelskiej. Za najwazniejsza zmia-
ne wprowadzona przez LOMCE nalezy uzna¢ fakultatywny charakter nowego
przedmiotu — zajecia z etyki staly si¢ alternatywa dla lekgji religii, co oznaczalo
powrdt do status quo sprzed reformy Zapatero.

2.9. Edukacja etyczna w nauczaniu szkolnym w Hiszpanii
po reformie z 2013 roku

9 grudnia 2013 roku przyjeta zostala ustawa dla poprawy jakoéci edukacji
(Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa,
LOMCE). Od nazwiska ministra edukacji Ignacio Werta, ktéry byt jej inicjatorem,

» Zob. El mdximo tribunal andaluz reconoce la objecion a la Educacion para la
Ciudadania, ,El Pais’, 4.03.2008, https://elpais.com/sociedad/2008/03/04/actuali-
dad/1204585207 850215.html [dostep: 4.04.2018].
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jest tez nazywana ,prawem Werta” (ley Wert). Nie ma juz w niej przedmiotu
yedukacja obywatelska”, w art. 18 ustawy stwierdza sig, Ze w szkole podstawo-
wej uczniowie, a wlasciwie ich rodzice lub opiekuni prawni, moga wybiera¢ mie-
dzy przedmiotem ,religia’, ktory w latach 2006-2013 byl przedmiotem fakulta-
tywnym, a przedmiotem ,wartosci spoleczne i obywatelskie” (Valores Sociales
y Civicos)**. W punkcie 4 art. 24 stwierdza si¢ natomiast, ze uczert moze wybraé
miedzy religia a przedmiotem ,wartoéci etyczne” (Valores Eticos), mozliwe jest
tez uczeszczanie na obydwa te przedmioty®'. Na etapie szkolnictwa dostepnego
powyzej 16. roku zycia, w szkolach przygotowujacych do matury (bachillerato),
przy wyborze modulu humanistycznego uczniowie majg zajecia z filozofii, moga
tez wybra¢ jako przedmiot opcjonalny zajecia z religii*>. Na tym nieobowiazko-
wym etapie nauczania nie oferuje si¢ juz zaje¢ z etyki. W $wietle nowej ustawy
przedmiot ,religia” liczy sie do $redniej, z czego zrezygnowano w ustawie wpro-
wadzajacej edukacje obywatelska w 2006 roku. Tekst ustawy LOMCE zawiera
jedynie program nauczania dla przedmiotu ,wartosci etyczne”.

Program nauczania dla przedmiotu ,wartosci etyczne” (Valores Eticos), prze-
znaczony dla szkoly ponadpodstawowej (ESO), jest rozpisany na szes¢ blokéw,
oddzielnych dla klas 1-3 i oddzielnych dla klasy 4. We wstepie stwierdza sie, ze
program ten podzielony jest na trzy obszary: 1) pierwszy obszar sprowadza sie
do wypelnienia zalecert wynikajacych z Konstytucji Hiszpanii, zgodnie z kto-
ra celem o$wiaty jest ksztalcenie sprzyjajace pelnemu rozwojowi osobowosci
uczniéw i przygotowanie ich do zycia w spoleczenstwie przy poszanowaniu zasad
zgodnych z Powszechng Deklaracja Praw Czlowieka; 2) drugi obszar ma sprzyja¢
pracy nad autonomia ucznia, tak by stal si¢ on jednostka podejmujaca samodziel-
ne decyzje, umiejac sie przy tym odwota¢ do wartosci etycznych, jakie zostaly
wypracowane w tradycji filozoficznej; 3) w obszarze trzecim celem jest dbalos¢
o zbudowanie spoleczenistwa opartego na zasadzie réwnosci i aktywnego uczest-
nictwa obywateli w zyciu publicznym™.

Jesli poréwna sie program przedmiotu ,edukacja obywatelska” i przedmiotu
ywartosci etyczne”, uderza nieobecno$¢ pewnych tresci — w nowym programie
brakuje przede wszystkim tematyki praw kobiet i mniejszo$ci seksualnych, nie ma
mowy o wielokulturowosci i dbalosci o érodowisko naturalne. Nie méwi sie tez
o odpowiedzialnosci globalnej i nieréwnosciach socjoekonomicznych. Program

3% Zob. Ley Orgdnica 8/2013, de 9 e diciembre, para la mejora de la calidad educati-
va, https://www.boe.es/buscar/pdf/2013/BOE-A-2013-12886-consolidado.pdf, s. 15
[dostep: 5.04.2018].

31 Zob. tamze.

32 Zob. tamze, s. 285.

33 Zob. Valores éticos. Introduccion, http://www.cig-ensino.gal/descargas/rd1-all-
60-Valores%20%C3%A9ticos.pdf, s. 1 [dostep: 5.04.2017].


https://www.boe.es/buscar/pdf/2013/BOE-A-2013-12886-consolidado.pdf, 
http://www.cig-ensino.gal/descargas/rd1-aII-60-Valores%20%C3%A9ticos.pdf
http://www.cig-ensino.gal/descargas/rd1-aII-60-Valores%20%C3%A9ticos.pdf
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jest napisany w perspektywie personalistycznej, przyjmowanej przez Koscidt
katolicki, tradycyjnego sojusznika Partii Ludowej. Rezygnuje si¢ tez z podejscia,
w ktérym dazy sie do ksztalttowania postaw. Uwzglednia si¢ natomiast w szero-
kim zakresie historie teorii etycznych, ktéra zajmuje poczesne miejsce w zapro-
ponowanym w 2013 roku programie nauczania. Program ten powiela w duzej
mierze strukture tradycyjnych kurséw akademickich z zakresu etyki filozoficzne;j.

2.10. Edukacja etyczna po zmianach prawnych z 2020 roku
Wprowadzenie przedmiotu ,,edukacja do wartosci
obywatelskich i etycznych”

Wybory parlamentarne 2019 roku przyniosly przegrang Patii Ludowej**.
W 2020 roku ukonstytuowat sie lewicowy, koalicyjny rzad Pedro Sancheza, prze-
wodniczacego partii PSOE. Nowoscig byto wejscie do rzadu dos¢ mlodej koalicji
partii lewicowych, jaka jest Unidas Podemos®, na czele ktérej w 2020 roku stat
Pablo Iglesias, wcze$niej wyktadowca nauk politycznych na Universidad Com-
plutense de Madrid. Jednym z cel6w nowego rzadu stalo sie przeprowadzenie re-
formy systemu edukacji. Cel ten zostal zrealizowany za sprawg ustawy LOMLOE,
czyli ustawy modyfikujacej prawo edukacyjne z 2006 roku (Ley Orgdnica por la
que se modifica la LOE de 2006, LOMLOE), znanej tez jako ,prawo Celda”
(ley Celda) od nazwiska minister edukacji Isabel Celda. Ustawa LOMLOE zosta-
la przeglosowana w hiszpanskim parlamencie w listopadzie 2020 roku i po pod-
pisaniu przez kréla Filipa VI opublikowana 29 grudnia tego samego roku. Wpro-
wadzenie zmian wynikajacych z nowej ustawy do szkél rozpoczeto sie w roku
szkolnym 2022/2023.

Tekst ustawy w czeéci wstepnej zawiera deklaracje warto$ci uznanych za
podstawowe dla calego systemu edukacji. Za zasadniczy punkt odniesienia przyj-
muje sie Konwencje¢ o prawach dziecka, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne
ONZ 20 listopada 1989 roku. Jako drugi na liscie celow stawianych przed edu-
kacja wskazuje sie rowno$¢ plci, deklarujac przy tym chec ksztalcenia do faktycz-
nej réwnosci kobiet i mezczyzn, zapobiegania przemocy ze wzgledu na plec oraz

** Hiszpanskie wybory parlamentarne z 2019 roku mialy miejsce dwa razy,
28 kwietnia i 10 listopada. Po wyborach kwietniowych zwycieskim partiom lewicowym
(Unidos Podemos, PSOE) nie udalo sie stworzy¢ rzadu.

33 Zarejestrowana w maju 2016 roku koalicja lewicowych partii nosila pierwotnie
nazwe Unidos Podemos (dost. ,Zjednoczeni Mozemy”). W maju 2019 roku nazwa ta
zostala zmieniona na Unidas Podemos, czyli dostownie: ,Zjednoczone Mozemy”, po-
niewaz pochodzacy od czasownika unir — ,jednoczy¢” imiestéw unidos zyskat zeriska
konicowke (-as).
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edukowania w duchu szacunku dla réznorodnosci afektywno-seksualnej*. Jako
czwarty cel wymienia sie uwzglednianie jako waznej czeéci procesu edukacyjne-
go problemu zréwnowazonego rozwoju oraz przygotowanie do bycia aktywnym
obywatelem w wymiarze globalnym. Obywatelstwo $wiatowe obejmuje z kolei
edukacje zorientowana na przestrzeganie i upowszechnianie praw czlowieka
oraz odnajdywanie sie w $wiecie wielokulturowym. W dalszej czesci dokumentu
mowa jest tez o edukacji do zycia w $wiecie technologii cyfrowych?”. Jako wartos§¢
podstawowa wymienia si¢ w koricu inkluzywny charakter systemu edukacji**.

Jeden z kluczowych elementéw nowej ustawy to uznanie, Ze najwazniej-
szym elementem procesu nauczania jest ksztalcenie kompetencji. Oznacza to
odejscie od myslenia, ze szkola powinna przekazywac wiedze. Tendencja do my-
$lenia o nauczaniu w kategoriach ksztalcenia kompetencji znalazla wyraz w za-
leceniu Rady Unii Europejskiej wydanej w 2018 roku, gdzie formuluje sie liste
kompetencji kluczowych, wéréd ktérych wymienia sie aktywne obywatelstwo™.
W przypadku Hiszpanii dla pierwszego i drugiego poziomu ksztalcenia, to jest
dla szkoly podstawowej i ponadpodstawowej, stworzony zostal dokument o na-
zwie , Profil absolwenta” (Perfil de salida), w ktérym opisane sa kompetencje, kto-
re powinny by¢ ksztaltowane w obrebie kazdego z przedmiotéw w trakcie calego
procesu ksztalcenia.

Podstawa dla opisu kompetencji zawartych w LOMLOE jest rekomen-
dacja Rady Unii Europejskiej — ich lista zawiera osiem kategorii, a mianowicie
kompetencje: 1) w zakresie komunikacji jezykowej; 2) cyfrowe; 3) w zakresie
przedsigbiorczosci; 4) w zakresie wielojezycznosci; S) personalne, spoleczne
oraz umiejetno$¢ uczenia si¢; 6) w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturowej;
6) w zakresie matematyki, nauki, technologii i inzynierii; 7) obywatelskie*. Po-
niewaz tre$ci programowe przewidziane dla przedmiotu ,edukacja do wartoéci
obywatelskich i etycznych” skorelowane s3 z opisem kompetencji obywatelskich,

36 Zob. Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgd-
nica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-
-A-2020-17264 [dostep: 12.05.2022].

7 Zob. tamze.

¥ Zob. tamze.

¥ Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cale zycie, Dziennik Urzedowy Unii Europej-
skiej, 4.06.2018, http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CE-
LEX:32018H0604(01) [dostep: 18.09.2023].

# Lista kompetencji kluczowych rekomendowanych przez Rade Unii Europej-
skiej znajduje sie na stronie hiszpariskiego Ministerstwa Edukacji i Ksztalcenia Zawo-
dowego (Ministerio de Educacién y Formacién Profesional): Competencias clave, https://
educagob.educacionyfp.gob.es/va/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basi-
cos/ed-primaria/competencias-clave.html [dostep: 18.09.2023].


https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2020-17264
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2020-17264
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)
https://educagob.educacionyfp.gob.es/va/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-primaria/competencias-clave.html
https://educagob.educacionyfp.gob.es/va/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-primaria/competencias-clave.html
https://educagob.educacionyfp.gob.es/va/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-primaria/competencias-clave.html
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razem z tlumaczeniem sylabusa tego przedmiotu prezentuje¢ ttumaczenie wyka-
zu tej grupy kompetencji, zamieszczone na portalu hiszpaniskiego Ministerstwa
Edukacji i Ksztalcenia Zawodowego. W tym miejscu trzeba wyjasni, ze sylabusy
wszystkich przedmiotéw zawarte w ustawie LOMLOE zawieraja wykazy kompe-
tencji czy umiejetnosci, jakie nalezy ksztalci¢ u ucznidw, rezygnuje sie bowiem
z tworzenia opiséw efektow ksztalcenia skoncentrowanych wokél pojecia tresci
programowych czy tez wiedzy, jaka chce si¢ przekaza¢ uczniom. Na mocy no-
wego prawa na poziomie centralnym okresla sie tylko SO proc. tresci programo-
wych uznanych za wersj¢ minimalng programu wymaganego przez Ministerstwo
Edukacji i Ksztalcenia Zawodowego, a reszte definiuja organy odpowiedzialne za
edukacje na poziomie wspélnot autonomicznych (art. 6)*.

Wiréd przedmiotéw przewidzianych w procesie edukacyjnym wpisany zo-
stal jako obowiazkowy nowy przedmiot zapewniajacy edukacje etyczna, a mia-
nowicie Educacién en Valores Civicos y Eticos, czyli ,,edukacja do wartosci obywa-
telskich i etycznych”. Przedmiot ten jest realizowany przez rok w jednej z dwdch
ostatnich klas szkoty podstawowej oraz w trakcie jednego roku w szkole ponad-
podstawowej (ESO) i umozliwia ksztaltowanie kompetencji obywatelskich.
Sylabus przedmiotu jest krétszy niz odpowiednie dokumenty wprowadzajace
edukacje obywatelska w prawie o$wiatowym z 2006 i 2011 roku, jest tez mniej
precyzyjny. Tym razem wszystkie tre$ci programowe nowego przedmiotu od
samego poczatku wpisane zostaly w szerszy projekt edukacyjny. W nowym pra-
wie o$wiatowym istotne miejsce zajmuja bowiem deklaracje dotyczace warto-
$ci, jakie powinny przyswieca¢ edukacji. Ze wzgledu na pewna zdawkowo$¢ sy-
labusa pelniejszy obraz nowego przedmiotu bedzie mozna uzyska¢ dopiero po
uwzglednieniu podrecznikéw do niego. Ponadto trzeba pamigta¢ o tym, ze sam
dokument przygotowany przez hiszpanskie Ministerstwo Edukacji i Ksztalcenia
Zawodowego z zalozenia wymaga dopelnienia sylabusa tre§ciami zaproponowa-
nymi przez wladze wspdlnot autonomicznych.

2.11. Podsumowanie

Podstawowy problem, ktéry narzuca si¢ w analizie nauczania etyki w Hisz-
panii to uzaleznienie istnienia i ksztattu edukacji etycznej od decyzji politykow.
Programy edukacji obywatelskiej i wartosci etycznych oraz wychowania do war-
tosci obywatelskich i etycznych sa bardzo rézne, nie mozna méwi¢ o ciaglosci
procesu nauczania. W przypadku edukacji obywatelskiej uderza nacisk na umie-
jetnos$¢ wspolnego zycia w ramach jednego spoleczenstwa obywateli wyznaja-
cych rézne wartosci i odwolanie do dokumentéw europejskich nawolujacych

' Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre...
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do edukacji opartej na prawach czlowieka. Program nauczania zostal podpo-
rzadkowany warto$ciom okre§lonym w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowie-
ka i Konstytucji Hiszpanii. Uwage zwraca dazenie do wyrabiania umiejetnosci
pracy w grupie, dyskutowania, uzasadniania swojego zdania, a wigc umiejetnos-
ci praktycznych, ale i umozliwiajacych harmonijng koegzystencje ludziom dokonu-
jacym odmiennych wyboréw aksjologicznych. Wéréd zalecanych metod wida¢
wysilek w kierunku uczynienia z zaje¢ z etyki przedmiotu dostepnego dla wszyst-
kich, skupienie si¢ na problemach uniwersalnych, ktére s istotne dla kazdego
ucznia, ale ktérych analiza nie bylaby dostepna tylko dla uczniéw zdolnych do
analizy trudnych, filozoficznych tekstow.

Program przedmiotu ywartos$ci etyczne” oznacza pewien zwrot ku etyce za-
korzenionej w tradycji filozoficznej, ktéra wymaga przede wszystkim pewnych
kompetencji intelektualnych. Przedmiot pozwala na zaznajomienie ucznidéw
z historig mysli etycznej od starozytnosci po wspolczesnosé. Wycofano sie nato-
miast z prezentowania etyki jako refleksji wpisanej w dylematy moralne dostep-
ne dla wszystkich, wpisanej w codziennos¢. Przedmiot pomyslany jest w duzej
mierze jako uproszczona wersja kursu akademickiego z historii filozofii. Oczywi-
$cie obydwie wersje programu ksztalcenia dla edukacji etycznej w Hiszpanii sa
interesujace i dla kazdego z nich mozna znalez¢ uzasadnienie. Sylabus trzeciego
przedmiotu, ,wychowanie do wartosci obywatelskich i etycznych’, jest natomiast
dokumentem o skromniejszych rozmiarach niz dwa poprzednie. Oznacza powr6t
do nastawienia praktycznego — przedmiot ma pelni¢ przede wszystkim funkcje
wychowawczg, akcent spoczywa na ksztaltowaniu postaw. Podstawowym poje-
ciem, wokol ktérego zorganizowany jest program nauczania jest pojecie kompe-
tencji, rezygnuje sie z przedstawiania uczniom teorii z obszaru etyki filozoficznej.
Sylabus nowego przedmiotu jest krétszy i mniej precyzyjny niz mialto to miejsce
w przypadku jego poprzednikéw. Rok szkolny 2022/2023 jest pierwszym ro-
kiem jego istnienia w hiszpanskich szkolach i z pewnoscia na tym etapie jeszcze
za wezesénie na wszelkie analizy.

Kiedy w 2006 roku wprowadzono do hiszpanskich szkél obowiazkowy
przedmiot ,edukacja obywatelska”, rozpoczal si¢ okres sporéw dotyczacych
edukacji etycznej skoncentrowanej wokdt pojecia obywatelstwa wlasnie. Pol-
tora dekady poZniej mozna zaryzykowaé twierdzenie, ze tak pojeta edukacja
etyczna prawdopodobnie stanie si¢ czescia procesu edukacyjnego w tym kraju.
Znamienne jest, ze cho¢ poszczegdlne programy edukacji etycznej sie réznia,
to jednak odwotanie do Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka pozostaje
elementem wspolnym wszystkich trzech sylabuséw, razem z przekonaniem,
ze demokracja generuje pewien minimalny zestaw wartosci, ktore szkola moze
upowszechniac.
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2.12. Hiszpanskie dokumenty z programami dla przedmiotow
z obszaru edukacji etycznej

EDUKACJA OBYWATELSKA*

Edukacja obywatelska, ktéra uwzglednia sie jako oddzielny przedmiot
w programie szkolnym na tym etapie, nauki, pozwala wlaczy¢ w caloksztalt ce-
16w i dziatan edukacyjnych troske o ksztaltowanie demokratycznego modelu
obywatelstwa, co pokrywa si¢ z kierunkiem dzialan podejmowanych przez réz-
ne organizacje migdzynarodowe. Zgodnie z zaleceniem Rec(2002)12 Komi-
tetu Ministréow Rady Europy, Unia Europejska zalicza w poczet celéw stawia-
nych przed systemem szkolnictwa dbanie o skuteczne szerzenie we wspdlnocie
uczniowskiej wartosci demokratycznych i ksztaltowanie postawy demokra-
tycznego zaangazowania dla przygotowania jej cztonkéw do bycia aktywnymi
obywatelami. Ponadto w art. 1.1 Konstytucji Hiszpanii wymienia si¢ warto$ci,
na ktérych powinno opiera¢ si¢ zycie spoleczne, czyli wolnos¢, sprawiedliwosé,
réwno$¢ i pluralizm polityczny, a w art. 14 ustanawia si¢ wolno$¢ wszystkich
wobec prawa oraz stwierdza sig, ze wszelka dyskryminacja ze wzgledu na po-
chodzenie, rasg, ple¢, poglady albo jakiekolwiek uwarunkowania spoteczne czy
sytuacje osobista jest niedopuszczalna.

Odnosnie zobowiazan pafstwa co do edukacji obywateli i obywatelek
w zakresie wartosci i cnét obywatelskich sprzyjajacych spojnosci spolecznej
w art. 27.2 Konstytucji stwierdza sie, ze celem ksztalcenia jest pelen rozwoéj oso-
bowosci i czlowieka przy poszanowaniu demokratycznych zasad wspoélzycia
oraz podstawowych praw i wolnosci, ktorych tre$¢ nalezy interpretowac zgodnie
z ustaleniami zawartymi w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka oraz z trescia
traktatéw i umoéw miedzynarodowych dotyczacych tej tematyki, a ktérych sygna-
tariuszem jest Hiszpania.

Wymienione zalecenia instytucji miedzynarodowych oraz mandat konsty-
tucyjny stanowig o$, ktéra wyznacza strukture sylabusa przedmiotu ,edukacja
obywatelska”. Podejmowane dzialania edukacyjne powinny pozwoli¢ mlodzie-
zy na uznanie swoich obowiazkéw wobec siebie i spoleczenistwa oraz na korzy-
stanie z przyslugujacych jej uprawnien i wolnosci w sposéb krytyczny, poparty

# Dokument, w ktérym opublikowano podstawe programowa to Dekret Krolew-
ski nr 1631 z 29 grudnia 2007 roku, na mocy ktérego okresla sie¢ minima programowe
dla gimnazjéw (Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria) , http://www.
boe.es/boe/dias/2007/01/05/pdfs/A00677-00773.pdf [dostep: 18.09.2023]. Dekret
zawiera program ksztalcenia dla wszystkich przedmiotéw, a czeé¢ poswiecona edukacji
obywatelskiej znajduje sie na s. 715-721.


http://www.boe.es/boe/dias/2007/01/05/pdfs/A00677-00773.pdf
http://www.boe.es/boe/dias/2007/01/05/pdfs/A00677-00773.pdf
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namystem i stopniowy, w atmosferze szacunku wobec innych 0séb oraz szacunku
w odniesieniu do réznych od wlasnych postaw moralnych, politycznych i religij-
nych. Ponadto zapoznanie si¢ z obowigzkami obywatelskimi oraz ¢wiczenie na-
wykoéw prospolecznych w srodowisku szkolnym pozwoli mlodziezy na rozpocze-
cie udzialu w budowaniu spoleczenstw spéjnych, wolnych, dostatnich, opartych
na zasadzie réwnoéci oraz sprawiedliwych.

Celem, jaki si¢ stawia przed zajeciami z edukacji obywatelskiej jest wspie-
ranie rozwoju osob wolnych i uczciwych poprzez pielegnowanie szacunku do
siebie, godnosci osobistej, wolnosci i odpowiedzialnosci oraz wychowanie oséb
wolnych i autonomicznych, przyszlych obywateli kierujacych sie opinig wlasna,
okazujacych szacunek innym ludziom, zaangazowanych i solidarnych, znajacych
swoje prawa, uznajacych obowiazki oraz ¢wiczacych sie¢ w nawykach obywatel-
skich po to, by méc realizowad funkcje obywatela w sposéb skuteczny i odpowie-
dzialny. W ramach tego nowego przedmiotu chce si¢ uczy¢ mtodziez, jak zy¢ z in-
nymi w spoleczenstwie pluralistycznym i zglobalizowanym, w ktérym instytucje
obywatelstwa okreslaja nie tylko wyksztalcone na poprzednich etapach rozwoju
uwarunkowania natury prawnej, politycznej i spolecznej, lecz takze uniwersalny
charakter praw czlowieka, ktéry powinien by¢ uwzgledniany jako punkt odnie-
sienia. Przy uznaniu pewnych odrebnosci, prawa cztowieka zapewniaja spéjnoé¢
spoteczna.

By osiagna¢ wspomniane cele, przedmiotem poglebionej analizy beda zasa-
dy etyki indywidualnej i spolecznej, ponadto uwzglednia sie réwniez treéci do-
tyczace relacji miedzyludzkich oraz edukacji afektywno-emocjonalnej, a takze
prawa, obowiazki i wolnosci gwarantowane w ustrojach demokratycznych, teorie
etyczne i prawa czlowieka traktowane jako uniwersalne normy, ktére powinny
okregla¢ zachowanie cztowieka, sposoby rozwigzywania spordw, réwno$¢ mez-
czyzn i kobiet, charakterystyke spoleczenstw wspolczesnych, tolerancje i akcep-
tacje mniejszo$ci oraz réznych kultur.

Wskazane tresci nie s3 przedstawiane jako zbiér zamkniety i ostateczny, po-
niewaz elementem skladowym wychowania obywatelskiego o fundamentalnym
znaczeniu jest stwarzanie okazji do refleksji w celu wzmacniania samodzielnosci
ucznidéw i uczennic w mysleniu, wydawaniu sadéw wartosciujacych i podejmo-
waniu decyzji w duchu zaufania do samego siebie, co ma przyczynic si¢ do wy-
pracowania przez nich wlasnego sposobu myslenia i planu na zycie.

Wobec powyzszego konieczne jest, by poza rozwijaniem wiedzy o warto-
$ciach demokratycznych i ksztalttowaniem refleksji na ten temat postugiwac sie
strategiami nauczania, ktore sprzyjaja rozwijaniu wrazliwosci i swiadomosci oby-
watelskiej oraz ksztaltowaniu postaw i cnét obywatelskich. By to osiagna¢, nie-
zbedne jest przeksztalcenie calych szkét ponadpodstawowych oraz ich klas w mo-
delowe miejsca wspolzycia spotecznego, w ktorych przestrzega sie norm, wspiera
sie nawyk podejmowania decyzji wspoélnie przez wszystkich zainteresowanych,



138 Edukacja etyczna w Hiszpanii

pozwala sie na korzystanie uczniom z przystugujacych im praw, a takze sprawia,
by brali oni na siebie ciazace na nich obowiazki i zobowigzania indywidualne.
Chodzi zatem o przestrzen, w ktérej praktykowane byloby zaangazowanie spo-
leczne, gdzie akceptuje si¢ i docenia réznorodno$¢ oraz pluralizm, co ma poméc
uczniom i uczennicom w ksztaltowaniu wiasnej $wiadomosci moralnej i oby-
watelskiej w zgodzie z zasadami wladciwymi spoleczeristwom demokratycznym
w ktorych zyjemy, a ktére sa pluralistyczne, zlozone i ktére podlegaja zmianom.

Edukacja obywatelska na tym etapie nauczania sklada sie z dwdch przedmio-
tow. Pierwszy to ,edukacja obywatelska i prawa czlowieka’, nauczany w trakcie
jednego z pierwszych trzech lat nauki w szkole ponadpodstawowej, a drugi to
yedukacja etyczno-obywatelska”, nauczana w klasie czwartej. Kazdy z tych przed-
miotéw obejmuje z kolei kilka blokéw, w obrebie ktérych zaczyna si¢ od tego,
co jest najbardziej bliskie uczniowi i co ma charakter osobisty, by przejs¢ do te-
matyki bardziej ogélnej i uniwersalnej. W przypadku obu tych przedmiotow ist-
nieje zespodl tematéw wspolnych tym blokom, ktére majg stuzy¢ wyksztalceniu
u ucznidéw i uczennic sposobéw postepowania i nawykow spotecznych oraz po-
staw koniecznych dla rozwoju dobrego wspélzycia spolecznego i obywatelstwa
demokratycznego.

W obydwu blokach za punkt wyjscia przyjmuje si¢ zatem namyst nad czlo-
wiekiem i zwigzkami miedzyludzkimi. Wspélna im jest takze wiedza o prawach
czlowieka i refleksja nad nimi w perspektywie historycznej, co ma sprzyjaé uswia-
domieniu sobie przez uczniéw, ze prawa te nie sa gwarantowane dzigki samemu
ogloszeniu Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, ale ze w zaleznosci od sy-
tuacji mozliwe jest ich poszerzenie lub czg$ciowa utrata. Czes¢ wspdlng obydwu
tych przedmiotow stanowi wreszcie poglebianie wiedzy o charakterystykach
i podstawowych problemach poszczegdlnych spoleczenstw i zglobalizowanego
$wiata w XXI wieku. W przypadku edukacji obywatelskiej i praw czlowieka za cel
stawia si¢ poznanie $wiata z perspektywy nauk spotecznych, podczas gdy w przy-
padku edukacji etyczno-obywatelskiej punkt cigzkosci kladzie si¢ na refleksji
etycznej. Rozpoczyna sie przy tym od zwiazkéw uczuciowych z najblizszym oto-
czeniem, a nastepnie — przy pomocy metody rozstrzygania dylematéw etycznych
— pragnie sie przyczyni¢ do rozwoju moralnej sSwiadomosci obywatelskiej.

W ramach przedmiotu ,edukacja obywatelska i prawa czlowieka’, ktory wy-
ktada sie w ciagu jednego z trzech pierwszych lat nauki w szkole ponadpodstawo-
wej, omawiane s3 rozne aspekty wiezi miedzyludzkich, rodzinnych i spotecznych.
Uwzglednia sie tez obowiazki i prawa nalezne obywatelom, ktadac przy tym ak-
cent na poglebiong analize zasad i zalozen, ktére stanowia ich uzasadnienie oraz
uczy sie rozpoznawania przypadkow, w ktorych te zasady zostaly zlamane, po to,
by uczniowie docenili, jak wazne jest stawanie w ich obronie.

Wiedza na temat konkretnych spoleczenstw demokratycznych oraz obo-
wiazkow, jakie ma panstwo w stosunku do swoich obywateli przybliza uczniom
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funkcjonowanie panstwa jako instytucji, ze szczeg6lnym uwzglednieniem mode-
lu hiszpaniskiego.

Uwzglednia si¢ ponadto problematyke obywatelstwa w zglobalizowanym
$wiecie, a to poprzez analize probleméw i sytuacji dla niego typowych oraz zja-
wisk, takich jak wzajemna zalezno$¢, nieréwnosci oraz konflikty. Podejmuje si¢
tez namyst nad mozliwymi rozwigzaniami tych problemoéw.

Tresci nauczania podzielone s3 na pie¢ blokow. W bloku pierwszym uwzgled-
niono tresci pojawiajace sie¢ w kazdym z nich, a ktére maja stuzy¢ wyksztalceniu
tych umiejetnosci i sprawnoéci, ktore sa przydatne przy prowadzeniu krytyczne-
go namystu oraz sprzyjaja uczestnictwu w zajeciach. Cwiczenia w prowadzeniu
dialogu i dyskusji, uczenie szacunku dla ré6znorodnosci kulturowej oraz poszano-
wania dla réznic indywidualnych nie tylko pozwalaja wyrobi¢ krytyczna postawe
wobec zjawiska nier6wnosci, lecz takze obejmuja podstawowe umiejetnosci nie-
zbedne w nauczaniu tego nowego przedmiotu oraz przyczyniaja si¢ do nabycia
niektorych z najbardziej podstawowych kompetencji nauczanych w szkole.

W bloku drugim, Stosunki migdzyludzkie i zaangazowanie, omawia sie rézne
aspekty stosunkéw miedzyludzkich, kladac nacisk na godno$¢ osobista, réwnoéé
przyslugujacych ludziom praw, uznanie réznic, potepienie dyskryminacji oraz
wspieranie postawy solidarnoéci. Chce si¢ zatem zacheci¢ uczniéw do aktywne-
go uczestnictwa w zyciu szkoly oraz korzystania z réznych form przedstawiciel-
stwa, a takze powinno stac si¢ jasne, jak wazne sa w zyciu szkoly te dzialania, ktore
ukierunkowane s3 na budowanie sprawiedliwego i solidarnego spoleczenstwa.

W bloku trzecim, Obowigzki i prawa obywateli, poddaje si¢ dalszej ana-
lizie tre$ci nauczania omawiane w piatej i szdstej klasie szkoly podstawowe;j.
Oproécz znajomosci zasad zawartych w tekstach miedzynarodowych wprowa-
dza sie refleksje nad ich charakterem oraz ¢wiczy rozpoznawanie przypadkow
pogwalcenia praw czlowieka i zapoznaje si¢ uczniéw z rodzajami dzialan, jakie
moga w takich przypadkach podja¢ sady krajowe oraz miedzynarodowe trybu-
naly sprawiedliwosci.

Blok czwarty, Spoleczeristwa demokratyczne w XXI wieku, zawiera treéci do-
tyczace zrdznicowania spolecznego i funkcjonowania spoleczenstw demokra-
tycznych, ze szczegélnym uwzglednieniem hiszpanskiego modelu politycznego.
Analizuje sie role réznych stuzb publicznych zarzadzajacych dobrem wspdlnym,
uwzgledniajac przy tym zaréwno obowiazki administracji publicznej w zakresie
$wiadczenia i podnoszenia jakosci uslug na rzecz obywateli, jak i obowigzki tych
ostatnich pod wzgledem utrzymywania tejze administracji.

W ramach bloku piatego, Obywatelstwo w zglobalizowanym $wiecie, omawia
sie cechy charakterystyczne spoleczenistw wspolczesnych, to jest rozne przejawy
nieréwnosci, procesy globalizacji oraz system wzajemnych zaleznosci, a ponadto
najwazniejsze konflikty wspolczesnego swiata, role organizacji migdzynarodo-
wych w ich rozwiazywaniu oraz zapobieganiu ich powstawaniu.
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W przypadku edukacji etyczno-obywatelskiej, ktora jest realizowana w kla-
sie czwartej, réwniez zaczyna si¢ od analizy stosunkéw miedzyludzkich i zycia
spolecznego, uznajac przy tym wolnos¢ i odpowiedzialno$¢ za te charakterystyki
okreglajace jednostke, ktore czynia mozliwym zycie w spoleczenstwie przejawia-
jacym szacunek dla odmiennoéci i przy jednoczesnym potepieniu ze szczeg6lna
moca stosowania przemocy, a zwlaszcza przemocy ze wzgledu na ple¢. Ponadto
przyjmuje sie, ze szacunek dla godnosci kazdego czlowieka jest zasada o podsta-
wowym znaczeniu dla harmonijnego Zycia spotecznego.

Analiza praw czlowieka z etycznego i moralnego punktu widzenia powinna
umozliwi¢ uczniom zrozumienie podstawowych zasad moralnych umozliwiaja-
cych harmonijne zycie spoleczne oraz zidentyfikowanie elementéw wspolnych
réznym teoriom etycznym, ktore z kolei skladaja si¢ na etyke uniwersalna, sta-
nowiaca podstawe harmonijnego zycia wspdlnego w zlozonych spoleczenstwach
wspolczesnych. Poza tym analiza tego rodzaju powinna pozwoli¢ na poglebiony
namysl nad istota demokracji oraz nad podstawowymi zasadami funkcjonowania
instytucji demokratycznych, a takze nad najwazniejszymi warto$ciami uwzgled-
nionymi w konstytucji.

Przyjmujac ten nowy, etyczny punkt widzenia, mozna podja¢ si¢ analizy
okreglonych problemow, ktére s charakterystyczne dla spoleczenstw wspdlcze-
snych, takich jak czynniki odpowiadajace za dyskryminacje okreslonych spolecz-
noéci, globalizacja, idea obywatelstwa globalnego, zréwnowazony rozwdj spo-
leczny oraz wszystko to, co sprzyja wspdlpracy i budowaniu kultury pokoju.

Na szczeg6lng uwage zastuguje réwnos¢, jaka powinna zapanowa¢ miedzy
mezczyznami a kobietami, co obejmuje analize przyczyn i czynnikéw odpowia-
dajacych za dyskryminacje kobiet oraz oceng tego zjawiska z punktu widzenia
zasady szacunku dla osoby ludzkiej i réwnego prawa do wolnodci, jak réwniez
namyst nad alternatywami dla dyskryminacji oraz przemocy wobec kobiet.

Tak jak w przypadku materiatu z lat poprzednich, wérdd treéci nauczania
znajdujg si¢ takie, ktore sa wspdlne dla wszystkich tematéw, ktorych realizacja
ma stuzy¢ nabyciu przez uczniéw okreslonych umiejetnosci, takich jak zdolnos¢
przeprowadzania rozumowan i argumentacji, rozpoznawanie swoich uczué czy
tez umiejetnos¢ krytycznej oceny informacji podawanych przez ré6znego rodzaju
srodki masowego przekazu. Tak jak w poprzednich latach nauki, pojawiaja si¢
rowniez treéci nauczania, ktére maja poméc w rozwoju podstawowych postaw
niezbednych dla harmonijnego Zycia spolecznego, takich jak tolerancja, nasta-
wienie na dialog i negocjacje, dzialanie na rzecz upowszechniania pokoju i soli-
darnosci.

Program nauczania dla przedmiotu ,,edukacja etyczno-obywatelska” w klasie
czwartej dzieli si¢ na sze$¢ blokdw, z ktérych pierwszy zawiera wymienione przy
okazji przedmiotu ,edukacja obywatelska i prawa czlowieka” tresci wspdlne im
wszystkim.
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W bloku drugim, Tozsamos¢ i odmiennos¢. Edukacja afektywno-emocjonalna,
przedmiotem zainteresowania staja sie¢ wartosci takie jak tozsamos$¢ osobista,
wolnoé¢ i odpowiedzialnos¢. Szczegdlng uwage poswigca sie relacjom, w jakich
pozostaja inteligencja, uczucia i emocje.

W bloku trzecim, Teorie etyczne i prawa czlowieka, uwzglednia si¢ podstawo-
we kierunki refleksji etycznej, a zwlaszcza uniwersalny etyczny punkt odniesie-
nia, jaki uosabiaja rézne sformutowania praw czlowieka.

W bloku czwartym, Etyka i polityka. Demokracja. Wartosci wpisane w konsty-
tucje, podejmuje sie analize etycznych i prawnych fundamentéw naszego systemu
politycznego, przyjmujac przy tym perspektywe uniwersalng oraz uzywajac po-
je¢ abstrakcyjnych, ktore nie pojawiaty si¢ we wezesniejszych latach nauki, co jest
mozliwe dzigki wigkszej dojrzatoéci uczniéw w tym wieku.

W bloku piatym, Problemy spoleczne we wspélczesnym swiecie, dokonuje si¢
oceny etycznej wielkich probleméw i dylematéw moralnych wynikajacych z sa-
mej struktury wspolczesnego $wiata w perspektywie wyznaczonej przez proble-
matyke praw cztowieka: globalizacja i problemy wynikajace z postepu, konflikty
zbrojne i dzialania spolecznos$ci migdzynarodowej na rzecz ich rozwigzania etc.
Powinno si¢ przy tym przyjmowac postawe potepienia dyskryminacji oraz do-
cenia¢ dziatania tych instytucji i sit miedzynarodowych, ktére pracuja na rzecz
umacniania kultury pokoju.

W bloku széstym, Réwnos¢ mezczyzn i kobiet, wraca sie do tre$ci omawianych
juz w klasach poprzednich (réwno$¢ mezczyzn i kobiet w obrebie rodziny i na
rynku pracy, walka o prawa kobiet etc.) — w klasie czwartej wyodrebnia sie te
zagadnienia jako oddzielny blok tematyczny, co ma umozliwi¢ poglebiong reflek-
sje na temat réwnosci, wolnosci oraz przyczyn dyskryminacji kobiet, a takze na
temat mozliwych alternatyw dla dyskryminacji.

Rola przedmiotu w nabywaniu kompetencji podstawowych*

Przedmioty ,edukacja obywatelska i prawa czlowieka” oraz ,edukacja etycz-
no-obywatelska” maja przede wszystkim ksztaltowaé kompetencje spoleczne
i obywatelskie, ale tez posrednio przyczynia¢ sie do rozwoju niektérych innych
kompetencji podstawowych.

Przy okazji rozwijania kompetencji spolecznych i obywatelskich wyra-
bia si¢ tez, wazne zaréwno w zyciu prywatnym, jak i publicznym, umiejetno-
$ci zawarte w nich implicite, ktére czyniag mozliwym zycie w spoleczenstwie

# W hiszpanskich programach nauczania przewiduje si¢ ksztalcenie kompetencji
dwojakiego rodzaju — podstawowych (competencias bdsicas) i przekrojowych (competen-
cias transversales). Te pierwsze to kompetencje kluczowe i konieczne do opanowania
kazdego przedmiotu (na przyklad umiejetnoéé rozumienia tekstu), za§ kompetencje
z drugiej grupy maja charakter interdyscyplinarny (przyp. thum.).
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oraz realizowanie funkcji obywatela w ustroju demokratycznym. Wzmacnia
sie autonomie ucznia, jego szacunek do siebie oraz indywidualna tozsamo$¢,
rozwija si¢ umiejetno$¢ podejmowania decyzji, wybierania wladciwego sposo-
bu zachowania w zaleznosci od sytuacji i brania odpowiedzialno$ci za wlasne
decyzje oraz wynikajace z nich nastepstwa. W trakcie nauki tego przedmiotu
powinna mie¢ miejsce rowniez praca nad umiejetno$ciami, ktére pozwola na
$wiadome rozpoznanie wlasnego sposobu myslenia, systemu wartosci, uczu¢
i sposobu postgpowania, co pozwoli na ulepszenie relacji z innymi ludZmi. Pra-
cuje si¢ nad umacnianiem wigzi osobistych opartych na uczuciach i pomaga
sie w wypracowaniu umiejetnosci stawiania czola sytuacjom konfliktowym po-
przez podejmowanie dialogu oraz innych, nieprzemocowych dziatan. Edukacja
afektywno-emocjonalna, harmonijne zycie spoleczne, zaangazowanie, wiedza
o réznorodnosci kulturowej oraz wiedza o przypadkach dyskryminacji i nie-
sprawiedliwo$ci pozwalaja na konsolidacje kompetencji spolecznych, sprzyjaja
tez zywieniu uczué, ktére mozna podziela¢ w miejsce takich, ktoére prowadza do
wykluczenia, a takze przyczyniaja si¢ do poznania, zaakceptowania i dzialania
w zgodzie z konwencjami i normami spolecznymi gwarantujacymi harmonijne
zycie spoleczne oraz pozwalaja na uwewnetrznienie wartosci, takich jak szacu-
nek, wspolpraca, solidarno$¢, sprawiedliwosé, nieuciekanie sie¢ do przemocy,
zaangazowanie zardwno w sferze prywatnej, jak i spoleczne;j.

Do wypracowania kompetencji spolecznych i obywatelskich przyczyni¢
sie powinno ponadto nabywanie wiadomosci na temat fundamentéw oraz
sposobu funkcjonowania panstw i spoleczenstw demokratycznych, a takze
opanowanie innych, bardziej szczegélowych wiadomosci na tematy, takie jak
historyczna ewolucja praw czlowieka, sposoby artykulowania i famania tych
praw, w szczegdlnosci w $wiecie wspolczesnym przy okazji konfliktéw zbroj-
nych. Na tym etapie uwzglednia si¢ informacje na temat organizacji miedzy-
narodowych oraz ruchéw i sil, ktére dzialaja na rzecz praw cztowieka i upo-
wszechniania pokoju.

Dzigki zachecaniu uczniéw i uczennic do zapoznania sie z zasadami uzna-
wanymi w ich otoczeniu, docenienia ich wartoéci oraz kierowania si¢ nimi we
wlasnym postepowaniu oraz przy podejmowaniu decyzji lub w sytuacji konflik-
towej, pracuje si¢ nad etycznym wymiarem kompetencji spotecznych i obywatel-
skich. Etyczny punkt odniesienia powinny przy tym stanowi¢ uniwersalne war-
tosci, prawa i obowiazki wpisane w Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka oraz
Konstytucje Hiszpanii.

Z racji tego, ze szczegolowe tresci programowe obejmuja wiedze na temat
réznorodnosci spolecznej, natury globalizacji oraz konsekwencji tego zjawiska
dla obywateli, uczniowie i uczennice powinni pozyska¢ narzedzia niezbedne do
wypracowania, zaakceptowania i przestrzegania norm umozliwiajacych harmo-
nijne zycie spoleczne zgodne z wartosciami demokratycznymi, do korzystania
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z praw i wolnoéci, uznawania cigzacych na wszystkich zobowigzan oraz uczestni-
czenia w sposdb aktywny i pelny w zyciu obywatelskim.

Edukacja obywatelska przyczynia si¢ do rozwijania umiejetnosci uczenia sie,
przez co wzmacnia $wiadomos¢ wlasnych mozliwoéci, a to za sprawg edukacji
afektywno-emocjonalnej oraz dzieki zaleznosci, w jakiej pozostaja inteligencja,
emocje i uczucia. Na podobnej zasadzie stymulowanie umiejetnosci prospolecz-
nych, zacheta do pracy w grupie, zaangazowanie i systematycznie praktykowana
umiejetnos¢ argumentowania, prezentowanie w sposob syntetyczny rozumowa-
nia wlasnego i innych oséb, krytyczne poréwnywanie wiedzy, informacji i opinii
— sprzyjaja procesom uczenia si¢ na pozniejszych etapach.

Za sprawa metod nauczania wlasciwych dla tego przedmiotu sprzyja sie roz-
wojowi autonomii ucznidéw jako kompetencji podstawowej, a takze ksztaltuje sie
zdolno$¢ wykazywania sie przez nich inicjatywa w zakresie planowania wlasnych
dzialafi, podejmowania decyzji, angazowania si¢ w zycie spoleczne i wywiazy-
wania sie ze zobowigza. W programie nauczania szczegélny nacisk ktadzie sie
na sztuke argumentacji, wypracowywanie wlasnego sposobu myslenia, anali-
zowanie przypadkéw, ktére wymagaja zajecia stanowiska wobec okreslonego
problemu i zaproponowania mozliwych rozwigzan. Stawianie czola dylematom
moralnym, ktére stanowi metode pracy charakterystyczna dla edukacji etyczno-
-obywatelskiej realizowanej w klasie czwartej, przyczynia si¢ do wyrobienia sobie
przez uczniéw i uczennice zdolnosci do wydawania wlasnych sadéw opartych na
wartosciach i praktykach wlasciwych demokracji.

Systematyczne korzystanie z debaty jako metody nauczania przyczynia si¢
do rozwoju kompetencji jezykowych, poniewaz wymaga ¢wiczenia si¢ w stucha-
niu, przedstawianiu wlasnego stanowiska i formulowaniu argumentéw. Z punktu
widzenia nabywania tej kompetencji pomocna jest rowniez umiejetnos¢ komu-
nikowania uczu¢, przekonan i opinii zaréwno w mowie, jak i na pi$mie, co jest
niezbedne dla osiagniecia celéw zatozonych w ramach tych przedmiotéw, a takze
krytyczna ocena wyraznie sformulowanych lub tylko zasugerowanych informacji
pochodzacych z réznych zrddel, w szczegdlnosci takich jak reklama i $§rodki ma-
sowego przekazu. Na koniec — znajomo$¢ poje¢ zaczerpnigtych z analizy spolecz-
nej i ich uzywanie sprzyjaja wzbogaceniu stownictwa.

Cele ksztalcenia

Przedmioty ,edukacja obywatelska i prawa czlowieka” oraz ,edukacja etycz-
no-obywatelska” wykladane na tym etapie nauki szkolnej beda mialy za cel roz-
woj nastepujacych zdolnosci:

1. Poznawanie kondycji ludzkiej w jej wymiarze indywidualnym i spolecz-
nym oraz akceptacja wlasnej tozsamosci, cech i doswiadczen przy jed-
noczesnym poszanowaniu tego, co rézni kazdego z nas od innych oséb
i praca nad szacunkiem dla siebie samego.
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Odczuwanie oraz wyrazanie uczu¢ i emocji, rozwijanie umiejetnosci
komunikacyjnych i spolecznych umozliwiajacych uczestnictwo w za-
jeciach grupowych przy zachowaniu postawy solidarnosci i tolerancji,
przygotowanie do rozwiazywania konfliktéw w duchu dialogu i gotowo-
$ci do negocjacji.

Samodzielne podejmowanie decyzji i uznawanie swojej odpowiedzial-
nosci oraz praktykowanie réznych form harmonijnego zycia spoleczne-
go i uczestnictwa w nim w duchu szacunku dla innych, gotowosci do
wspolpracy, a takze potepienie przemocy, przesadéw i uprzedzen.
Zapoznanie si¢ z prawami i obowiazkami wynikajacymi z tekstu Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowieka oraz Konstytucji Hiszpanii, ich
uznanie i pozytywna ocena oraz znajomos¢ warto$ci, na ktérych te pra-
wa i obowiazki s ufundowane, a takze przyjecie tych wartosci za etycz-
ne kryterium oceny w odniesieniu do zachowarn zaréwno jednostek, jak
i zbiorowosci oraz w odniesieniu do rzeczywistosci spoleczne;.

Wiedza o réznorodnosci charakteryzujacej wspolczesne spoleczenistwa
i uznanie tejze za wartos¢ wzbogacajaca zycie spoleczne oraz gotowos¢
bronienia réwnosci praw i szans kazdego, a ponadto potepienie przy-
padkéw niesprawiedliwego traktowania i dyskryminacji ze wzgledu na
pleé, pochodzenie, przekonania, orientacje seksualna lub z jakiegokol-
wiek innego powodu, a to dlatego, ze dyskryminacja stanowi pogwalce-
nie godnosci ludzkiej i zakléca harmonijne wspolzycie spoleczne.
Uznanie praw kobiet, docenianie wartosci réznic migdzy plciami oraz
réwnosci przystugujacych im praw, a takze potepienie stereotypow
i uprzedzen, ktore prowadza do dyskryminacji w stosunkach miedzy
mezczyznami a kobietami.

Znajomos$¢ i pozytywna ocena fundamentalnych zasad ustrojéw demo-
kratycznych oraz znajomos¢ sposobu funkcjonowania panstwa hiszpan-
skiego i Unii Europejskiej, wiedza o wspdlnym dziedzictwie kulturo-
wym oraz réznorodnosci spolecznej i kulturowe;.

Znajomos¢ fundamentéw demokratycznego sposobu zycia i nauka dzia-
tania w zgodzie z nim w réznych kontekstach zycia spotecznego. Wypel-
nianie obowiazkéw obywatelskich w zakresie dbania o dobro wspoélne
i uznanie roli panistwa jako gwaranta $wiadczen na rzecz obywateli.
Docenianie wartoéci aktywnego uczestnictwa w Zyciu politycznym
i innych form aktywno$ci obywatelskiej, takich jak wspotpraca, udziat
w zrzeszeniach oraz wolontariat.

Wiedza na temat przyczyn lamania praw czlowieka, biedy i nieréwnosci
oraz zalezno$ci miedzy istnieniem konfliktéw zbrojnych a zacofaniem
w rozwoju, docenianie warto$ci dziatan zorientowanych na zaprowa-
dzanie pokoju i bezpieczenistwa. Postawa zaangazowania jako srodek do
zbudowania bardziej sprawiedliwego $wiata.
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11. Myslenie o sobie w kategoriach obywatelstwa globalnego. Okazywanie
szacunku dla obyczajéw i sposobu zycia spolecznoéci innych niz wlasna,
przy zachowaniu perspektywy krytycznej oraz wykazywanie solidarno-
$ciz osobami i spolecznosciami znajdujacymi sie w gorszym polozeniu.

12. Poznawanie i analiza podstawowych teorii etycznych, wiedza o glow-
nych konfliktach spolecznych i moralnych oraz rozwijanie krytycznego
spojrzenia na wzorce przekazywane przez srodki masowego przekazu.

13. Rozwijanie krytycznego myslenia, praca nad ksztalttowaniem wlasnego
sposobu myslenia, umiejetno$¢ bronienia wlasnego stanowiska w dys-
kusji za pomocy argumentéw przemyslanych, popartych dowodami,
przy jednoczesnym poszanowaniu cudzych racji i argumentow.

EDUKACJA OBYWATELSKA I PRAWA CZLOWIEKA

Pierwsze trzy lata szkoly ponadpodstawowej
Tresci ksztalcenia

Blok pierwszy: Tresci wspélne

Przedstawianie swoich przekonan i sadoéw popartych racjonalnymi argu-
mentami oraz umiejetnos$¢ przyjmowania cudzych opinii.

Praktykowanie dialogu jako strategii nieprzemocowego reagowania na kon-
flikty.

Prezentowanie wlasnych przekonan i sadéw popartych racjonalnymi argu-
mentami. Przygotowanie i branie udzialu w debatach na tematy biezace, wykazy-
wanie checi ulepszenia otaczajacej rzeczywistosci.

Analiza poréwnawcza i krytyczna ocena réznych informacji dostarczanych
przez $rodki masowego przekazu na temat tego samego wydarzenia.

Blok drugi: Stosunki mi¢dzyludzkie i zaangaZowanie

Autonomia osobista i relacje migdzyludzkie. Afekty i emocje.

Relacje, jakie buduja ludzie: relacje damsko-meskie i relacje miedzypokole-
niowe. Rodzina w Konstytucji Hiszpanii. Ksztaltowanie postawy stronienia od
przemocy w zyciu codziennym.

Troska o osoby zalezne od innych. Pomoc kolegom lub osobom i grupom
znajdujacym sie w trudnym potozeniu.

Krytyczny namysl na temat spotecznego podzialu pracy oraz podziatu pracy
uwarunkowanego przez ple¢, a takze na temat uprzedzen o charakterze rasistow-
skim, ksenofobicznym, antysemickim, seksistowskim i homofobicznym.

Uczestnictwo w zyciu szkoly oraz w dziatalnosci spolecznej, ktéra przyczynia
sie¢ do budowania sprawiedliwego i solidarnego spoleczernstwa.
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Blok trzeci: Obowigzki i prawa obywateli

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, pakty i umowy miedzynarodo-
we. Potepienie przypadkéw lamania praw czlowieka oraz dziatalnos¢ sadéw
powszechnych i trybunaléw miedzynarodowych. Docenianie wartoéci praw
i obowiazkéw czlowieka jako nie doprowadzonych jeszcze do swojej postaci
ostatecznej zdobyczy ludzkosci oraz docenienie wartosci konstytucji jako zrédla
praw obywateli.

Réwnosé praw i ich réznorodnosé. Szacunek dla osobistych wyboréw oby-
wateli i krytyczny namysl nad nimi.

Zdobywanie przez kobiety ich praw (udzial w zyciu politycznym, dostep do
edukacji, praca zarobkowa, réwno$¢ szans i traktowania) oraz sytuacja kobiet
w $wiecie wspolczesnym.

Blok czwarty: Spoleczeristwa demokratyczne w XXI wieku

Panistwo prawa: jego funkcjonowanie. Polityczny model hiszpanski: Konsty-
tucja Hiszpanii i status wspo6lnot autonomicznych. Polityka jako stuzba obywate-
lom: odpowiedzialnos¢ polityczna.

Réznorodnoé¢ spoleczna i kulturowa. Harmonijne wspélistnienie réznych
kultur w zréznicowanym spoleczenstwie. Potepienie dyskryminacji wynikaja-
cej z nieréwnodci natury osobistej, spolecznej i ekonomicznej. Wiedza o dobru
wspdlnym i §wiadczeniach pafistwa na rzecz obywateli, ich docenienie i troska
o nie. Podatki i obcigzenia cigzace na obywatelach.

Wyréwnywanie réznic. Dystrybucja dochodu narodowego.

Odpowiedzialna i racjonalna konsumpcja. Wiedza o prawach i obowiazkach
konsumentéw. Wplyw przekazéw reklamowych na wzorce spoteczne i zwyczaje.

Struktura i funkcje obrony cywilnej. Zapobieganie katastrofom naturalnym
i spowodowanym przez czlowieka oraz ich opanowywanie.

Ruch drogowy i odpowiedzialno$¢ obywatelska. Wypadki drogowe: przy-
czyny i skutki.

Blok piaty: Obywatelstwo w zglobalizowanym swiecie

Swiat pelen nieréwnosci: bogactwo i bieda. ,Feminizacja biedy”. Brak doste-
pu do edukacji jako przyczyna biedy. Walka z bieda i pomoc w rozwoju.

Konflikty we wspoltczesnym $wiecie: udzial organizacji miedzynarodowych
oraz hiszpanskich sit zbrojnych w miedzynarodowych akcjach zbrojnych. Mie-
dzynarodowe prawo humanitarne. Indywidualne i zbiorowe dzialania na rzecz
pokoju.

Globalizacja i wspélzalezno$é: nowe formy komunikowania sie, zbierania in-
formacji i przemieszczania sig. Stosunki miedzy obywatelami a wladza polityczna
i ekonomiczna.



Hiszpanskie dokumenty z programami dla przedmiotéw... 147

Kryteria oceny

1. Uczen potrafi zidentyfikowad i potepi¢, dokonujac analizy faktow lub sy-

tuacji wymyslonych, przypadki dyskryminacji, ktére z rozmaitych powo-
déw dotykaja osoby réznego pochodzenia, plci, wyznajacych rézne po-
glady, religie oraz o réznej orientacji seksualnej. Uczen szanuje przy tym
réznice indywidualne i wykazuje samodzielno$¢ myélenia.
Za pomocy tego kryterium mozna stwierdzié, czy uczniowie potrafig, na
przyktadzie prawdziwych badz fikcyjnych sytuacji, rozpozna¢ rézne ro-
dzaje dyskryminacji, jakiej we wspélczesnym spoleczenstwie z réznych
powodoéw doswiadczaja niektore osoby oraz czy potrafia mysle¢ samo-
dzielnie, potepiaja dyskryminacje i czy szanuja réznice miedzy ludZmi.

2. Uczen uczestniczy w zyciu szkoly oraz $rodowiska, do ktérego nalezy

oraz odwoluje si¢ do dialogu w sytuacji, kiedy trzeba rozwiazywa¢ kon-
flikty w szkole i w rodzinie.
Za pomoca tego kryterium mozna stwierdzi¢, czy uczniowie i uczenni-
ce rozwineli kompetencje spoleczne polegajace na przejawianiu postawy
szacunku i tolerancji wobec innych oséb w swoim otoczeniu i czy syste-
matycznie postuguja si¢ dialogiem jako narzedziem rozwiazywania kon-
fliktéw, potepiajac przemoc dowolnego rodzaju w odniesieniu do dowol-
nego czlonka spolecznosci szkolnej lub rodziny. Za pomoca obserwacji
rodziny i dzigki kontaktom z nig mozna ustali¢, na ile odpowiedzialnie
uczen podchodzi do swoich codziennych obowiazkéw. Obserwacja po-
zwala tez okresli¢ stopien jego zaangazowania w zycie klasy i szkoly.

3. Uczen potrafi korzysta¢ z réznych Zrédet informacji oraz bra¢ pod uwa-

ge rézne punkty widzenia i alternatywne propozycje w trakcie debat,
w ktorych obiera sie za temat konkretne sytuacje oraz szerzej — problemy
o charakterze lokalnym i globalnym.
Za pomocg tego kryterium chce si¢ sprawdzi¢, czy uczniowie sg zaznajo-
mieni z technikami prowadzenia debat i czy potrafia zdoby¢ odpowiednia
wiedze na poparcie swoich wypowiedzi, korzystajac z réznych zrédet in-
formacji oraz czy potrafig przekazywa¢ informacje w sposob zwiezly po to,
by wyrazi¢ swoje opinie w sposéb metodyczny, a takze czy potrafig formu-
lowa¢ argumenty, biorac pod uwage rézne punkty widzenia i alternatywne
rozwiazania w odniesieniu do kazdego z omawianych probleméw. Chce sie
w koncu sprawdzi¢, czy uczniowie potrafia mysle¢ w sposéb samodzielny
i prezentowa¢ swoje wnioski zaréwno w mowie, jak i na piémie.

4. Uczen wykazuje si¢ znajomoscia podstawowych zasad zawartych w Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowieka oraz wie, w jaki sposéb one ewo-
luowaly, potrafi rozpozna¢ przypadki lamania tych zasad oraz potepia
zaré6wno nieréwnosci, ktére faktycznie wystepuja w $wiecie spotecznym,
jak i te dotyczace zakresu uprawnien, zwlaszcza o ile dotycza one kobiet.



148

Edukacja etyczna w Hiszpanii

Za pomoca tego kryterium mozna sprawdzi¢ znajomos$¢ Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka oraz innych umoéw i deklaracji o uniwersal-
nym charakterze, wiedze¢ o historycznej ewolucji tych dokumentéw oraz
sprawdzi¢, czy uczniowie potrafig rozpozna¢ przypadki dyskryminacji
i tamania praw czlowieka we wspdlczesnym $wiecie, a ktorych ofiara pa-
daja niektore zbiorowosci zaréwno w wymiarze prawnym, jak i w zyciu
codziennym. W szczegdlnosci za$ chce sie sprawdzi¢, czy uczniowie po-
trafig opisac i potepi¢ dyskryminacje, jakiej de facto i w wymiarze praw-
nym podlegaja kobiety.

. Uczen posiada wiedze o podstawowych zasadach rzadzacych demokracja

oraz o najwazniejszych instytucjach, jakie ustanawia Konstytucja Hiszpa-
nii, a takze statuty wspélnot autonomicznych oraz potrafi opisa¢ sposob
organizacji, funkcje i metody dzialania oraz sposéb przeprowadzania wy-
boréw do niektérych organéw wladz municypalnych, autonomicznych
i panstwowych.

Za pomoca tego kryterium chce si¢ ustali¢, czy uczniowie maja wiedze
na temat podstawowych charakterystyk hiszpanskiego systemu politycz-
nego, w tym dotyczacg organizacji i sposobu funkcjonowania podstawo-
wych organéw panstwowych, autonomicznych i municypalnych oraz na
temat roli, jaka przypada obywatelom w uczestnictwie w wyborach i kon-
troli wladz réznych szczebli. Chce si¢ rowniez sprawdzié, czy uczniowie
sa w stanie stosowa¢ zasady demokratycznego wspoélzycia w réznych zy-
ciowych sytuacjach.

. Uczen potrafi wymieni¢ rézne rodzaje uslug publicznych, jakie powinny

by¢ $wiadczone przez administracje panistwowa, uznaje role wkladu oby-
wateli w utrzymywanie administracji, a w sytuacjach zycia codziennego
wykazuje postawe obywatelska w kwestii dbaloéci o swoje otoczenie, bez-
pieczenstwa na drogach, obrony cywilnej i odpowiedzialnej konsumpcji.
Za pomoca tego kryterium chce si¢ sprawdzi¢, czy uczniom znane sa
podstawowe $wiadczenia, jakie administracja pafstwowa realizuje na
rzecz obywateli, skala odpowiedzialno$ci urzednikéw publicznych oraz
obowiazek, jaki spoczywa na kazdym z obywateli w kwestii dbania o ad-
ministracje publiczna i jej utrzymanie w drodze placenia podatkéw. Chce
sie tez zyska¢ pewnos¢, ze uczniowie znaja obowiazki obywateli w zakre-
sie dbania o §rodowisko, bezpieczenstwa na drogach oraz w kwestii obro-
ny cywilnej i odpowiedzialnej konsumpcji.

. Uczen posiada wiedze na temat niektérych cech charakterystycznych

wspolczesnych spoleczenistw (nieréwnosci, réznorodnoéé kulturowa,
zlozona koegzystencja w miastach etc.) oraz wyksztalca postawe odpo-
wiedzialnosci, by przyczynic si¢ do ich ulepszenia.

Za sprawg tego kryterium chce sie oceni¢, czy uczniowie posiadaja wiedze
na temat przyczyn nieréwnego podzialu bogactwa, czy s3 zaznajomieni
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ze zjawiskiem réznorodnosci kulturowej w obrebie wspolczesnych spo-
leczenstw europejskich oraz z problemami wlasciwymi srodowisku miej-
skiemu (rasizm, walka o dostep do przestrzeni publicznej, bandy miejskie,
spozywanie alkoholu w miejscach publicznych etc.). Chce sie ustali¢, czy
uczniowie wiedzg, jakie dzialania moze podja¢ kazdy z nich, by poprawi¢
jakos¢ zycia spolecznego i czy je podejmuja.

8. Uczen rozpoznaje cechy charakterystyczne globalizacji i role, jaka w niej

odgrywaja srodki masowego przekazu oraz potrafi zidentyfikowa¢ zalez-
nos¢, jaka istnieje miedzy spoleczenstwem, w jakim zyje a losem ludzi
w innych czg$ciach $wiata.
Za pomocg tego kryterium chce sie stwierdzi¢, czy uczniowie sg zaznajo-
mieni z rola, jaka informacja i $rodki masowego przekazu odgrywaja we
wspolczesnym $wiecie oraz czy wiedza o tym, jaki wplyw ma globalizacja
na zycie os6b w réznych czeéciach kuli ziemskiej; czy rozumieja skutki, ja-
kie okre$lone formy zycia w $wiecie rozwinietym maja dla ludzi zyjacych
w krajach rozwijajacych si¢ i czy wykazuja postawe solidarnosci z osoba-
mi znajdujacymi si¢ w gorszym polozeniu.

9. Uczen posiada wiedze o konfliktach i roli, jaka odgrywaja w nich organi-

zacje miedzynarodowe i sily pokojowe. Umie doceni¢, jak wazne jest pra-
wo i zaangazowanie w dzialalno$¢ humanitarng dla lagodzenia skutkéw
konfliktow.
Za pomoca tego kryterium chce si¢ sprawdzié, czy uczniowie posiadaja
wiedze¢ na temat najwazniejszych konfliktow rozgrywajacych si¢ we wspol-
czesnym $wiecie oraz czy potrafia je zlokalizowaé, czy sa zaznajomieni
z dzialaniami organizacji migdzynarodowych oraz sil pokojowych, jak tez
z aktami prawnymi, na podstawie ktérych te podmioty dzialaja. Chce sie
ponadto sprawdzi¢, czy uczniowie podejmuja namyst nad fundamentalna,
z punktu widzenia lagodzenia negatywnych skutkéw konfliktow, rol zaan-
gazowania obywateli w dzialalno$¢ humanitarng, a takze nad dziatalnoscia
organizacji pozarzadowych oraz czy biora udzial w tego typu dziataniach.

EDUKACJAETYCZNO-OBYWATELSKA

Czwarta klasa szkoly ponadpodstawowe;j
Tresci ksztalcenia

Blok pierwszy: Tresci wspélne

Rozpoznawanie uczu¢ whasnych i cudzych, rozwigzywanie konfliktéw po-
przez dialog i negocjacje.

Przygotowywanie i odbywanie debat po$wieconych problemom najblizszego
otoczenia lub problemom o charakterze globalnym, aktualnosciom i dylematom
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etyczno-obywatelskim, w trakcie ktérych bierze sie pod uwage rézne punkty wi-
dzenia oraz proponuje alternatywne rozwigzania.

Analiza poréwnawcza i krytyczna ocena informacji na ten sam temat lub do-
tyczacych tego samego wydarzenia, pochodzacych z réznych srodkéw masowego
przekazu.

Wiedza na temat przypadkow niesprawiedliwosci i nieréwnosci. Zaintere-
sowanie poszukiwaniem bardziej sprawiedliwych form zycia i ich praktykowa-
nie. Uczestnictwo w projektach, ktérych celem jest praktykowanie solidarnosci
w szkole oraz poza jej terenem.

Blok drugi: Tozsamos¢ i réznorodnosc. Edukacja afektywno-emocjonalna

Tozsamo$¢ osobowa, wolnos¢ i odpowiedzialno$¢. Wielkie pytania cztowie-
ka. Szacunek dla réznic indywidualnych.

Inteligencja, uczucia i emocje. Zwiazki mi¢dzyludzkie. Potepienie odwoty-
wania si¢ do przemocy jako $rodka rozwigzywania konfliktéw miedzyludzkich.

Umiejetnosci i postawy sprzyjajace harmonijnemu zyciu spolecznemu.

Szacunek dla godnosci ludzkiej i podstawowych praw czlowieka.

Blok trzeci: Teorie etyczne i prawa czlowieka

Teorie etyczne. Prawa cztowieka jako uniwersalne kryterium dzialania. Pra-
wa obywatelskie i polityczne. Prawa ekonomiczne, socjalne i kulturalne. Ewolu-
cja, interpretacje i skuteczna obrona praw cztowieka.

Roéznice spoleczne i kulturowe. Potepienie nietolerancji, niesprawiedliwo$ci
i postawy wykluczenia.

Blok czwarty: Etyka i polityka. Demokracja

Demokracja i aktywno$¢ obywatelska. Instytucje demokratyczne: zasady
i sposéb funkcjonowania. Prawodawstwo jako narzedzie regulujace harmonijne
wspolzycie spoleczne.

Wartosci konstytucyjne. Zaleznosci miedzy prawami a obowiazkami obywateli.

Blok piaty: Problemy spoleczne we wspélczesnym swiecie

Czynniki, ktore sa szkodliwe z punktu widzenia niektérych spolecznosci
i powodujg ich dyskryminacje oraz ocena tych czynnikéw z etycznego punktu
widzenia. Propozycje dzialania.

Globalizacja i problemy zwiazane z rozwojem. Wladza i srodki masowego
przekazu.

Obywatelstwo globalne. Zréwnowazony rozwdj gatunku ludzkiego.

Wspolpraca. Ruchy zaangazowane w obrone praw czlowieka.

Konflikty zbrojne i rola wspoélnoty miedzynarodowej w ich rozwiazywaniu.
Operacje podejmowane w celu zaprowadzenia, utrzymania lub utrwalenia poko-
ju. Obronno$¢ w stuzbie pokoju. Kultura pokoju.
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Blok szosty: Rownos¢ mezczyzn i kobiet

Godnos¢ osoby. Réwno$¢ pod wzgledem prawa do wolnosci i odmienno$ci.

Przyczyny dyskryminacji kobiet i czynniki, jakie si¢ na nig skladaja. Row-
nos$¢ gwarantowana w prawie a rownos¢ osiggana w rzeczywistosci.

Alternatywa dla dyskryminacji. Zapobieganie przemocy wobec kobiet i ich
kompleksowa ochrona.

Kryteria oceny

1. Uczen odkrywa swoje wlasne uczucia w zwiazkach, jakie tworzy z innymi

ludZmi oraz potrafi uzasadni¢ racje kierujace jego postepowaniem i wy-
borami, a takze potrafi odwolywac¢ sie do dialogu w sytuacjach konflikto-
wych.
Za pomocy tego kryterium chce si¢ ustali¢, czy kazdy uczen i uczennica
rozpoznaje i jest zdolny kontrolowa¢ wlasne uczucia, potrafi postawi¢ sie
w sytuacji innej osoby i odwoluje sie do dialogu oraz innych wyzbytych
przemocy metod w celu rozwigzywania konfliktéw w relacjach, jakie two-
rzy z innymi ludZmi, a takze czy dokonuje namystu w momencie podej-
mowania decyzji oraz czy jest odpowiedzialny za swoje dzialanie.

2. Uczen potrafi rozrézni¢ podstawowe wyznaczniki moralnego wymiaru

zycia czlowieka (normy moralne, hierarchia wartosci, obyczaje etc.) i roz-
poznaje podstawowe problemy moralne.
Za pomocy tego kryterium chce si¢ sprawdzi¢, czy uczniowie potrafia
rozpozna¢ poszczegdlne czynniki skladajace si¢ na moralny wymiar oso-
by ludzkiej i zachowania cztowieka oraz czy sa im znane dylematy moral-
ne wynikajace ze struktury wspodlczesnego $wiata.

3. Uczen jest zaznajomiony z podstawowymi teoriami etycznymi i potrafi je

omowic.
Za pomocy tego kryterium chce si¢ ustali¢ stopient znajomosci przez
uczniéw podstawowych poje¢ zawartych w tych teoriach etycznych, kto-
re najbardziej przyczynily sie do powodzenia walki o prawa i wolnosci
w kulturze Zachodu.

4. Uczen uznaje prawa czlowieka za podstawowe kryterium ludzkiego dzia-
lania oraz jest zaznajomiony z ewolucja praw obywatelskich, politycz-
nych, ekonomicznych, socjalnych i kulturalnych, jak réwniez przejawia
pozytywny stosunek do ich przestrzegania i liczenia sie z nimi w praktyce.
Za pomocy tego kryterium chce si¢ ustali¢, w jakim stopniu uczniowie
zrozumieli podstawowe pojecia skladajace si¢ na idee praw czltowieka
oraz czy doceniaja wysilek, jaki wiazal si¢ z ich wypracowaniem w historii
rodzaju ludzkiego. Chce si¢ w ten sposdb sprawdzi¢, czy uczniowie rozu-
miejg, ze prawa czlowieka stanowia historyczne zwyciestwo, ktérego nie
da sie jednak uznac za ostateczne i czy wykazuja che¢ aktywnego dziala-
nia na rzecz jego utrwalenia.
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5. Uczen rozumie i potrafi wyjasni¢ historyczne i filozoficzne znaczenie de-

mokracji jako formy harmonijnego zycia spotecznego i politycznego.

Za pomocy tego kryterium chce si¢ ustali¢, czy uczniowie rozumieja, na
czym polega pluralizm w obszarze polityki i moralnosci oraz czy rozumie-
ja, jak wazne jest stawianie szacunku dla godnosci kazdego czlowieka po-
nad réznicami indywidualnymi i kulturowymi, ktére wynikaja z historii
konkretnych zbiorowosci i oséb.

. Uczen potrafi rozpozna¢ podstawowe wartoéci demokratyczne w Kon-

stytucji Hiszpanii oraz rozumie, czym jest ustr6j demokratyczny rozumia-
ny jako forma organizacji politycznej w Hiszpanii i na $wiecie.

Za pomoca tego kryterium chce sie sprawdzié, czy uczniowie posiadaja
wiedze na temat proceséw demokratyzacji, jakie zachodza w wielu pan-
stwach i czy oceniaja je jako zdobycz calej ludzko$ci; czy znane im s3 pod-
stawowe pojecia wlasciwe dla ustroju demokratycznego, takie jak system
wyborczy, pluralizm polityczny, rzady wiekszo$ci oraz konflikty miedzy
legalnoscia a prawomocno$cia demokratyczna; czy doceniaja fakt, ze
demokracja jest zdobycza etyczno-polityczng wszystkich obywateli hisz-
panskich i czy angazujq sie w codzienne dzialania w sferze publiczne;j.
Uczen analizuje przyczyny, ktore leza u podstaw gléwnych probleméw spo-
lecznych wspoélczesnego $wiata, uzywajac przy tym w sposdb krytyczny infor-
magcji dostarczanych przez rézne $rodki masowego przekazu i jest sSwiadom
istnienia rozwiazan sprzyjajacych obronie bardziej sprawiedliwych form zycia.
Za pomoca tego kryterium chce si¢ sprawdzi¢, czy uczniowie rozumieja
przyczyny podstawowych probleméw spolecznych obecnych we wspél-
czesnym $wiecie (nieréwny podziat débr, wyzysk dzieci, przymusowe mi-
gracje etc.) i czy korzystaja przy tym w sposéb metodyczny z informacji
dostarczanych przez rézne $rodki masowego przekazu. Chce si¢ ponadto
ustali¢, czy uczniowie s3 zaznajomieni z dzialalno$cia organizacji i insty-
tucji zaangazowanych w obrone bardziej sprawiedliwych form zycia oraz
czy dokonujac namystu nad rozwiazaniem tego rodzaju problemoéw, wy-
kazuja postawe tolerancji i solidarnosci.

. Uczen zdaje sobie sprawe z istnienia konfliktéw zbrojnych oraz posiada

wiedze na temat roli, jaka w nich odgrywaja organizacje mi¢dzynarodo-
we i sity pokojowe. Uczenl ocenia pozytywnie kulture pokoju, znaczenie
praw i zaangazowania humanitarnego dla tagodzenia skutkéw konfliktow.
Za pomoca tego kryterium chce si¢ ustali¢, czy uczniowie posiadaja wie-
dze na temat podstawowych konfliktéw zbrojnych toczonych wspoélcze-
$nie i czy potrafig je zlokalizowa¢ oraz na temat dzialalnosci organizacji
miedzynarodowych i sil pokojowych, a takze praw, na podstawie ktorych
owe organizacje i sily dzialaja. Chce sie tez stwierdzi¢, czy uczniowie do-
ceniajg warto$¢ kultury pokoju w zyciu codziennym i czy u$éwiadamiaja
sobie, jak doniosta jest rola zaangazowania humanitarnego dla tagodzenia
negatywnych konsekwencji konfliktow.
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9. Uczen posiada wiedze na temat réwnosci, réznorodnosci oraz przyczyn

dyskryminacji. Uczent ma wiedze o drodze, jaka przebyly kobiety w wal-
ce 0 swoje prawa oraz potepia dyskryminacje i przypadki przemocy;, ja-
kiej ofiarami sa kobiety.
Za pomocy tego kryterium chce si¢ sprawdzi¢, czy uczniowie i uczennice
uznaja rownos¢ i godnosé wszystkich osob za wartoéé i czy posiadaja wiedze
na temat tego, co odrdznia ludzi i jednocze$nie wyjasnia istnienie niekto-
rych form dyskryminacji oraz na temat najwazniejszych etapéw w historii
walki o prawa polityczne kobiet, o rownouprawnienie w érodowisku rodzin-
nym i w miejscu pracy. Za pomoca tego kryterium chce sie takze wybadac,
czy uczniowie potrafig rozpoznac i zlokalizowaé przyklady dyskryminacji
dowolnego rodzaju, jakie wystepuja we wspdlczesnym spoleczenstwie i czy
aktywnie potepiaja przemoc wobec kobiet i innych zbiorowosci.

10. Uczen potrafi poda¢ uzasadnienie dla wlasnego stanowiska, wykazujac

sie za kazdym razem umiejetnoscia argumentacji i podejmujac dialog
z innymi oraz uczestniczy w sposob aktywny w dzialaniach szkoty, wy-
kazujac tym samym szacunek dla demokracji i ducha wspoétpracy.
Za pomoca tego kryterium chce si¢ ustali¢, czy uczniowie potrafig od-
wola¢ sie do stosownej argumentacji przy rozwiazywaniu dylematéw
i konfliktéw moralnych oraz stopient zaznajomienia z punktem widzenia
prezentowanym przez rozméwcoéw zaréwno w szkole, jak i w obrebie
rodziny czy w zyciu spolecznym, a takze chce sie ustali¢, czy uczniowie
okazuja szacunek dla cudzego punktu widzenia. Ponadto chce si¢ oceni¢
sposob i stopien zaangazowania uczniéw w prace grupy i ich zdolnoé¢
do wspélpracy z nauczycielami oraz kolegami i kolezankami w zajgciach
organizowanych w szkole i poza nia.

WARTOSCI ETYCZNE*

Wprowadzenie

Punkt ciezkosci refleksji etycznej, jaka proponuje si¢ w ramach przedmiotu
ywartosci etyczne” powinien spoczywa¢ na celu, jakim jest wyposazenie uczniéw
i uczennic w narzedzia, takie jak racjonalno$¢ i obiektywizm, niezb¢dne do tego,
by sady ucznidéw i uczennic cechowal rygor, spdjnoé¢ oraz by opieraly sie one na
racjonalnym fundamencie, co jest niezb¢dne do dokonywania wyboréw godnych
tego, by kierowaly ich postepowaniem, Zyciem osobistym i relacjami spolecznymi.

* Dekret Krolewski nr 1105 z 26 grudnia 2014 roku, na mocy ktdrego ustala sie
minima programowe dla obowigzkowych szkél ponadpodstawowych i érednich (Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo bdsico de la
Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato), https://www.boe.es/buscar/doc.
php?id=BOE-A-2015-37 [dostep: 17.04.2023].
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Strukture programu ksztalcenia wyznaczaja trzy cele. Po pierwsze, dazy si¢
do wypelnienia zadania okreslonego w Konstytucji Hiszpanii, ktéra stanowi, ze
celem ksztalcenia jest pelny rozwoj osobowosci czlowieka, przy poszanowaniu
demokratycznych zasad wspodlzycia oraz podstawowych praw i wolnoéci®. In-
terpretacja tych praw i wolnosci powinna by¢ zgodna z zapisami Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka oraz umowami miedzynarodowymi ratyfikowanymi
przez Hiszpanie w celu ich rozpowszechniania i rozwijania, co powinno gwaran-
towac ich urzeczywistnianie dla calej ludzkosci.

Po drugie, program ksztalcenia powinien sprzyja¢ rozwojowi autonomii na-
stolatka i przygotowa¢ go do decydowania o sobie poprzez wyrabianie w nim,
dzigki wolnemu i racjonalnemu, wspartemu na wartosciach etycznych wyborowi
oraz dzieki jego wlasnym staraniom, samodzielnosci my$lenia i umiejetnosci for-
mulowania planéw zyciowych, tak by mogt w sposéb swiadomy, krytyczny i po-
party namyslem korzystac z wolnosci i sprawowac kontrole nad wlasnym zyciem.

Nakoniec - program ksztalcenia przyczynia sie do budowania spoleczenstwa
wolnego, opartego na zasadzie réwnosci, zamoznego i sprawiedliwego, powstale-
go dzieki zaangazowaniu $wiadomych obywateli, szanujacych wartosci etyczne,
na ktérych powinno opiera¢ sie wspoélzycie i zaangazowanie demokratyczne oraz
w ramach ktérego prawa czlowieka przyjmuje sie za uniwersalny punkt odniesie-
nia przy rozwiazywaniu konfliktéw oraz za srodek obrony réwnoéci, pluralizmu
politycznego i sprawiedliwo$ci spoleczne;.

Przedmiot ,wartosci etyczne” przyczynia sie do nabycia kompetencji podstawo-
wych. Po pierwsze, przedmiot ten sprzyja rozwojowi kompetencji umozliwiajacych
krytyczne myglenie i rozwiazywanie probleméw, poniewaz stawia uczniow przed
koniecznoscia analizowania, definiowania i metodycznego rozwiazywania proble-
moéw etycznych, co stanowi centralng cze$¢ programu ksztalcenia, a takze przesadza
o szczegdlnym charakterze wiedzy etycznej, a to ze wzgledu na fakt, ze kazde twier-
dzenie wymaga racjonalnego dowodu.

Refleksja nad etycznymi fundamentami spoleczenstwa i rozwijanie $wiado-
mosci, jak wazne sa warto$ci skladajace sie¢ na jego kulture, sprzyjaja rozwojowi
kompetencji spolecznych, takich jak praca w grupie i ekspresja kulturowa. Po-
nadto rozwigzywanie konfliktéw bez uciekania sie do przemocy pomaga rozwija¢
u uczniow postawe tolerancji, solidarnosci, zaangazowania i szacunku dla rézno-
rodnosci kulturowej, politycznej, religijnej lub jakiejkolwiek innej.

Za pomocy ¢wiczenia proceséw poznawczych potrzebnych do zrealizowa-
nia podstawy programowej, takich jak analiza, synteza, dostrzeganie zwiazkéw
i dokonywanie pordéwnar, stosowanie regul, wydawanie ocen, proponowanie
argumentoéw oraz sprzyjanie rozwijaniu sie u uczniéw poczucia zadowolenia

® W tym miejscu ustawodawca przywoluje art. 27.2 Konstytucji Hiszpanii

(przyp. tlum.).
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i satysfakeji, jakie odczuwa sig, docierajac do prawdy, ksztalci si¢ u uczniéw kom-
petencje uczenia sig, jak sie uczy¢.

Omawianie dylematéw etycznych i debaty dotyczace ich mozliwych rozwia-
zan przyczyniaja sie do rozwoju kompetencji werbalnych, poniewaz aktywnosci
te wymagaja ¢wiczenia sie¢ w stuchaniu, przedstawiania swoich pomystéw i ko-
munikowania uczud, zar6wno za pomoca jezyka, jak i innych systemow znakéw.
Treéci ksztalcenia ulozone sa w kolejnosci od najmniej do najbardziej ztozonych
w kazdym z sze$ciu blokéw tematycznych, poczynajac od zagadnien konkretnych
w pierwszej klasie szkoly sredniej, by pézniej stopniowo przechodzi¢ do zagad-
nienl coraz bardziej ogélnych i abstrakcyjnych. Ponadto ze wzgledu na fakt, ze
dazy sie nie tylko do tego, by uczen zapoznat si¢ z pojeciami etycznymi, ale chce
sie takze, by wyksztalcil postawe szacunku dla warto$ci etycznych i przyjat pewne
wzory postepowania wynikajace z szacunku dla tych wartosci, dla kazdego bloku
tematycznego przewiduje sie analizowanie innych tresci ksztalcenia tak, by méc
omawia¢ kazda z szesciu grup tematycznych, uwzgledniajac odmienne perspek-
tywy i skupiajac sie na ich réznych aspektach.

W programie ksztalcenia mozna wyrézni¢ dwie czgéci. Czgé¢ pierwsza za-
czyna si¢ od studium godnosci osoby, pojmowanej jako fundament wartoéci
etycznych i wlasciwej takiej osobie zdolnoéci decydowania o swoich dzialaniach
oraz ksztaltowania swej osobowosci i brania odpowiedzialno$ci za przystugujaca
jej wolno$¢. W dalszej kolejnosci podejmuje sie zagadnienie zwigzkéw miedzy-
ludzkich, ktére chce sie rozumie¢ w kontekécie wyznaczonym przez szacunek
i réwno$¢. Podkredla si¢ przy tym spoleczna nature cztowieka, konieczno$é roz-
wijania zdolnosci tworzenia wiezi ze wspdlnota, role wplywu spoteczenistwa na
jednostke i granic, jakie spoleczenstwo naklada na jej wolnos¢. Jako kryterium
normatywne relacji jednostka — spoleczenstwo przyjmuje si¢ poszanowanie god-
noéci i prawa czlowieka. Kontynuuje si¢ jednoczesénie, poprzez praktykowanie
refleksji etycznej nad warto$ciami i ich rola w rozwoju cztowieka, prace nad roz-
wojem moralnym i analizowanie wybranych teorii etycznych szczegdlnie znacza-
cych autoréw.

W czesci drugiej przechodzi sie do zastosowania wartosci etycznych w wy-
branych obszarach ludzkiej dzialalno$ci. Proponuje si¢ analize relacji miedzy
sprawiedliwo$cig a polityka we wspodlczesnym $wiecie, namyst nad rola demokra-
cjiijej koniecznym zwigzkiem z panstwem prawa oraz zasada podziatu wladz, co
czyni mozliwym spoleczenistwo, w ktérym zapewnia si¢ ochrone praw czlowieka
dla kazdego z jego cztonkéw. W dalszej kolejnosci podejmuje si¢ refleksje nad
warto$ciami etycznymi wpisanymi w Konstytucje Hiszpanii oraz nad ustanowio-
nymi w niej relacjami miedzy panstwem a obywatelem, a takze nad historycznym
faktem przystapienia Hiszpanii do Unii Europejskiej. Nastepnie proponuje sie
temat relacji miedzy etyka a prawem, podkreslajac role Powszechnej Deklara-
cji Praw Czlowieka jako uznanego na poziomie miedzynarodowym etycznego
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uzasadnienia prawa, a wiec narzedzia, ktére reguluje i zapewnia jego przestrze-
ganie, stajac si¢ w ten sposob idealem, z ktorego ludzko$¢ nie moze zrezygno-
waé. Na koniec wskazuje si¢ na konieczno$¢ namystu nad rolg etyki w dziedzinie
nauki i techniki, przy opracowywaniu kodekséw deontologicznych wybranych
zawodow oraz kodeksow etycznych przedsiebiorstw, pamietajac o tym, ze celem
uwzgledniania etyki jest upewnienie sie, ze postep w tych dziedzinach nie bedzie
nastepowal kosztem poszanowania godnosci i praw czlowieka ani kosztem $ro-

dowiska naturalnego.

WARTOSCI ETYCZNE

Tresci ksztalcenia dla szkoly $redniej (do klasy 3 wlacznie)

Tresci ksztalcenia

Umiejetnosci

BLOK 1. GODNOSC OSOBY:

1. Budowanie pojecia osoby ze $wiado-
mosciy, ze wymyka si¢ ona definicji
oraz szanujac godnos¢, jaka przystu-
guje osobie ze wzgledu na to, ze jest
wolna.

2. Zrozumienie kryzysu tozsamosci
osobistej, ktory zachodzi w okre-
sie dojrzewania i jego przyczyn
oraz charakterystyka grup, w sklad
ktorych wehodzg nastolatki, w celu
u$wiadomienia im koniecznosci roz-
wijania swojej autonomii osobistej
i kontrolowania swojego zachowa-
nia, dzieki czemu mozna wzrosngé
moralnie i wejé¢ w dorostosé.

3. Rozpoznawanie pojecia heteronomii
i autonomii, wpisane w Kantowskie
pojecie osoby oraz uznawanie ich
doniosto$ci, by méc stosowacé je we
wiasnym zyciu moralnym.

Uczen:

1.1.

1.2.

1.3.

2.1.

2.2.

Sygnalizuje trudnoéci, na jakie mozna
napotka¢, definiujac pojecie osoby na
podstawie analizy jego etymologii oraz
niektdrych definicji wypracowanych
przez filozoféw.

Omawia podstawowe charakterysty-
ki osoby jako bytu indywidualnego,
rozumnego i wolnego.

Potrafi wyjasni¢, czym jest godnosé
osoby, ktéra jako byt autonomiczny
staje sie bytem moralnym oraz docenia
wartos$¢ godnosci.

Posiada pozyskane z réznych zrodet
informacje na temat grup réwiesni-
czych, na temat ich cech charaktery-
stycznych oraz wplywu, ktéry maja na
zachowanie swoich cztonkéw. Tworzy
krétkie opracowanie zebranych infor-
macji.

Wyciaga wnioski na temat znaczenia,
jakie dla nastolatka ma rozwijanie
autonomii osobistej i sprawowanie
kontroli nad zachowaniem wlasnym
w zgodzie z wybranymi przez siebie,
na mocy przystugujacej czlowiekowi
wolnosci, warto$ciami etycznymi.
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4. Opis tego, na czym polega osobo-
wos$¢ i docenianie, jak wazne jest jej
wzbogacanie za pomoca wartosci
i cnét etycznych w wyniku wysil-
ku podejmowanego samodzielnie
iz wlasnej woli.

5. Uzasadnianie roli, jaka odgrywa
korzystanie z rozumu i wolnoéci
czlowieka w procesie okre$lania
ykim chee by¢”, kiedy dokonuje sie
wyboru wartoéci, ktore chce sie
uczynic czedcig wlasnej osobowosci.

6. Zrozumienie zwiazku, jaki zachodzi
miedzy dziataniem, przyzwyczaje-
niem i rozwojem charakteru dzieki
analizie pojecia cnoty u Arystotele-
sa, ze szczegllnym uwzglednieniem
znaczenia cnét etycznych dla rozwo-
ju osobowosci.

7. Analiza pojecia inteligencji emo-
cjonalnej i docenienie jej miejsca
w moralnym rozwoju czlowieka.

8. Docenianie roli rozwijania inteligencji
emocjonalnej i jej wplywu na rozwdj
osobowodci, a takze jej wymiaru
moralnego oraz rozwijanie umiejetno-
$ci dokonywania introspekeji w celu
rozpoznawania swoich emocji i uczué
tak, by moc ulepszy¢ swoje nawyki
w obszarze przezywania emocji.

9. Zrozumienie i docenienie zdolnosci
cztowieka do $wiadomego i wyni-
kajacego z aktu woli ksztaltowania
swojej tozsamosci w zgodzie z war-
tosciami etycznymi, by méc w ten
sposob podnie$¢ warto$¢ wlasna
w swoich oczach.

3.1. Objasnia Kantowskie pojecie osoby
jako autonomicznego podmiotu zdol-
nego do ustanawiania norm moral-
nych.

3.2. Komentuje i ceni my$l Kanta, pojmuje
osobe jako cel sam w sobie i odrzuca
traktowanie jej przez innych jako $rod-
ka do osiagniecia cudzych celow.

4.1. Wie, co sklada sie na osobowo$¢, roz-
roznia czynniki genetyczne, spoleczne,
kulturowe i $rodowiskowe, ktére maja
wplyw na jej konstrukeje oraz ceni
wladciwg czlowiekowi zdolnosé do
samookre§lania sig.

5.1. Opisuje i ceni role rozumu i wolnosci
w procesie ksztalttowania, za pomoca
podejmowanych przez siebie dziatan,
struktury swojej osobowosci.

5.2. Sporzadza liste wartosci etycznych, co
do ktdrych jest przekonany, ze warto
wlaczy¢ je w strukture swojej osobowo-
$ci, podajac przy tym uzasadnienie dla
swoich wyboréw.

6.1. Wyjasénia, na czym wedlug Arystotelesa
polega cnota i jakie s3 jej charakterysty-
ki, wskazujac przy tym na zwiazek, jaki
zachodzi miedzy dzialaniami, przyzwy-
czajeniami a charakterem.

6.2. Wymienia niektdre z korzysci, ktére
wedlug Arystotelesa wynikaja dla
czlowieka z cnét etycznych oraz potrafi
rozpoznaé niektore z nich i ustali¢ ich
hierarchie na podstawie racjonalnego
kryterium.

7.1. Wie, na czym polega inteligencja
emocjonalna i czym sie charakteryzuje,
docenia jej role w konstrukcji moralnej
cztowieka.
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8.1.

8.3.

9.1.

9.2.

7.2. Wyjasnia, na czym polegaja emocje

iuczucia oraz w jakim zwiazku pozosta-
ja z Zyciem moralnym.

7.3. Dzigki pracy w grupie odkrywa

zwigzek miedzy niektérymi cnotami
i wartosciami etycznymi a rozwojem
zdolno$ci do kontroli swoich emocji
i motywacji. Chodzi tu m.in. o cnoty
i wartoéci, takie jak szczeros¢, sza-
cunek, roztropnos¢, umiarkowanie,
sprawiedliwo$¢ i wytrwalo$é.

Rozumie, na czym polegaja kompe-
tencje emocjonalne, ktére wedlug
Golemana powinien rozwina¢ czlowiek
i pracujac w grupie, opracowuje sche-
mat wyjasniajacy dla tego zagadnienia.

8.2. Widzi zwiazek miedzy rozwijaniem

kompetencji emocjonalnych i naby-
waniem cnoét etycznych, takich jak
wytrwalos¢, roztropnosé, autonomia
osobista, umiarkowanie, silna wola,
uczciwo$¢ wobec samego siebie, po-
szanowanie sprawiedliwo$ci i wiernos¢
wobec wlasnych zasad etycznych.
Korzysta z introspekcji jako sposobu
rozpoznawania wlasnych emocji, uczué
i stanow ducha w celu zwigkszenia kon-
troli nad nimi i po to, zeby by¢ zdolnym
do znalezienia motywacji wlasnej, tak
by by¢ panem wlasnego postepowania.

Nabywa swiadomosci tego, ze jest zdol-
ny do ksztaltowania swojej tozsamosci
i stawania sie osobg sprawiedliwa,
szczera, tolerancyjna, uczciwg, wolng
etc., czyli jednym stowem - osobg za-
slugujaca na swoéj wlasny szacunek oraz
ceni u siebie te zdolno$¢.

Proponuje projekt swojego zycia osobi-
stego w zgodzie z modelem osoby, jaka
chcialby sie sta¢ i w zgodzie z wartoscia-
mi etycznymi, jakie chciatby wypra-
cowa, tak by dzieki temu jego zycie
nabralo sensu.
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Umiejetnosci

BLOK 2. ZROZUMIENIE, SZA-
CUNEK I ROWNOSC W STOSUN-
KACH MIEDZYLUDZKICH:

1. Posiadanie wiedzy o podstawach
spotecznej natury czlowieka i dialek-
tycznej relacji, jaka zachodzi miedzy
czlowiekiem a spoteczeristwem, do-
ceniajac warto$¢ zycia spolecznego
opartego na wartosciach etycznych.

2. Zdolnos¢ opisu oraz uznawania wagi
wplywu otoczenia spolecznego i kul-
tury na moralny rozwoj osoby — cel
wypracowywany za pomocg analizy
roli, jakg odgrywaja poszczegdlne
podmioty spoleczne.

3. Zdolno$¢ rozréznienia w odniesie-
niu do osoby obszaru zycia prywat-
nego, ktorym rzadzi etyka i zycia
publicznego, ktérym rzadzi prawo,
w celu wyznaczenia granicy miedzy
wolno$cig indywidualng i wolno$cia
przystugujacy spoleczenstwu.

4. Dostrzeganie i docenianie roli
sprawno$ci skladajacych sie na
inteligencje emocjonalng, jakie
opisal Goleman oraz umiejetnos¢
pokazania ich powiazania z Zyciem
spolecznym i z warto$ciami etycz-
nymi, ktére wzbogacaja zwiazki
miedzyludzkie.

5. Zachowywanie sie w sposob aser-
tywny i korzystanie z umiejetnosci
spolecznych tak, by uczyni¢ czedcig
swojej osobowosci niekt6re wartosci
i cnoty etyczne niezbedne do uczy-
nienia zycia spolecznego bogatszym
i bardziej sprawiedliwym.

Uczen:

1.1.

1.2.

1.3.

2.1.

2.2.

2.3.

Wryjasnia, dlaczego czlowiek jest z na-
tury istotg spoleczna i potrafi doceni¢
konsekwencje tego faktu dla swojego
zycia, uwzgledniajac jego wymiar
moralny.

Pracujac w matych grupach, potrafi
dostrzec i omoéwi¢ wzajemny wplyw,
w jakim pozostaja jednostka i spole-
czenstwo.

Podaje powody, za pomoca ktérych
mozna uzasadni¢ koniecznos¢ przyje-
cia wartosci etycznych, ktére powinny
kierowa¢ relacjami miedzyludzkimi

i wykazuje inicjatywe wlasng, by opra-
cowad, wykorzystujac rézne noéniki
danych, graficzng ilustracje swoich
przemysleri na ten temat.

Opisuje proces socjalizacji i docenia
jego znaczenie w procesie indywidu-
alnej interioryzacji warto$ci i norm
moralnych, kierujacych zachowaniem
w spoleczenstwie, w ktérym zyje.
Pracujac w grupie, podaje przyklady
wplywu wartoéci moralnych wpaja-
nych przez rézne podmioty spoleczne,
takie jak rodzina, szkola, przyjaciele

i srodki masowego przekazu, na
rozwdj osobowosci czlowieka i opra-
cowuje wnioski, korzystajac z réznych
no$nikéw danych.

Uzasadnia i docenia koniecznos¢
racjonalnej krytyki jako niezbednego
$rodka dopasowania zwyczajéw, norm
i warto$ci swojego otoczenia do warto-
$ci uniwersalnych, zapisanych w Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowieka,
odrzucajac przy tym wszystko to, co
sprzeciwia sie¢ godnosci czlowieka
ijego podstawowym prawom.
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6. Uzasadnienie znaczenia wartosci
i cnét etycznych, ktdre sprawiaja, ze
relacje miedzyludzkie s sprawiedli-
we, pelne szacunku i satysfakcjonu-
jace.

3.1.

3.2.

3.3.

4.1.

S.1.

Definiuje prywatny i publiczny wy-
miar zycia ludzkiego oraz granice ludz-
kiej wolno$ci w obu tych obszarach.
Rozréznia dzialania podejmowane
na podstawie norm etycznych i zasad
prawnych oraz omawia wnioski, do
jakich doszedl za pomoca prezentacji
sporzadzonej z wykorzystaniem r6z-
nych no$nikéw danych.
Dokonuje namystu nad zagadnieniem
zwigzku, jaki zachodzi miedzy prywat-
nym a publicznym wymiarem zycia,
konfliktami, jakie migdzy nimi moga
zachodzi¢ oraz sposobami szukania
ich rozwigzan opartych na wartoéciach
etycznych, podajac przy tym przykla-
dy takich konfliktéw i wyjasniajac, na
czym polegaloby oparte na warto$ciach
etycznych rozwiazanie w kazdym
z omawianych przypadkoéw.

Rozumie znaczenie, jakie Goleman
przypisuje rozpoznawaniu cudzych
emocji i zdolno$ci kontrolowania rela-
¢ji migdzyludzkich oraz przygotowuje
krotka notatke na ten temat.

Wyjasnia, na czym polega asertywne
zachowanie, poréwnujac je z zachowa-
niem agresywnym lub wycofanym oraz
przyjmuje jako podstawowe kryterium
zachowania w relacjach miedzyludz-
kich szacunek dla innych ludzi.

5.2. W relacjach miedzyludzkich wykazuje

postawe szacunku dla przystugujacego
kazdej osobie prawa do czucia, mysle-
nia i dzialania na swéj wlasny sposéb,
do mylenia si¢, korzystania z prawa do
odpoczynku, posiadania zycia prywat-
nego, podejmowania wlasnych decyzji,
a w szczegdlnosci szanuje prawo kazde-
go do bycia szanowanym ze wzgledu na
samo bycie osoba ludzka, bez dyskry-
minacji lub pogardzania kimkolwiek.
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6.1.

5.3. Biorac udziat w krétkich dialogach,

prawdziwych lub wymyslonych, wy-
kazuje sprawnoéci spoteczne, takie jak
empatia, aktywne stuchanie, asertywne
udzielanie odpowiedzi w celu postu-
giwania si¢ nimi w sposdb naturalny

w relacjach z innymi ludZzmi.

5.4. W krétkich dialogach ustnych stosuje

wybrane techniki komunikacji inter-
personalnej, takie jak asertywna odmo-
wa, technika ,zdartej plyty”, technika
czesciowej zgody.

Uznaje fakt, ze wypracowanie cnét
etycznych, takich jak rozsadek,
lojalno$¢, szczero$é¢ i hojnoéé, stano-
wi konieczny warunek zbudowania
poprawnych relacji miedzyludzkich.

6.2. Opracowuje liste wybranych wartosci

etycznych, ktére powinny okreslaé
relacje miedzy jednostka a spoleczen-
stwem, takich jak odpowiedzialno$¢,
zaangazowanie, tolerancja, pacyfizm,
lojalno$¢, solidarno$¢, roztropnosé,
rozsadek, wzajemny szacunek i spra-
wiedliwos¢.

6.3. Jest swiadomy spoczywajacego na

wszystkich moralnego i obywatelskiego
obowigzku pomagania wszystkim oso-
bom, ktérych zycie, wolno$¢ i bezpie-
czefistwo sa bezposrednio zagrozone,
a'w sytuacji zagrozenia udziela pierw-
szej pomocy w takim zakresie, w jakim
jest zdolny to uczynié.
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Tresci ksztalcenia

Umiejetnosci

BLOK 3. REFLEKSJA ETYCZNA:

1. Odréznianie etyki i moralnosci,
wskazujac na istniejace miedzy nimi
podobienistwa i réznice oraz doce-
nianie znaczenia refleksji etycznej
jako wiedzy praktycznej, ktora jest
niezbedna, by w sposéb racjonalny
kierowa¢ dzialaniami czlowieka az
do pelnego wcielenia jej w zycie.

2. Swiadomo$¢ znaczenia i roli moral-
nej natury osoby ludzkiej, osiagnieta
na drodze analizy etapéw rozwoju
tejze osoby ludzkiej oraz dzieki
uznaniu faktu, ze czlowiek potrzebu-
je norm etycznych, ktére przyjmuje
w spos6b wolny i racjonalny, by
kierowaly jego zachowaniem.

3. Uznanie faktu, ze wolno$¢ stanowi
rdzen struktury moralnej osoby
ludzkiej i docenienie roli, jaka
odgrywaja inteligencja i wolno$¢
w procesie samookre§lania si¢ czto-
wieka.

4. Uzasadnianie i docenianie roli war-
tosci etycznych dla zycia osobistego
i spolecznego, umiejetnos¢ podania
ich charakterystyki, klasyfikacji i pa-
nujacej wérdd nich hierarchii w celu
zrozumienia, jaka jest ich natura
ijaka odgrywaja role.

5. Docenianie roli warto$ci etycznych,
wiedza o ich r6znorodnosci i roli,
jaka odgrywaja w Zyciu osobistym
i spolecznym czlowieka, podkresla-
jac przy tym, jak konieczne jest, zeby
wszyscy je szanowali i uznawali.

Uczen:

1.1.

1.2.

2.1.

2.2.

2.3.

3.1.

3.2.

Rozpoznaje réznice miedzy etyka

a moralnoscia, zna ich pochodzenie
icele.

Przytacza argumenty na uzasadnienie
refleksji etycznej jako racjonalnego
przewodnika potrzebnego cztowieko-
wi, wyrazajac w odpowiedni sposéb
argumenty, na ktorych ta refleksja sie
wspiera.

Rozréznia miedzy instynktownym
postepowaniem zwierzecia a racjonal-
nym i wolnym zachowaniem czlowie-
ka, podkreslajac doniosto$¢ réznic
miedzy nimi i konsekwencje tych
réznic dla zycia ludzkiego.

Wyjasnia, na czym polega struktura
moralna osoby jako bytu racjonalnego
i wolnego, co jest powodem, dla ktére-
go osoba jest odpowiedzialna za swoje
postepowanie i jego konsekwencgje.
Wyjasnia trzy etapy rozwoju moralne-
go czlowieka, jakie zawarte sa w teo-
rii Piageta oraz zna charakterystyki
kazdego z tych etap6w, ze szczeg6lnym
uwzglednieniem przejécia od hetero-
nomii do autonomii.

Wyjasnia relacje, jaka zachodzi miedzy
wolnoscia a pojeciami wolnosci osoby
ludzkiej i struktury moralnej.
Analizuje i ceni wplyw, jaki na wolnosé¢
osobistg ma inteligencja, pozwala-

jaca rozpoznaé mozliwosci, miedzy
ktérymi daje sie dokonac wyboru oraz
wola, ktéra daje sile czynienia tego, co
zdecydowali$my sie zrobid.
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10.

Ustalenie znaczenia pojecia
yhorma etyczna” i docenienie jej
wagi oraz ustalenie, na drodze
przeanalizowania debaty miedzy
Sokratesem a sofistami, jakie s jej
cechy charakterystyczne i zrddla jej
pochodzenia oraz mocy wigzacej.

Swiadomos¢ znaczenia wartosci
inorm etycznych jako czynni-

ka kierujacego postepowaniem
jednostki i dzialaniem catego
spoteczeristwa, uznajac jednocze-
$nie swoja odpowiedzialno$¢ za
ich upowszechnianie i wdrazanie
w zycie z powodu korzysci, jakie
przynosza jednostce i wspélnocie.

Charakterystyka i cele teorii
etycznych oraz ich klasyfikacja na
etyki zorientowane na cel i etyki
proceduralne, a takze znajomos¢
najwazniejszych zasad hedoni-
zmu Epikura i zwigzkéw, w jakich
pozostaje on z teoriami etycznymi,
ktére z niego wynikaja.

Rozumienie podstawowych zasad
eudajmonizmu Arystotelesa
iwiedza o tym, ze jest to etyka
teleologiczna oraz docenianie jej
aktualnosci i znaczenia.

Rozumienie najwazniejszych
element6w etyki utylitaryzmu i jej
zwigzku z hedonizmem Epikura,
klasyfikowanie jej jako etyki celow
i opracowanie argumentow, za
pomoca ktérych mozna by wyrazi¢
wlasne stanowisko wobec utylita-
ryzmu.

3.3.

4.1.

4.2.

4.3.

S.1.

S.2.

6.1.

Analizuje niektére czynniki biolo-
giczne, psychologiczne, spoleczne,
kulturowe i $rodowiskowe ktére maja
wplyw na rozwdj inteligencji i wol-
nosci, w szczegdlnosci role edukacji

i przedstawia swoje wnioski w jasnej
formie, za pomoca prezentacji sporza-
dzonej z wykorzystaniem noénikéw
audiowizualnych.

Wryjasnia, czym sg warto$ci, zna ich
podstawowe charakterystyki i docenia
ich znaczenie w Zyciu jednostek i spo-
lecznosci.

Wryszukuje i wybiera informacje na
temat réznego rodzaju wartoéci, na
przyklad religijnych, afektywnych,
intelektualnych, witalnych etc.
Pracujac w grupie, wykonuje projekt
dotyczacy hierarchii wartosci i podaje
jej racjonalne uzasadnienie za pomoca
prezentacji z wykorzystaniem no$nikéw
numerycznych lub audiowizualnych.

Dokonuje charakterystyki podstawo-
wych warto$ci etycznych, wykorzystu-
jac konkretne przyklady i zna warto$¢
zwigzku, jaki zachodzi miedzy nimi

a godnoscig ludzka oraz formowaniem
sie sprawiedliwej i satysfakcjonujacej
osobowosci.

Wrykazuje ducha przedsigbiorczosci,
zeby, pracujac w grupie, zorganizo-
wa¢ kampanieg, ktérej celem byloby
zachecanie do szanowania warto$ci
etycznych zaréwno w zyciu indywidu-
alnym, jak i spolecznym.

Definiuje pojecie normy oraz normy
etycznej i potrafl odréznic te ostatnig od
normy moralnej, prawnej, religijnej etc.
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6.2.

6.3.

6.4.

7.1.

8.1.

8.2.

Potrafi powiedzie¢, kim byli sofiéciina
jakich faktach i argumentach oparli
swoja relatywistyczna teori¢ moralng,
wskazujac na konsekwencje, jaka ta
teoria ma dla zycia jednostek.
Rozumie powody, jakie sklonily Sokra-
tesa do wysunigcia twierdzenia o ,inte-
lektualizmie moralnym”; wyjasnia, na
czym polega to twierdzenie i zna jego
analize dokonang przez Platona.
Dokonuje pordéwnania relatywizmu

i obiektywizmu moralnego, docenia-
jac aktualnogé tych teorii oraz potrafi
zaja¢ wobec nich stanowisko i poda¢
jego uzasadnienie.

Wyréznia niektore negatywne

skutki nieobecnos$ci wartosci i norm
etycznych dla zycia jednostek i spo-
teczenistw, takie jak na przyklad brak
poczucia sensu zycia, poczucie pustki,
niska samoocena, egoizm etc. (zycie
prywatne) oraz korupcja, klamstwo,
naduzycie wladzy, nietolerancja, brak
solidarno$ci, pogwalcenie praw czlo-
wieka etc. (Zycie spoleczne).

Omawia podstawowe elementy teorii
etycznych oraz ich podzial na etyki
zorientowane na cel i etyki procedu-
ralne, opracowujac przy tym schemat
uwzgledniajacy najwazniejsze cechy
réznych systemoéw etycznych.

Pracujac w grupie, opracowuje argu-
menty za i przeciw epikureizmowi
oraz warto$ciom etycznym, na ktérych
wspiera sie ten system etyczny, pod-
kreslajac w szczeg6lnosci te jego cechy,
ktére pozwalaja zaklasyfikowa¢ go jako
etyke zorientowang na cel.
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8.3.

9.1.

9.2.

9.3.

10.1

10.2.

10.3.

Pracujac w grupie, opracowuje argu-
menty za i przeciw epikureizmowi

i przedstawia wnioski, odwotujac sie
do racjonalnych argumentéw.

Wryjasnia znaczenie terminu ,eudaj-
monizm” oraz wyjasnia, co dla Arysto-
telesa oznacza szczeécie pojmowane
jako dobro najwyzsze cztowieka.
Rozréznia trzy typy sklonnosci, jakie
wedlug Arystotelesa wystepuja u czlo-
wieka oraz zwigzek, w jakim pozostaja
one z tym, co uwaza on za najwyzsze
dobro cztowieka.

Podaje uzasadnienie dla klasyfikowa-
nia eudajmonizmu Arystotelesa jako
etyki zorientowanej na cel.

. Omawia podstawowe zasady etyki

utylitarystycznej, takie jak zasada
uzytecznosci, pojecie przyjemno-
$ci, mozliwo$¢ zharmonizowania
egoizmu indywidualnego i altruizmu
powszechnego oraz umiejscowienie
moralnej warto$ci dzialania po stro-
nie konsekwencji.

Wskazuje na te cechy etyki utylitary-
stycznej i epikureizmu, ktére kaza je
zaklasyfikowa¢ jako systemy etyczne
zorientowane na cel.

Podaje racjonalne uzasadnienie dla
swojej opinii na temat etyki utylita-
rystycznej.
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BLOK 4. SPRAWIEDLIWOSC | Uczen:
IPOLITYKA:
1.1. Rozumie, jak wazne jest z punktu widzenia

1. Definiowanie demokracji nie
tylko jako pewnej formy rza-
dow; ale takze jako stylu zycia
obywatelskiego, przy zaloze-
niu $wiadomosci obowigzku
bycia aktywnym elementem
zycia politycznego, pracuja-
cego na rzecz obrony i upo-
wszechniania praw cztowieka
zaré6wno w zyciu osobistym,
jak i spolecznym.

. Namyst nad obowiazkiem, jaki
cigzy na obywatelach i pan-
stwach w zakresie nauczania

i rozpowszechniania warto$ci
etycznych jako koniecznych
narzedzi obrony godnosci

i praw czlowieka przed niebez-
pieczenstwami w postaci znisz-
czenia planety i dehumanizacji
cztowieka, jakie niesie ze sobg
globalizacja.

2.1

2.2.

demokracji i sprawiedliwosci to, by obywa-
tele znali i wypelniali swoje obowiazki, takie
jak obrona warto$ci etycznych i obywatel-
skich, dbalo$¢ o dobra i ustugi publiczne,
uczestnictwo w wyborach przedstawicieli
politycznych, szacunek i tolerancja dla plura-
lizmu $wiatopogladowego i wielosci wierzen,
przestrzeganie prawa i wykonywanie wyro-
kéw sadéw oraz placenie podatkow.

Pracujac w grupie, opracowuje wnioski na
temat groznych skutkéw, jakie moze mieé
dla czlowieka zjawisko globalizacji (o ile nie
wprowadzi sie regulacji etycznych i politycz-
nych), ktére moga przybraé nastepujaca po-
sta¢: utrata kontroli nad swoim zyciem oraz
utrata poczucia sensu, egoizm, nierdwnosci,
wspdlzalezno$é, umiedzynarodowienie kon-
fliktéw zbrojnych, narzucanie modeli kultury
okre$lonych przez interesy ekonomiczne,
ktore promuja konsumpcjonizm, a takze
utrata wolno$ci przez cztowieka.

Omawia obowiazki etyczne i polityczne

w zakresie ochrony praw czlowieka, stojace
przed wszystkimi pafistwami w obliczu za-
grozen wynikajacych z globalizacji, w szcze-
g6lnosci obowiazek wspierania nauczania
wartosci etycznych, a takze wypowiada sie na
temat ich aktualnosci oraz obowiazku prze-
strzegania ich na caltym $wiecie, w szczegdl-
noéci w przypadku obowiazku przyczyniania
sie do budowania spoleczenistwa sprawiedli-
wego i solidarnego, sprzyjania wartosciom,
takim jak tolerancja, szacunek dla cudzych
praw, uczciwos$(, lojalnos¢, pacyfizm, roz-
tropno$¢, wzajemny szacunek wynikajacy

z dialogu oraz ochrona przyrody.
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Tresci ksztalcenia

Umiejetnosci

BLOK 5. WARTOSCI ETYCZNE,
PRAWO I POWSZECHNA DEKLA-
RACJA PRAW CZLOWIEKA:

1. Rozumienie potrzeby istnienia pra-
wa, ktorego celem jest zapewnienie
poszanowania praw czlowieka oraz
dokonanie namystu nad przypadka-
mi dylematéw moralnych, w ktérych
dochodzi do konfliktu miedzy obo-
wigzkami etycznymi, wynikajacymi
z wyboréw jednostki a obowiazkami
obywatelskimi, wynikajacymi z za-
piséw prawnych, w szczegolnosci
nad zagadnieniem nieposluszenstwa
obywatelskiego i odmowy dzialania
sprzecznego z wlasnym sumieniem.
Wyrazanie swoich opinii, popartych
argumentami.

2. Namyst nad teorig Rawlsa, w ktorej
sprawiedliwo$¢ pojmowana jest jako
réwno$¢ szans i jako etyczny funda-
ment prawa oraz krytyczny osad tej
teorii.

3. Docenianie roli Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka jako
zbioru idealéw, z ktérych nie da
sie zrezygnowad, ale ktorych nie
udaje sie wcieli¢ w zycie w spo-
sob w pelni satysfakcjonujacy,
zwlaszcza w wymiarze spolecznym
i ekonomicznym oraz podkreslanie
roli instytucji i wolontariuszy, kto-
rzy dzialaja na rzecz obrony praw
czlowieka na $wiecie, pomagajac
tym, ktérym te prawa przystugu-
ja z natury, ale ktorzy nie moga
z nich korzystaé.

Uczen:

1.1.

1.2.

2.1.

2.2.

3.1.

Objasnia cele i podstawowe cechy
praw obowiazujacych w paiistwie oraz
wie, ze ich etyczne uzasadnienie jest
zrédlem ich mocy wiazacej i stanowi
podstawe do wymagania postuszen-
stwa.

Uczestniczy w debacie na temat roz-
wiazywania problemdéw, w ktorych ma
miejsce konflikt miedzy wartosciami
izasadami jednostki a obowigzka-

mi obywatelskimi oraz proponuje
rozwigzania wynikajace z racjonalnego
namyslu, a takze wskazuje na przykla-
dy niepostuszenstwa obywatelskiego

i odmowy dzialania sprzecznego

z wlasnym sumieniem, poniewaz ozna-
czaja one naruszenie prawa, ktéremu
podlegaja wszyscy obywatele.

Szuka informacji w Internecie, by méc
zdefiniowa¢ podstawowe pojecia zawar-
te w teorii Rawlsa oraz rozumie relacje,
w jakich one pozostajg wzgledem
siebie. Chodzi tu o pojecia takie jak:
sytuacja pierwotna i zastona niewiedzy,
zasada bezstronnoéci i dwa kryteria
sprawiedliwo$ci zaproponowane przez
wymienionego wyzej filozofa.
Dokonuje krytycznego namystu nad
teoriag Rawlsa i przedstawia wnioski,
do ktérych doszedt, podajac racjonal-
ne argumenty.

Podaje racjonalne uzasadnienie dla
pojmowania praw czlowieka jako ide-
atoéw, do ktoérych daza spoleczenistwa
i panistwa oraz uznaje istnienie prze-
szkdd, ktore pozostaly do pokonania.
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4. Uznawanie bezpieczenistwa i pokoju | 3.2. Wskazuje na niektére trudnosci
za prawa uwzglednione w Powszech- w korzystaniu z praw ekonomicznych
nej Deklaracji Praw Czlowieka i spolecznych, takie jak bieda, brak do-
(art. 3) i cel dazenia Hiszpanéw na stepu do edukacji i opieki zdrowotnej,
poziomie krajowym i miedzynaro- bezrobocie i bezdomnos¢.
dowym (preambula do Konstytucji | 3.3. Podejmuje si¢ przygotowania prezen-
Hiszpanii*), rozpoznawanie i sza- tacji na nosniku audiowizualnym, ktéra
cowanie nowych zagrozen dla tych dotyczy¢ bedzie instytucji i wolonta-
praw, ktdre pojawily sie w ostatnim riuszy pracujacych na rzecz obrony
czasie. praw czlowieka, takich jak ONZ i jego
agendy, Organizacja Narodéw Zjedno-
5. Wiedza o tym, jakie zadania stawia czonych do spraw Wyzywienia i Rolnic-
sie w Konstytucji Hiszpanii sitom twa (FAO), Miedzynarodowa Agencja
zbrojnym oraz w jakim zwigzku po- Energii Atomowej, Swiatowa Organiza-
zostaja one ze zobowigzaniami Hisz- cja Zdrowia, UNESCO oraz organiza-
panii, ktére podjela ona ze wzgledu cje pozarzadowe, takie jak Greenpeace,
na przynalezno$¢ do organizacji UNICEF, Czerwony Krzyz, Czerwony
miedzynarodowych dzialajacych Potksiezyc?, a takze Migdzynarodowy
na rzecz bezpieczenstwa i pokoju, Trybunat Sprawiedliwosci i Europejski
a takze namyst nad konsekwencjami Trybunat Sprawiedliwo$ci.
konfliktéw zbrojnych, ich oddziaty-
waniem w skali $wiatowej oraz rola | 4.1. Pracujac w malych grupach, uczest-
wartosci etycznych jako normatyw- niczy w dyskusji na temat pokoju
nymi wskazéwkami pozwalajacymi i bezpieczenistwa, pojmowanych jako
ograniczy¢ uzycie sily i wladzy za podstawowe prawa cztowieka i do-
posérednictwem prawa miedzynaro- strzega wage prawa do zycia i wolnosci
dowego. oraz opracowuje i przedstawia wlasne
wnioski na ten temat (art. 3 Powszech-
nej Deklaracji Praw Czlowieka*).

* W preambule do Konstytucji Hiszpanii stwierdza si¢, co nastgpuje: ,Nar6d
hiszpanski, kierujac sie pragnieniem ustanowienia sprawiedliwosci, wolnosci i bezpiec-
zenistwa oraz pomnozenia dobra tych, ktérzy go stanowia, i czyniac uzytek ze swej su-
werenno$ci, oznajmia swa wole: [ ... ] Wspéldzialania na rzecz umocnienia pokojowych
stosunkéw i efektywnej wspolpracy miedzy wszystkimi ludami Ziemi”, http://libr.sejm.
gov.pl/tek01/txt/konst/hiszpania.html [dostep: 18.09.2023] (przyp. thum.).

7 Czerwony Pétksiezyc (La Media Luna Roja) - iraiska organizacja charytatywna,
ktora stanowi cze$¢ Czerwonego Krzyza. Skupia sie w swych dziataniach przede wszystkim
na Iranie, ale prowadzi tez akcje humanitarne w innych czgéciach $wiata (przyp. thum.).

# Art. 3 Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka brzmi nastepujaco: ,Kazdy
czlowiek ma prawo do zycia, wolnoéci i bezpieczenstwa swej osoby”, http://www.un-
esco.pl/fileadmin/user _upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
[dostep: 18.09.2023] (przyp. tlum.).


http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/hiszpania.html
http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/hiszpania.html
http://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
http://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
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4.2.

4.3.

Bierze pod uwage zobowigzania Hisz-
panéw w zakresie pokoju, ktory jest
przedmiotem dazeni zbiorowych i mie-
dzynarodowych, uznanym w Konsty-
tucji Hiszpanii oraz potepia famanie
praw czlowieka, okazujac solidarno$¢
z oflarami przemocy.

Podejmuje si¢ przygotowania prezen-
tacji na no$nikach audiowizualnych na
temat wybranych nowych zagrozen dla
bezpieczenstwa i pokoju we wspdlcze-
snym $wiecie, takich jak terroryzm,
katastrofy naturalne, miedzynarodowe
organizacje przestepcze, pandemie,
cyberataki, handel bronig masowej
zaglady, handel ludZmi i organami.

5.1. Jako obywatel zna i przyjmuje zobo-

wigzania miedzynarodowe Hiszpanii
wynikajace z jej przynaleznoéci do
instytucji, takich jak ONZ, NATO

i UE, w zakresie walki o pokdj i ochro-
ny praw czlowieka.

5.2. Jest $wiadom znaczenia zadania, jakie

stoi przed sitami zbrojnymi w zakresie
obrony i bezpieczenstwa narodowe-
go (art. 15 prawa o bezpieczenistwie
narodowym), ochrony praw czlo-
wieka, szerzenia pokoju i reagowania
w sytuacjach zagrozenia i koniecznosci
udzielenia pomocy humanitarnej,
zar6wno na poziomie krajowym, jak

i miedzynarodowym.

5.3. Jest $wiadom konsekwencji konfliktow

zbrojnych w wymiarze miedzynarodo-
wym i dostrzega role organizacji mie-
dzynarodowych walczacych o prze-
strzeganie prawa miedzynarodowego,
ktérego podstawe stanowi Powszech-
na Deklaracja Praw Cztowieka.
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Tre$ci ksztalcenia Umiejetnosci
BLOK 6. WARTOSCI ETYCZNE Uczen:
ANAUKAITECHNOLOGIA:
1.1. Wykorzystuje informacje i dokonuje

1. Okre{lenie kryteriéw, ktére pozwola
poddac krytycznej ocenie projekty
naukowe i technologiczne w celu
rozstrzygniecia, czy daja sie pogo-
dzi¢ z zasada szacunku dla praw
i warto$ci etycznych ludzkosci.

2. Docenianie koniecznosci egzekwo-
wania zasad etyki zawodowej wobec
naukowcéw i przedstawicieli innych
zawodow.

2.1.

ich selekeji, by wypracowad kryteria,
ktore powinny by¢ brane pod uwage
przy ocenie projektéw naukowych

i technologicznych, tak by byty one
nakierowane na etycznie adekwatne
cele oraz by uwzglednialy mozliwe za-
grozenia oraz konsekwencje dla zycia
osobistego, spotecznego i srodowiska,
jakie moga wynikna¢ z wcielenia tych
projektow w zycie.

Rozumie konieczno$¢ tworzenia

i stosowania metod kontroli oraz
stosowania zasad etyki zawodowej

w odniesieniu do naukowcéw i inzy-
nieréw, a takze przedstawicieli innych
zawodow, a wiec wspierania obecnosci
wartosci etycznych w §wiecie zawodo-
wym oraz w §wiecie przedsiebiorczo-
$ciifinansow.
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EDUKACJA DO WARTOSCI ETYCZNYCH I OBYWATELSKICH

Sylwetka absolwenta — kompetencje obywatelskie*

Kompetencje obywatelskie przyczyniaja sie do tego, aby uczniowie i uczen-
nice mogli sprawowa¢ swoja funkcje obywatela w sposéb odpowiedzialny oraz
w pelni uczestniczy¢ w zyciu spolecznym i obywatelskim. Punktem wyjécia po-
winno by¢ zrozumienie pojec i struktur z obszaru zycia spolecznego, ekonomii,
prawa i polityki, a takze wiedza o tym, co dzieje si¢ na $wiecie oraz aktywne
zaangazowanie na rzecz zrownowazonego rozwoju i obywatelstwa globalnego.
Kompetencje te obejmuja nabycie wiedzy i umiejetnoéci niezbednych do bycia
obywatelem, $wiadome przyjecie wartoéci wlasciwych kulturze demokratycznej
osadzonej w poszanowaniu praw czlowieka, refleksja na temat waznych proble-
mow etycznych naszych czaséw i rozwéj zréwnowazonego trybu zycia zgodnego
z Celami Zréwnowazonego Rozwoju okreslonymi w Agendzie 2030°°.

Opis funkcjonalny

Po zakoriczeniu edukacji na poziomie szkoly podstawowej uczen/uczennica:

Kompetencja 1: Rozumie najwazniejsze z punktu widzenia swojej tozsamo-
$ci procesy historyczne i spoteczne, podejmuje namyst nad normami wspolzycia
obywatelskiego i w dowolnych okolicznosciach stosuje je w sposéb konstruktyw-
ny oraz inkluzywny, postugujac sie dialogiem.

Kompetencja 2: Bierze udzial w aktywnosciach grupowych, w procesie po-
dejmowania decyzji oraz rozwigzuje konflikty na drodze dialogu i przy posza-
nowaniu demokratycznych procedur, zasad i wartosci przyjetych przez Unie Eu-
ropejska oraz zawartych w Konstytucji Hiszpanii, a takze praw czlowieka i praw
dziecka, jak réwniez wartosci, jaka jest réznorodnos¢ i majac na wzgledzie row-
nouprawnienie plci, spéjnos¢ spoleczng i Cele Zréwnowazonego Rozwoju.

Kompetencja 3: Podejmuje namyst i dialog dotyczacy aktualnych proble-
mow i wartoéci etycznych oraz rozumie koniecznos$¢ szanowania réznic kultu-
rowych i wyznaniowych, dbania o §rodowisko, porzucenia uprzedzen i stereoty-
poOw oraz sprzeciwiania si¢ dyskryminacji i przemocy w kazdej postaci.

* Ministerio de Educacién y Formacién Profesional, Competencia ciudadana,
https://educagob.educacionyfp.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curri-
culos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/competencias-clave/ciudadana.html [dostep:
14.04.2022].

S0 Agenda 2030 (,Przeksztalcamy nasz $wiat: Agenda na rzecz zréwnowazonego
rozwoju 2030”) to dokument przyjety przez ONZ w 2015 roku. W dokumencie tym
okreslono 17 celéw zréwnowazonego rozwoju ( Objetivos de Desarrollo Sostenible), ktore
$wiat powinien osiagna¢ do 2030 roku (przyp. thum.).


https://educagob.educacionyfp.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/competencias-clave/ciudadana.html
https://educagob.educacionyfp.gob.es/ca/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/competencias-clave/ciudadana.html
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Kompetencja 4: Rozumie relacje systemowe, jakie zachodza miedzy dziala-
niem czlowieka a jego srodowiskiem, wdraza si¢ do przyjmowania zréwnowazo-
nego stylu zycia, aby przyczynia¢ si¢ do ochrony bioréznorodnosci zaréwno na
poziomie lokalnym, jak i globalnym.

Po zakonczeniu edukacji na obowigzkowym poziomie ponadpodstawowym
uczen/uczennica:

Kompetencja 1: Analizuje i rozumie idee dotyczace spotecznego i obywatel-
skiego wymiaru swojej tozsamosci oraz sposob, w jaki okreslaja ja kultura, histo-
ria i porzadek normatywny. Okazuje szacunek dla norm, wykazuje empatie, hot-
duje zasadzie sprawiedliwosci i okazuje konstruktywne podejécie w interakcjach
z innymi ludZzmi w dowolnych okoliczno$ciach.

Kompetencja 2: Rozumie i analizuje podstawowe aktualne problemy etycz-
ne oraz w sposob krytyczny podejmuje namyst nad wartosciami wlasnymi i war-
tosciami wyznawanymi przez innych. Wyrabia w sobie zdolno$¢ wydawania
whasnych sadéw, aby moéc stawi¢ czota dylematom moralnym w duchu dialogu
i szacunku, podajac argumenty i sprzeciwiajac si¢ dyskryminacji i przemocy do-
wolnego rodzaju.

Kompetencja 3: Podejmuje namyst i wchodzi w dialog na temat aktualnych
probleméw i wartoéci etycznych oraz rozumie konieczno$¢ szanowania réznic
kulturowych i wyznaniowych, dbania o $rodowisko, porzucenia uprzedzen i ste-
reotyp6w oraz sprzeciwiania si¢ dyskryminacji i przemocy w kazdej postaci.

Kompetencja 4: Rozumie relacje systemowe, jakie zachodza miedzy dziala-
niem czlowieka a jego $rodowiskiem, wdraza si¢ do przyjmowania zréwnowazo-
nego trybu zycia, aby przyczyniac¢ si¢ do ochrony bioréznorodnosci, zaréwno na
poziomie lokalnym, jak i globalnym.



Hiszpanskie dokumenty z programami dla przedmiotéw... 173

EDUKACJA DO WARTOSCI OBYWATELSKICH I ETYCZNYCH

Program dla szkot podstawowych®!

Edukacja do warto$ci stanowi fundament krytycznego i odpowiedzialnego
sprawowania funkcji obywatela oraz podstawe kompleksowej edukacji. W pierw-
szym przypadku dostarcza $rodkéw do tego, by uczniowie aktywnie i samo-
dzielnie zaangazowali si¢ w przestrzeganie wartosci, zasad i norm wlasciwych
wspolzyciu demokratycznemu. W drugim przypadku przyczynia si¢ do edukacji
intelektualnej, moralnej i emocjonalnej, ktéra jest niezbedna do tego, by chlop-
cy i dziewczynki sami podjeli refleksje na temat najwazniejszych zagadnien i wy-
zwan terazniejszosci.

Zasadniczo rzecz biorac i w zgodzie z celami przewidzianymi dla tego etapu
oraz zgodnie z wymogami znajdujacymi si¢ w opisie sylwetki absolwenta na ko-
niec nauczania podstawowego, edukacja do warto$ci obywatelskich i etycznych
zaklada wykorzystanie cato$ci wiedzy i umiejetnosci, a takze mobilizacje postaw
i warto$ci, ktére umozliwig uczniom nabranie $§wiadomosci ich tozsamodci in-
dywidualnej i kulturowej, refleksje nad warto$ciami etycznymi niezbednymi dla
wspolzycia obywatelskiego oraz pozwolg im w sposéb odpowiedzialny uzna¢ za-
lezno$¢ miedzy cztowiekiem a $rodowiskiem, uwzgledniajac ekologiczny wymiar
tej zaleznosci. Celem ostatecznym bedzie uznanie znaczenia norm i wartosci,
ktore rzadza spoleczeristwem wolnym, pluralistycznym, sprawiedliwym i poko-
jowym oraz ich stosowanie.

Wychowanie do wartosci obywatelskich i etycznych w szkole podstawowej
obejmuje rozwijanie czterech obszaréw kompetencji podstawowych, ktére zostaty
uwzglednione w czterech rodzajach kompetencji wlasciwych dla tego przedmiotu.
Pierwszy z nich to poznawanie samego siebie i budowanie autonomii. Drugi obej-
muje rozumienie kontekstu spolecznego, w jakim zachodzi zycie wspélne i zaanga-
zowanie na rzecz zasad, norm i wartoéci demokratycznych, ktére nim rzadza. Trzeci
zaklada przyjecie postaw sprzyjajacych dbatosci o otoczenie, gdzie punkt wyjscia
stanowi zrozumienie zaleznosci miedzy czlowiekiem a $rodowiskiem, uwzgled-
niajac ekologiczny wymiar tej zaleznosci. Na koniec — czwarty rodzaj kompeten-
cji, ktéry ma charakter nieco bardziej przekrojowy, zaktada rozwijanie wrazliwosci
iuczué w kontekscie wyznaczonym przez problemy natury etycznej, obywatelskiej,
ekologicznej i spolecznej, z ktorymi konfrontuja nas nasze czasy. Kazdy z tych ob-
szar6w kompetencji rozwija si¢ na dwdéch wzajemnie polaczonych poziomach.
Pierwszy z nich, bardziej teoretyczny, jest nakierowany na rozumienie znaczenia

3! Ministerio de Educacién y Formacién Profesional, Educacion en Valores Civi-
cos y Eticos, Educacién Primaria, https://educagob.educacionyfp.gob.es/en/curriculo/
curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-primaria/areas/educacion-valores.html
[dostep: 2.05.2022].


https://educagob.educacionyfp.gob.es/en/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-primaria/areas/educacion-valores.html
https://educagob.educacionyfp.gob.es/en/curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-primaria/areas/educacion-valores.html
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poje¢ i wynikajacych z nich problemoéw, a drugi, bardziej praktyczny, jest zoriento-
wany na wspieranie — za pomoca refleksji i krytycznego dialogu — zachowari i po-
staw zgodnych z okre$lonymi warto$ciami etycznymi i obywatelskimi.

Kryteria oceny, z ktérych kazde w sposéb $cisly wiaze sie z rodzajem poszcze-
gblnych kompetencji, nalezy interpretowaé przede wszystkim jako narzedzia dia-
gnostyczne stuzace poczynieniu postepéw w odniesieniu do poziomu, na ktérego
osiagniecie ma sie nadzieje w kazdej z tych kompetencji. Kryteria te w sposob oczy-
wisty skupiaja si¢ na kompetencjach i odnosza si¢ zarébwno do procesu nauczania,
jak i jego efektow, co wymaga wykorzystania urozmaiconych narzedzi oceniania,
ktore bedzie mozna dopasowywac do réznych kontekstéw i sytuacji edukacyjnych.

Wiedza podstawowa dla tej dyscypliny zostala podzielona na trzy bloki.
W pierwszym z nich, zatytutowanym Samowiedza i autonomia moralna, chce sie
zacheci¢ uczniéw, by w procesie uswiadamiania sobie istnienia i wyrazania rdz-
nych aspektéw swojej osobowosci zastanowili si¢ nad tym, co ich konstytuuje
i wyrdznia jako osoby. W ten sposéb chce sie¢ wspomaga¢ uczniéw w radzeniu
sobie z emocjami i pragnieniami, a takze zacheca¢ do racjonalnego namystu nad
swoimi celami i motywacja. To ¢wiczenie z samookre$lenia zmusza oczywiscie
do konfrontacji z waznymi problemami etycznymi, ktére dotycza moralnej auto-
nomii i heteronomii, réznicy miedzy stanem faktycznym a powinnoécig i - mo-
wigc ogdlniej — do podjecia refleksji nad warto$ciami, zasadami i normami, ktére
kieruja naszym zyciem w wymiarze indywidualnym i obywatelskim. By zrozu-
mie¢ role, jaka odgrywa w naszym zyciu refleksja etyczna, uczniowie powinni
poddawac probie swoja wladze sadzenia poprzez konfrontowanie sie z problema-
mi zahaczajacymi bezposrednio o ich do$wiadczenia osobiste, jak na przyktad te,
ktore dotycza ich samooceny, zapobiegania naduzyciom i przemocy, uzaleznien
lub oddziatywania $rodkéw masowego przekazu i sieci komunikacyjnych.

W bloku drugim, zatytulowanym Spoleczeristwo, sprawiedliwosc¢ i demokra-
cja, dazy sie do tego, by uczniowie i uczennice zrozumieli spoleczne i kulturowe
zrédla wlasnej tozsamosci, rozpoznajac przy tym rézne struktury i relacje, ktore
tworzg ze swoim otoczeniem oraz dokonujac namystu nad ich wymiarem nor-
matywnym, etycznym i afektywnym. Dla osiagniecia tego celu jest przydatne, by
uczniowie rozumieli niektére podstawowe pojecia z obszaru polityki i spoteczen-
stwa, by potrafili zidentyfikowa¢ i wyjaéni¢ podstawowe cechy charakteryzujace
demokratyczne ramy, w ktorych zachodzi wspoélzycie obywatelskie i by konfron-
towali swoja wiedze i opinie z cudzymi pogladami na drodze poznania i dialo-
gu o waznych kwestiach etycznych (sytuacja praw czlowieka na $wiecie, bieda,
przemoc, faktyczne réwnouprawnienie i podzial obowiazkéw miedzy kobiety
a mezczyzn, szacunek dla ré6znorodnosci i mniejszosci, zjawisko migracji, kryzys
klimatyczny etc.), odnoszac sie krytycznie do réznych sposobéw, na jakie moz-
na podchodzi¢ do tych zagadnien oraz podajac uzasadnienie dla wlasnych opinii
w tych kwestiach.
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W trzecim i ostatnim bloku, zatytutowanym Zréwnowazony rozwdj i etyka
Srodowiskowa, dazy sie do osiagniecia na drodze grupowej i interdyscyplinarnej
pracy uczniéw zrozumienia skomplikowanych relacji, jakie zachodza miedzy na-
szym sposobem zycia a $rodowiskiem. Celem jest przy tym identyfikacja i anali-
za waznych probleméw wystepujacych na styku spoleczenstwa i ekologii, a ktore
stanowia cze$¢ agendy globalnej, a takze odbycie debaty etycznej zogniskowanej
wokol pytania, jak tym wyzwaniom sprostac tak, by w sposéb $wiadomy i odpo-
wiedzialny wyrobi¢ sobie okre$lone nawyki stuzace naszej zréwnowazonej koeg-
zystencji ze srodowiskiem naturalnym.

Na koniec - rozw6j poszczegélnych kompetencji, zastosowanie kryteriow
oceniania, przekazywanie podstawowej wiedzy i projektowanie scenariuszy
lekcji powinny pod wzgledem metodycznym by¢ podporzadkowane zasadom
zgodnym z wartosciami, ktdre chce si¢ przekaza¢ w ramach tego przedmiotu. Be-
dzie sie wiec zachecad uczniéw do aktywnego i przemyslanego uczestnictwa, do
wchodzenia w interakcje w duchu szacunku i wspoélpracy, do swobodnego wyra-
zania idei, do krytycznego i samodzielnego myslenia, do szanowania powszech-
nych norm i warto$ci, do mediacji i rozwiazywania konfliktéw w sposéb pokojo-
wy, do wypracowania zdrowego i zréwnowazonego trybu zycia, do bezpiecznego
korzystania z technologii informacyjnych i komunikacyjnych, do asertywnego
radzenia sobie z emocjami i relacjami afektywnymi z innymi ludZmi i otocze-
niem. Nalezy przy tym dazy¢ do umiejscawiania aktywnosci podejmowanych
w klasach w interdyscyplinarnych scenariuszach edukacyjnych i kontekstach,
wlaczac je w zycie centrum edukacyjnego i jego otoczenia, tak by sprzyja¢ roz-
wojowi $wiadomego, wolnego, zaangazowanego obywatelstwa globalnego, ktére
odpowie na wyzwania XXI wieku.

Kompetencje szczegolowe™

1. Prowadzenie popartej argumentami dyskusji dotyczacej problemow
etycznych dotyczacych samych ucznidéw i ich otoczenia, wraz z poszuki-
waniem przy tym wiarygodnych informacji i przeprowadzeniem ich ana-
lizy oraz wypracowywanie postawy gotowosci do refleksji na te tematy,
co powinno sprzyjac osiagnieciu przez uczniéw samowiedzy i autonomii
moralnej.

> W dokumencie oryginalnym po opisie kazdej z kompetencji nastepuje lista
symboli odsylajacych do kompetencji wymienionych w ,Profilu absolwenta”. Kazda
kompetencja, ktéra powinna zosta¢ wypracowana w ramach przedmiotu ,edukacja do
wartosci obywatelskich i etycznych” jest bowiem powigzana z lista wszystkich kom-
petencji podstawowych. W niniejszym zbiorze t¢ informacje opuszczam, poniewaz
wymagalaby przedstawienia calego systemu kompetencji przewidzianych w reformie
LOMLOE, co wykracza poza ramy tematyczne tej ksiazki.
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Dziewczynki i chlopcy powinni stopniowo uczy¢ sie panowania nad
swoimi impulsami i radzenia sobie z emocjami oraz kierowania swoim
postepowaniem, wypracowujac wlasne kryteria dziatania po to, by ukon-
stytuowac sie jako wolne podmioty oraz wolni i odpowiedzialni obywate-
le, majacy kontrole nad swoim zyciem i postepowaniem. Przygotowanie
uczniéw do samodzielnego podejmowania przemyslanych decyzji wyma-
ga wprowadzenia ich w praktyke podejmowania racjonalnego namystu
na tematy, ktore zywotnie ich dotycza, s3 wpisane w ich zycie codzienne
i ktore obejmuja zachowania, postawy, uczucia, wartosci i idee etyczne
oraz obywatelskie. Praca skupiona wokét tych probleméw, ktére w éro-
dowisku szkolnym s3 powszechnie obecne, jest doskonalym ¢wiczeniem,
dzigki ktéremu uczniowie moga wyrobi¢ sobie wlasne zdanie w kwe-
stiach moralnosci, podja¢ namyst nad swoimi pragnieniami i uczuciami
oraz, uwzgledniajac owe pragnienia i uczucia, stopniowo konstytuowac
swoja tozsamo$¢ i okresla¢ plany zyciowe. By unikna¢ bledéw i popadnie-
cia przy tym ¢wiczeniu w dogmatyzm i by nie pas¢ ofiara uprzedzen, ko-
nieczne jest systematyczne korzystanie z informacji na tematy stanowiace
przedmiot biezacych dyskusji oraz rozw6j umiejetnosci niezbednych do
formulowania argumentéw i wchodzenia w dialog, a takze analiza i odpo-
wiednie, krytyczne wykorzystanie wybranych poje¢ etycznych i powiaza-
nych z pojeciem obywatelstwa, takich jak dobro, wartosci, cnota, norma,
obowiazek, prawo, wolnoéé, odpowiedzialno$¢, autonomia i obywatel-
stwo.

. Dzialanie i wspdlpraca w zgodzie z normami oraz warto$ciami etycz-

nymi i obywatelskimi, dostrzeganie ich znaczenia dla zycia jednostki
i wspdlnoty, stosowanie ich w sposéb skuteczny i przemyslany w réznych
sytuacjach, by przyczynia¢ si¢ do urzeczywistnienia sprawiedliwego, in-
kluzywnego, przepelnionego szacunkiem i pokojowego wspélistnienia
demokratycznego.

Uznanie, ze wspoélzycie obywatelskie oraz koniecznos¢ ustanowienia
i przestrzegania norm etycznych, ktére wykluczaja wszelka arbitralno$¢,
niesprawiedliwo$¢, dyskryminacje i przemoc, a wspieraja zachowania pro-
demokratyczne, solidarne, inkluzywne, przepojone szacunkiem, pokojo-
we, wyzbyte seksizmu, powoduje poprawny rozwdj praktyk polegajacych
na wspoldzialaniu, wzajemnym szacunku i wychowaniu do warto$ci, kto-
re z kolei prowadza do zrozumienia roli norm etycznych i spolecznych,
punktem wyjécia dla ktérych jest uznanie naszej spolecznej natury. Za
cel przyjmuje sie spowodowanie, by uczniowie mieli okazje do namystu
i motywacje, by $wiadomie i samodzielnie wydawa¢ wlasne opinie, do-
konujac racjonalnej analizy konfliktéw, ktorych sa swiadkami w swoim
najblizszym otoczeniu, zaréwno rzeczywistym, jak i wirtualnym. Analiza
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ta powinna dotyczy¢ ideatéw i postaw zalecanych w Powszechnej Dekla-
racji Praw Czlowieka oraz tych, ktore sa czescia zasad wpisanych w nasza
konstytucje, a ktdre zainspirowane s3 odpowiedzialnym i przepojonym
empatig namyslem nad relacjami z innymi ludZmi, przyczyniaja si¢ do
pluralistycznego, pokojowego i demokratycznego wspdlzycia obywatel-
skiego, ktore z kolei powinno by¢ wolne od stereotypéw oraz przepel-
nione szacunkiem dla ludzkiej ré6znorodnosci i cudzych wyboréw. Z tego
powodu jest konieczne, by dziewczynki i chtopcy dokonywali krytyczne-
go namystu nad problemami etycznymi, ktére wynikaja z braku poszano-
wania lub niedostatecznego urzeczywistnienia wymienionych wartosci,
postaw, idealéw i zachowan oraz nad $rodkami, jakie nalezy podja¢, by
skutecznie wcieli¢ owe wartoéci, postawy i idealy w zycie.

. Zrozumienie, dzigki poznaniu probleméw z zakresu zwiazkéw miedzy
ekologia a spoleczenistwem i refleksji nad nimi, natury systemowych rela-
cji miedzy jednostka, spoleczeristwem a srodowiskiem naturalnym, po to,
by méc zaangazowac sie aktywnie w praktyki i wartosci dajace sie okresli¢
jako szacunek, troska i ochrona oséb oraz planety.

Nasze zycie rozwija si¢ w pewnym kontekécie spotecznym i kulturo-
wym, w ramach zlozonych relacji wspétzaleznoéci, w tym zaleznosci
ekologicznej, laczacej nas z innymi istotami Zywymi i natura. Wynika
stad konieczno$¢ zrozumienia ekologicznego i spolecznego wymiaru
naszej egzystencji, uznania uwarunkowan i ograniczen ekologicznych
i fizycznych, jakim podlega nasza planeta oraz krytycznego oszacowania
ekologicznego §laduludzkiej dzialalnosci. W tym celu jest niezbedne, by
uczniowie szukali sprawdzonych wiadomosci i analizowali je oraz po-
stugiwali si¢ kilkoma kluczowymi pojeciami, takimi jak system, proces,
by znali rozréznienia, takie jak: globalne — lokalne, cato$¢ — czg$¢, przy-
czyna — skutek, $rodek — cel, a takze zeby potrafili opisa¢ podstawowe
problemy i zagrozenia, ktore zagrazaja przetrwaniu bioréznorodnosci,
$rodowisku zycia czlowieka i, w szczegdlnosci, ktore przyczyniaja sie
do kryzysu klimatycznego. Chce si¢ réwniez przyczyni¢ do tego, zeby
uczniowie zrozumieli koniecznos$¢ przyjecia perspektywy etycznej,
zorientowanej na zycie, kiedy mysla o naszej relacji ze srodowiskiem
i zeby po jej przyjeciu stworzyli praktyki i rozwineli nawyki, ktére beda
cechowac¢ si¢ odpowiedzialno$cia za srodowisko naturalne, aby przyjeli
postawe empatii i szacunku dla zwierzat oraz stali sie wrazliwi na kazdy
rodzaj niesprawiedliwo$ci. Procesy te powinny nastapi¢ dzieki aktyw-
nos$ciom, ktére w sposéb konkretny rozwijaja wiedze o naszej planecie
i sprzyjaja trosce o nia, refleksji na temat naszych dziatai i wzmocnie-
niu zdrowego oraz zréwnowazonego trybu zycia. Chodzi tu o postawy
zachecajace do odpowiedzialnego gospodarowania gleba, powietrzem,
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energia i zasobami naturalnymi oraz do bezpiecznej, sprzyjajacej zdro-
wiu i zrownowazonej mobilnosci na co dzien.

. Rozwijanie poczucia wlasnej wartoéci i empatii dla otoczenia poprzez

rozpoznawanie emocji i radzenie sobie z nimi oraz ich wyrazanie, uzna-
wanie, a takze szanowanie emocji innych ludzi, tak by rozwina¢ postawe
szacunku i uznania wobec siebie, innych i srodowiska naturalnego.
Edukacja emocjonalna jest niezbedna do tego, by formowa¢ osoby zréw-
nowazone i zdolne do utrzymywania dobrych i satysfakcjonujacych relacji
z innymi ludZmi. Sposéb, w jaki traktujemy innych w wymiarze emocjo-
nalnym oraz w jaki jesteSmy traktowani my sami, jest czynnikiem o za-
sadniczym znaczeniu dla ustanowienia wlasciwych, harmonijnych i kon-
struktywnych relacji spolecznych oraz dla rozwoju wlasnej wartosci, co
przektada sie na lepsze postawy i umiejetnosci obywatelskie i etyczne. By
to osiagna¢, nalezy dostarczy¢ uczniom narzedzi poznawczych i wyrabia¢
nawyki obserwacji i analizy, ktére sa niezbedne do tego, by radzi¢ sobie ze
swoimi emocjami i wyrazac je asertywnie oraz by umozliwia¢ emocjonalne
i empatyczne relacje z innymi osobami i Srodowiskiem naturalnym.
Ponadto, wspdlne przezywanie i asertywne wyrazanie emocji i uczu¢
moze mie¢ miejsce w roéznych okoliczno$ciach i sytuacjach, moze docho-
dzi¢ do skutku za poérednictwem odmiennych kodéw i jezykow, sposrod
ktorych nalezy wyrézni¢ do$wiadczenie estetyczne, wspolna refleksje
wokol tematéw z obszaru moralnosci oraz zycia codziennego lub samo-
dzielna refleksje wlasna nad $wiatem. Z tego powodu aktywnosci, ktérych
celem jest budowanie tych kompetencji moga stanowi¢ cze$¢ dowolnego
procesu edukacyjnego, ktérego celem jest rozwijanie kreatywnosci, re-
fleksji oraz wydawanie sad6w i samodzielne zdobywanie wiedzy.
Edukacja emocjonalna musi zawiera¢ refleksje na temat wzajemnego od-
dzialywania, jakie zachodzi migdzy emocjami i uczuciami a warto$ciami,
wierzeniami i ideami, a takze na temat roli pewnych emocji w rozumie-
niu i uzasadnianiu niektérych spo$réd najbardziej szlachetnych ludzkich
dzialan i doswiadczen.

Trzeci cykl nauki: kompetencje szczegotowe

Kompetencja 1: Prowadzenie popartej argumentami dyskusji dotyczacej

probleméw etycznych dotykajacych samych uczniéw i ich otoczenia, wraz z po-
szukiwaniem przy tym wiarygodnych informacji i przeprowadzeniem ich analizy
oraz wypracowywanie postawy namystu na te tematy, co bedzie sprzyja¢ samo-
poznaniu i osiggnieciu autonomii moralne;j.

Efekty ksztalcenia:
1.1. Osiagna¢ odpowiedni obraz samego lub samej siebie w relacji z in-

nymi ludZmi i z natura, zbierajac i klasyfikujac, w sposéb krytyczny
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1.3.
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i sprawdzony, informacje dotyczace tozsamosci, réznic migdzy ludZzmi
iich godnosci w formie analogowej i cyfrowe;.

Rozpoznawa¢ i wyraza¢ emocje, afekty i pragnienia, wykazujac zaufanie
do swojej zdolnosci do bycia zmotywowanym do osiggania celéw wla-
snych i celéw okre$lonych przez zbiorowosé.

Wypracowaé swoj wlasny moralny punkt widzenia za pomoca ¢wi-
czenia si¢ w racjonalnym namysle, uzywania poje¢ etycznych i prakty-
kowania przepojonego szacunkiem dla innych ludzi dialogu na temat
odmiennych wartosci i sposobow zycia oraz probleméw dotyczacych
odpowiedzialnego, bezpiecznego i krytycznego korzystania z sieci i me-
diéw stuzacych komunikacji, a takze na temat uzaleznier, zapobiegania
naduzyciom i nekaniu w szkole, jak réwniez szacunku dla intymno$ci
jednostek.

Kompetencja 2: Dzialanie i wspolpraca w zgodzie z normami oraz warto-
$ciami etycznymi i obywatelskimi, dostrzeganie ich znaczenia dla zycia jednostki
i wspolnoty, stosowanie ich w sposéb skuteczny i przemyslany w réznych sytu-
acjach, by przyczynia¢ si¢ do urzeczywistnienia sprawiedliwego, inkluzywnego,
przepelnionego szacunkiem i pokojowego wspolistnienia demokratycznego.

Efekty ksztalcenia:

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

Pokazywa¢, na czym polega i sprzyja¢ urzeczywistnieniu sprawiedliwe-
go, inkluzywnego, przepojonego szacunkiem i pokojowego wspoélzycia
demokratycznego, biorac za punkt wyjscia studium politycznej i spo-
lecznej analizy czlowieka oraz jej zrozumienie, osiagane dzieki krytycz-
nemu uzyciu poje¢, takich jak prawo, etyka, postawa obywatelska, de-
mokracja, sprawiedliwo$¢ i pokoj.

Wchodzi¢ w interakcje z innymi ludZmi, przyjmujac samodzielnie
i w sposob zmotywowany postawe obywatelska i etyczng zorientowang
na warto$ci wspélne. Punkt wyjscia stanowi¢ powinna znajomos¢ praw
czlowieka i podstawowych zasad konstytucyjnych ujetych w kontek-
$cie wyznaczonym przez konkretne problemy oraz zachodzacy w dialo-
gu krytyczny namyst nad tym, jak powinniémy budowac relacje z inny-
mi ludZmi.

Dokona¢ namystu i przyja¢ postawe aktywnego zaangazowania na rzecz
wartoéci, takich jak solidarnos¢ i szacunek dla mniejszoéci oraz réznych
tozsamodci etnicznych i plciowych, a to na drodze analizy kwestii do-
tyczacych biedy, wielokulturowosci, ludzkiej réznorodnosci i zjawiska
migracji.

Przyczynia¢ si¢ do urzeczywistnienia wspolzycia obywatelskiego, kto-
re bedzie przepojone szacunkiem, wolne od seksizmu i zaangazowane
w walke o réwno$¢ i rzeczywisty rowny podzial obowigzkéw oraz walke
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o wyeliminowanie przemocy ze wzgledu na ple¢. Punkt wyjscia powin-
na stanowi¢ wiedza i krytyczna analiza wielowiekowej nieréwnosci
miedzy kobietami a mezczyznami.

2.5. Rozumieéi ceni¢ zasady sprawiedliwosci, solidarno$ci, bezpieczenstwa
i pokoju oraz szanowa¢ podstawowe wolnosci. Punkt wyjscia powin-
na przy tym stanowi¢ analiza i namyst nad akcjami politycznymi pole-
gajacymi na pomocy i wspdlpracy miedzynarodowej, obronie pokoju
i kompleksowej obronie obywateli. Chodzi przy tym o dzialania podje-
te przez panstwo i jego instytucje, organizacje migdzynarodowe, orga-
nizacje pozarzadowe na rzecz rozwoju oraz przez samych obywateli.

Kompetencja 3: Zrozumienie, dzieki poznaniu probleméw z zakresu zwigz-
kéw miedzy ekologia a spoteczenistwem i refleksji nad nimi, natury systemowych
relacji miedzy jednostka, spoleczenistwem a srodowiskiem naturalnym, po to, by
moc zaangazowac si¢ aktywnie w praktyki po stronie wartosci, takich jak szacu-
nek, troska i ochrona oséb i planety.

Efekty ksztalcenia:

3.1. Dokona¢ namystu nad réznymi rozwigzaniami, za pomoca ktérych
mozna powstrzymac zmiane klimatu i osiagna¢ Cele Zréwnowazonego
Rozwoju®, a to dzieki zidentyfikowaniu celéw oraz probleméw spo-
lecznych i ekologicznych. Dostarczy¢ argumentéw dla krytycznego
uzasadnienia etycznego obowiazku ochrony i dbalosci o $rodowisko
naturalne.

3.2. Zaangazowa¢ si¢ w ochrong wartosci, praktyk i postaw sprzyjajacych
szacunkowi, trosce i ochronie ludzi, zwierzat i planety, a to poprzez
udzial w dzialaniach, ktére promuja odpowiedzialng konsumpcje
i ztownowazong eksploatacje gleby, powietrza, wody, energii, a takze
bezpieczny, sprzyjajacy zdrowiu i zréwnowazony transport oraz za-
pobieganie powstawaniu odpadéw i gospodarke odpadami. Doceniaé
role, jaka odgrywaja indywidua, zbiorowosci i organizacje angazujace
sie w ochrone $rodowiska.

Kompetencja 4: Rozwijanie poczucia wlasnej wartosci i empatii dla otocze-
nia poprzez rozpoznawanie emocji i radzenie sobie z nimi oraz ich wyrazanie,
uznawanie, a takze szanowanie emocji innych ludzi, tak by rozwina¢ postawe sza-
cunku i uznania wobec siebie, innych i $rodowiska naturalnego.

33 Chodzi o dokument przyjety przez wszystkie pafstwa cztonkowskie ONZ
Rezolucja Zgromadzenia Ogolnego w dniu 25 wrzeénia 2015 roku. Jego polska nazwa
brzmi: ,Przeksztalcamy nasz $wiat: Agenda na rzecz zréwnowazonego rozwoju 20307,
a nazwa hiszpanska to: Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) (przyp. thum.).
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Efekty ksztalcenia:
4.1. W sposéb wywazony dawa¢ sobie rade z mys$lami, uczuciami i emocjami

oraz rozwija¢ postawe szacunku i troski o siebie samego, o innych i éro-
dowisko, a to dzigki rozpoznawaniu, analizowaniu i wyrazaniu w spo-
sOb asertywny swoich uczu¢ i emocji oraz dzieki uznawaniu i docenia-
niu uczu¢ i emocji innych oséb. Pracowaé w réznych okolicznosciach,
biorac udzial w dzialaniach twdrczych, dokonujac refleksji indywidual-
nej lub wchodzac w dialog na tematy z obszaru etyki i dotyczace oby-
watelstwa.

Wiedza podstawowa

1. Samowiedza i autonomia moralna:

namyst krytyczny i refleksja etyczna;

natura ludzka i tozsamos¢ osobowa; réwnos¢ i réznice miedzy ludzmi;
radzenie sobie z emocjami i uczuciami; poczucie wlasnej wartosci;
edukacja afektywno-seksualna;

pragnienia i racje; wola i osad moralny; autonomia i odpowiedzial-
nos¢;

etyka jako przewodniczka naszych dziatan; debata o tym, co jest cen-
ne i o wartosciach; normy, cnoty i uczucia moralne;

wlasny projekt zyciowy, réznorodno$¢ wartoéci, cele i modele zyciowe;
wplyw i wsparte krytycznym namyslem korzystanie ze srodkéw maso-
wego przekazu i mediéw spolecznosciowych; ochrona przed naduzy-
ciami i ngkaniem w sieci; poszanowanie intymnos$ci; granice wolnosci
wypowiedzi; uzaleznienia.

2. Spoleczenstwo, sprawiedliwos¢ i demokracja:

cnoty whasciwe dla dialogu i zasady rzadzace wymiang argumentdw;
demokratyczne podejmowanie decyzji;

fundamenty zycia w spoleczenstwie; empatia wobec innych oséb;
uczucia; rodzina; przyjazn i mito$é;

reguly rzadzace Zyciem wspodlnym; moralnos¢, legalnos¢ i zachowania
obywatelskie;

zasady i wartos$ci konstytucyjne i demokratyczne; problem sprawie-
dliwosci;

prawa cztowieka, prawa dziecka i ich znaczenie etyczne;

nieréwnosci ekonomiczne; bieda, wykorzystanie w miejscu pracy, wy-
korzystywanie dzieci; analiza przyczyn wykorzystywania oraz poszu-
kiwanie rozwiazan lokalnych i globalnych;
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— réwnos¢ i podzial obowiazkéw miedzy kobiety a mezczyzn; zapobie-
ganie naduzyciom i przemocy ze wzgledu na ple¢; zachowania wolne
od seksizmu;

- szacunek dla mniejszosci oraz tozsamosci etnicznych i kulturowych;
miedzykulturowos¢ i migracje; kultura pokoju i wolno$¢ od przemo-
cy; wklad panistwa i jego instytucji w pokdj, bezpieczenstwo i wspol-
prace miedzynarodowa; kompleksowe bezpieczenstwo obywatela;
uznanie obronnosci za solidarne i obywatelskie zobowiazanie w stuz-
bie pokoju; obronno$¢ obywatelska i wspdlpraca obywatelska w obli-
czu katastrof; rola organizacji pozarzadowych w dzialaniach na rzecz
rozwoju; pokojowe rozwigzywanie konfliktow.

3. Zréwnowazony rozwdj i etyka srodowiskowa:

- empatia, dbalo$¢ o istoty zywe i Srodowisko naturalne oraz ich doce-
nienie; znecanie sie nad zwierzetami i zapobieganie mu;

— dzialalnos¢ cztowieka w srodowisku naturalnym; ekosystemy i spole-
czenstwa: wspolzaleznos¢, zaleznos¢ w wymiarze ekologicznym, wza-
jemne powiazania;

— ograniczenia planety i zmiana klimatu;

- zwyczaje i dzialania sprzyjajace osiagnieciu Celéw Zréwnowazonego
Rozwoju; odpowiedzialna konsumpcja; zréwnowazone korzystanie
z gleby, powietrza, wody i energii; bezpieczny, sprzyjajacy zdrowiu
i zrbwnowazony transport; zapobieganie gromadzeniu si¢ odpadéw
i zarzadzanie odpadami.

EDUKACJA DO WARTOSCI OBYWATELSKICH I ETYCZNYCH

Program dla szkél ponadpodstawowych*

Edukacja do warto$ci obywatelskich i etycznych stanowi warunek zaréw-
no pelnienia funkcji obywatela w sposéb aktywny i odpowiedzialny, jak i roz-
woju autonomii moralnej i osobowosci uczniéw. Te dwa twierdzenia sg ze soba
$cile powiazane, poniewaz nie da si¢ by¢ aktywnym i odpowiedzialnym oby-
watelem w demokracji bez osobistego i dobrowolnego zaangazowania, ktdre
z kolei opiera si¢ na pewnych zasadach i warto$ciach. Stad konieczne jest, by
w calej edukacji obywatelskiej lub edukacji do wartosci bylo obecne ¢wiczenie

% Ministerio de Educacién y Formacién Profesional, Educacién en Valores Civicos
y Eticos, Educacién Secundaria Obligatoria, http://educagob.educacionyfp.gob.es/eu/
curriculo/curriculo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/mate-
rias/ed-valores-civic-et/desarrollo.html [dostep: 2.05.2022].


http://educagob.educacionyfp.gob.es/eu/curriculo/currículo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/ed-valores-civic-et/desarrollo.html
http://educagob.educacionyfp.gob.es/eu/curriculo/currículo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/ed-valores-civic-et/desarrollo.html
http://educagob.educacionyfp.gob.es/eu/curriculo/currículo-lomloe/menu-curriculos-basicos/ed-secundaria-obligatoria/materias/ed-valores-civic-et/desarrollo.html
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sie w krytycznym namysle nad moralnoscia indywidualng i zbiorowa. Namyst
ten reprezentuje etyka filozoficzna.

Zasadniczo rzecz biorac i w zgodzie z celami przewidzianymi dla tego eta-
pu oraz zgodnie z wymogami znajdujacymi si¢ w opisie sylwetki absolwenta na
koniec nauczania ponadpodstawowego, edukacja do wartoéci obywatelskich
i etycznych zaklada wykorzystanie calosci wiedzy i umiejetnosci oraz mobilizacje
postaw i wartosci, ktore umozliwia uczniom nabranie $wiadomosci ich tozsamo-
$ciindywidualnej i kulturowej, refleksje nad warto$ciami etycznymi niezbednymi
dla wspolzycia obywatelskiego oraz pozwola im w sposéb odpowiedzialny uznacé
zalezno$¢ miedzy czlowiekiem a $rodowiskiem, uwzgledniajac ekologiczny wy-
miar tej zaleznosci. Celem ostatecznym bedzie uznanie znaczenia norm i warto-
$ci, ktore rzadza spoleczenistwem wolnym, pluralistycznym, sprawiedliwym i po-
kojowym oraz ich stosowanie.

Przedmiot ,wychowanie do wartoéci obywatelskich i etycznych” zaklada
poglebienie i rozwiniecie czterech obszaréw kompetencji podstawowych, wo-
kot ktorych ten przedmiot byl zorganizowany w nauczaniu na poziomie szkoly
podstawowej. Pierwszy z nich to poznanie samego siebie i rozwdj autonomii
w obszarze moralno$ci. W obszarze drugim nalezy zaja¢ si¢ rozumieniem kontek-
stu spolecznego, w jakim zachodzi zycie wspdlnotowe i zaangazowanie na rzecz
zasad, norm i wartoéci demokratycznych, ktére tym zyciem rzadza. W obszarze
trzecim zaklada si¢ przyjecie postaw sprzyjajacych dbaltoéci o nasze otoczenie,
gdzie punkt wyjscia stanowi zrozumienie wzajemnych zaleznosci, jakie istnieja
miedzy nami a naszym otoczeniem, uwzgledniajac wymiar ekologiczny. Na ko-
niec — czwarty rodzaj kompetencji, ktéry ma charakter nieco bardziej przekro-
jowy, zaklada rozwijanie wrazliwosci i uczu¢ w kontekscie wyznaczonym przez
problemy natury etycznej, obywatelskiej, ekologicznej i spotecznej. Kazdy z tych
obszar6w kompetencji rozwija si¢ na dwéch wzajemnie polaczonych poziomach.
Pierwszy z nich, bardziej teoretyczny, jest nakierowany na rozumienie znaczenia
poje¢ i wynikajacych z nich probleméw, a drugi, bardziej praktyczny, jest zorien-
towany na wspieranie — za pomocy refleksji i krytycznego dialogu — zachowan
i postaw zgodnych z okre§lonymi warto$ciami etycznymi i obywatelskimi.

Kryteria oceny, z ktorych kazde w sposéb $cisly wiaze sig z poszczegdlnymi
rodzajami kompetencji, nalezy interpretowaé przede wszystkim jako narzedzia
diagnostyczne sluzace poczynieniu postepéw w odniesieniu do poziomu, na kté-
rego osiagniecie ma sie nadzieje w kazdej z tych kompetencji. Kryteria te w spo-
s6b oczywisty skupiaja si¢ na kompetencjach i odnosza sie zaréwno do procesu
nauczania, jak i jego efektéw, co wymaga wykorzystania urozmaiconych narzedzi
oceniania, ktére bedzie mozna dopasowywaé do réznych kontekstow i sytuacji
edukacyjnych.

Wiedza podstawowa dla tej dyscypliny zostala podzielona na trzy bloki.
W pierwszym z nich, zatytutlowanym Samowiedza i autonomia moralna, chce si¢
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zacheci¢ ucznidéw, by uswiadamiajac sobie istnienie réznych aspektéw swojej
osobowos$ci i wyrazajac je, zastanowili si¢ nad tym, co ich konstytuuje i wyrdznia
jako osoby. W ten sposob chce si¢ wspomaga¢ uczniéw w radzeniu sobie z emo-
cjami i pragnieniami, a takze zacheca¢ do racjonalnego namystu nad swoimi
celami i motywacja. To ¢wiczenie z samookreslenia zmusza oczywiscie do kon-
frontacji z waznymi problemami etycznymi, ktére dotycza moralnej autonomii
i heteronomii, réznicy miedzy stanem faktycznym a powinnoscig i, méwiac ogél-
niej — do podjecia refleksji nad warto$ciami, zasadami i normami, ktére kieruja
naszym zyciem w wymiarze indywidualnym i obywatelskim. By zrozumie¢ role,
jaka odgrywa w naszym zyciu refleksja etyczna, uczniowie powinni poddawa¢
probie swoja wladze sadzenia poprzez konfrontowanie sie z problemami zaha-
czajacymi bezposrednio o ich do$wiadczenia osobiste, jak na przyklad te, ktore
dotycza ich samooceny, zapobiegania naduzyciom i przemocy, uzaleznien lub
oddziatywania srodkéw masowego przekazu i sieci komunikacyjnych.

W bloku drugim, zatytulowanym Spoleczeristwo, sprawiedliwos¢ i demokra-
cja, dazy sie do tego, by uczniowie i uczennice zrozumieli spoleczne i kulturowe
zrodla wlasnej tozsamosci, uznajac przy tym, ze sg uksztaltowani przez struktury
spoteczne, ktérych czeé¢ stanowia. W tym celu powinni zrozumie¢ pewne pod-
stawowe pojecia z obszaru polityki, rozpoznawa¢ i docenia¢ znaczenie zasad,
procedur i instytucji, ktére tworza ramy wspotzycia obywatelskiego oraz skon-
frontowa¢ sie poprzez dialog i namyst z budzacymi spory ideologiczne proble-
mami dotyczacymi wspdlnych norm i wartoéci. Po tym zadaniu, polegajacym
na przyswojeniu poje¢, powinien nastapi¢ dialog dotyczacy najbardziej palacych
probleméw natury etycznej (sytuacja praw czlowieka na $wiecie, bieda, przemoc,
faktyczne réwnouprawnienie i podzial obowiazkéw miedzy kobiety a mezczyzn,
szacunek dla réznorodnosci i mniejszosci, zjawisko migracji, kryzys klimatyczny
etc.) oraz wprowadzenie w §rodowisku szkolnym i domowym ucznia demokra-
tycznych norm i zasad.

W trzecim i ostatnim bloku, zatytulowanym Zréwnowazony rozwdj i etyka
srodowiskowa, dazy sie, poprzez prace o charakterze interdyscyplinarnym oraz
zachecanie do myg¢lenia systemowego, do zrozumienia relacji wzajemnej zalez-
nosci, powigzan oraz zaleznosci w wymiarze ekologicznym, ktére determinuja
oddzialywanie, jakie zachodzi miedzy naszym zyciem a $rodowiskiem spotecz-
nym i naturalnym. Wykonanie tego kompleksowego zadania stanowi warunek
podjecia debaty etycznej na temat najwazniejszych probleméw zachodzacych
na styku spofeczenstwa i ekologii o znaczeniu globalnym (degradacja planety,
zmiany klimatyczne, utrata bioréznorodnosci, etc.) oraz na temat celéw, alter-
natywnych nawykéw i zwyczajéw sprzyjajacych zréwnowazonemu wspoélzyciu,
ktoére moga zapewnié przetrwanie zycia ludzkiego dobrej jako$ci w harmonii ze
$rodowiskiem naturalnym.
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Na koniec - zaréwno stosowanie kryteriéw oceniania, jak i rézne aktywno-
$ci proponowane w procesie nauczania powinny pod wzgledem metodycznym
by¢ podporzadkowane zasadom, ktére sa zgodne z warto$ciami, ktére chce sie
przekaza¢ w ramach tego przedmiotu. Bedzie si¢ wiec zacheca¢ uczniéw do ak-
tywnego i przemyslanego uczestnictwa w lekcjach, do wchodzenia w interakcje
w duchu szacunku i wspdlpracy, do wolnego wyrazania idei, do krytycznego i sa-
modzielnego myslenia, do szanowania powszechnie uznawanych norm i warto-
$ci, do mediacji i rozwigzywania konfliktéw w sposéb pokojowy, do rozwijania
zdrowego i zréwnowazonego trybu zycia, do bezpiecznego korzystania z techno-
logii informacyjnej i komunikacyjnej, do asertywnego radzenia sobie z emocjami
i relacjami afektywnymi z innymi ludZmi i otoczeniem.

Wzystkie te cele nalezy wciela¢ w zycie, dazac do wybierania do pracy w kla-
sach aktywnosci interdyscyplinarnych i laczac je z Zyciem centrum edukacyjnego
oraz jego otoczenia tak, by sprzyjaly one rozwojowi §wiadomego, wolnego, zaan-
gazowanego obywatelstwa globalnego, ktére odpowie na wyzwania XXI wieku.

Kompetencje szczegoélowe

1. Dociekanie i zadawanie pytan dotyczacych ludzkiej tozsamosci oraz kwe-
stii powiazanych z wlasnymi planami na zycie, krytyczna analiza wiary-
godnych informacji i wypracowanie zdolnosci do refleksji na te tematy,
a to z mysla o osiggnieciu samopoznania oraz racjonalnego i samodziel-
nego formulowania probleméw moralnych, jak réwniez wydawania sa-
déw w tym obszarze.

Cwiczenie si¢ w samopoznaniu za pomoca rozumienia réznych nauko-
wych i filozoficznych koncepcji cztowieka stanowi jeden z pierwszych
warunkéw wejécia na droge refleksji etycznej. Zasadniczym celem przy-
$wiecajacym temu zadaniu jest sprawienie, by uczniowie nabrali $wia-
domodci zalet i zlozonosci, ktére charakteryzuja istote ludzka jako byt
z natury obdarzony rozumem, wolg i afektami, a jednoczesnie warunko-
wany przez okolicznosci spoleczne, historyczne i kulturowe. Poglebianie
namystu nad istotg cztowieczenistwa prowadzi do pytania o wiasna toz-
samos¢, jakie powinni sobie postawi¢ uczniowie i uczennice, a ktore bez
watpienia ma decydujace znaczenie dla psychologicznego i moralnego
rozwoju nastolatka i z kolei prowadzi do postawienia pytania o spoleczna
role jednostki w jakze problematycznym kontekscie zycia wspolnotowe-
go oraz w kontekscie relacji ze §rodowiskiem naturalnym. W ostatecznym
rozrachunku dazy sie do tego, by uczniowie nauczyli si¢ wydawac sady
etyczne w sposob wolny i poparty krytycznym namyslem, z wykorzysta-
niem wiedzy i wlasciwym zastosowaniem podstawowych procedur towa-
rzyszacych formutowaniu sadéw etycznych. Od sadow tych zalezy los ich
projektow zyciowych oraz osiagnigcie celéw osobistych i zawodowych.
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Edukacja obywatelska i etyczna wymaga zatem uznania wolnego i nie-
domknietego charakteru kondycji ludzkiej i z tego powodu sktania do
dazenia do pelnego rozwoju, gdzie punkt wyjécia stanowi przyjecie przez
samych uczniéw celéw i wartosci, ktére sprawig, ze ich plany zyciowe sta-
na sie godne szacunku i atrakcyjne.

. Dzialanie i wchodzenie w interakcje w zgodzie z normami i warto$ciami

obywatelskimi i etycznymi dzieki $wiadomemu uznaniu ich znaczenia
dla regulacji zycia wspdlnotowego. Stosowanie norm i warto$ci w sposéb
uzasadniony i skuteczny w réznych sytuacjach w celu urzeczywistnienia
pokojowego, przepojonego szacunkiem i demokratycznego obywatel-
stwa zorientowanego na dobro publiczne.

Przyjecie norm i wartosci obywatelskich i etycznych zaklada, po pierw-
sze, uznanie naszych uwarunkowan historycznych i spotecznych oraz wy-
maga refleksji na temat natury etyki i polityki. Po drugie, nalezy podja¢
temat umiejscowienia uczniéw i uczennic jako obywateli i obywatelek
panstwa demokratycznego i socjalnego oraz parnstwa prawa, stanowia-
cego cze$¢ projektu wspolnoty europejskiej i zaangazowanego w obrong
zasad i warto$ci konstytucyjnych, dla ktérego moralnym punktem odnie-
sienia s3 prawa czlowieka. To krytyczne poznanie usytuowania spolecz-
nego i politycznego ma zacheci¢ uczniéw do osiagniecia odpowiedniej
$wiadomofdci roli, jaka maja do odegrania, o ile skonfrontuja si¢ z najbar-
dziej palacymi problemami etycznymi wspoélczesnosci, korzystajac przy
tym z odpowiednich narzedzi w postaci pojec i procedur okreslajacych
rozumowanie.

Aktywne praktykowanie obywatelstwa rozpoczyna si¢ w duzej mierze
w $rodowisku szkolnym. Z tego powodu tak wazne jest rozpoznawanie
i rozwigzywanie probleméw etycznych, a takze wdrozenie norm i proce-
dur demokratycznych oraz urzeczywistnienie warto$ci demokratycznych
we wszystkich dzialaniach edukacyjnych, realizowanych fizycznie na
miejscu lub wirtualnie, w klasie szkolnej lub poza nig. Nalezy podkresli¢
w tym miejscu, jak wazne jest uzasadnianie i budzenie naleznego sza-
cunku dla zasad i warto$ci, ktdre skladaja si¢ na etyczne i obywatelskie
ramy naszego funkcjonowania, takich jak solidarnos¢, wielokulturowos¢,
szacunek dla mniejszoéci, faktyczna réwnos¢ kobiet i mezczyzn, réwne
dzielenie obowiazkéw. Doda¢ do tego nalezy upowszechnianie wsréd
uczniéw postawy troski o dziedzictwo kulturowe i naturalne, znajomo-
$ci zasad i wydarzen, ktore skladaja sie na nasza pamie¢ demokratyczng,
wolontariatu i przynaleznoéci do stowarzyszen oraz refleksji na temat
znaczenia spolecznej roli podatkow, a takze roli, jaka odgrywa panstwo
i jego instytucje we wspieraniu pokoju, bezpieczenstwa, troski o ofiary
przestepstw, obrony pokoju i wspolpracy miedzynarodowe;j.
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3. Zrozumienie wzajemnej zaleznosci, polaczonego charakteru oraz ekolo-
gicznych uwarunkowan ludzkich dziatari poprzez rozpoznanie i analize
istotnych probleméw wystepujacych na styku ekologii i spoleczenstwa.
Ma to stuzy¢ promowaniu zwyczajéw i postaw, ktérych celem w wymia-
rze etycznym jest wypracowanie zrbwnowazonego sposobu zycia.
Wiedza o systemowych relacjach, zwigzkach i zaleznosciach, w tym za-
lezno$ciach o charakterze ekologicznym, jakie zachodza miedzy rézny-
mi sposobami Zycia a $rodowiskiem naturalnym, skfania do etycznego
w swoim charakterze zaangazowania w troske o planete i zréwnowazo-
ny rozwoj. Osiagniecie tej wiedzy moze nastapi¢ w pierwszej kolejnosci
w drodze krytycznej analizy réznych koncepciji relacji, jaka ludzie two-
rzyli i tworza ze $rodowiskiem naturalnym oraz dzigki namystowi na
temat konsekwencji, ktore kazda z tych koncepcji miala i nadal ma dla
trwalosci zycia. Po drugie, wspomniana wiedza powinna zosta¢ wypraco-
wana w trakcie analizy i dialogu na temat réznych pytan z obszaru etyki
i ekologii, z perspektywy ktorych nalezy dzi$ stawi¢ czota powaznym wy-
zwaniom z obszaru ekologii i zycia spolecznego, wykraczajac przy tym
poza kwestie czysto techniczne i nasz antropocentryzm. Ponadto, za-
prezentowanie uczniom postawy zaangazowania w troske o srodowisko
naturalne prowadzi do wypracowania przez uczniéw okreslonych przy-
zwyczajen i codziennych zachowan, ktére przyczynia si¢ do osiagniecia
Celéw Zréwnowazonego Rozwoju, zdefiniowanych przez ONZ. Wsréd
tych dzialan znajduje si¢ zapobieganie powstawaniu odpadéw, zréwno-
wazone zarzadzanie podstawowymi surowcami, bezpieczny, sprzyjajacy
zdrowiu i zréwnowazony transport, zaangazowanie etyczne i obywatel-
skie w tworzenie prawa o ochronie §rodowiska naturalnego, promowanie
odpowiedzialnego modelu konsumpcji, troska o dziedzictwo naturalne,
szacunek dla réznorodnodci etnicznej i kulturowej, dziatanie na rzecz do-
bra wspdlnoty i ochrona zwierzat.

4. Wykazywanie stosownej porcji szacunku dla siebie samego i swojego
otoczenia, uznanie i szacunek dla uczu¢ wlasnych i cudzych, a to w celu
wypracowania postawy empatii i troski o innych oraz o $rodowisko natu-
ralne.

Rozpoznawanie i wyrazanie szeregu odpowiednich emocji, takich jak sza-
cunek dla siebie, dla innych i dla $rodowiska naturalnego, stanowi pod-
stawowy cel edukacji emocjonalnej, ktdra jest niezbedna do wychowania
0s6b zréwnowazonych, zdolnych do utrzymywania pelnych i satysfakcjo-
nujacych relacji z otoczeniem. Dlatego tez uczniowie musza si¢ nauczy¢
rozpoznawad, interpretowad, doceniac i opanowywac ztozony $wiat emocji
pozytywnych oraz tych, ktdre sg przejawem zdumienia, niepewnosci, nie-
pokoju czy wywazonego oburzenia, kiedy co$ nas dotyka lub zastuguje na
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moralne potepienie. Przezywanie i asertywne wyrazanie emocji, dzielenie
si¢ emocjami i uczuciami moze zachodzi¢ w odmiennych kontekstach i sy-
tuacjach. Wérdd nich nalezy wyr6zni¢ do$wiadczenie estetyczne, ale réw-
niez wspolny namyst nad problemami moralnymi i problemami dnia co-
dziennego. Z tego powodu aktywnosci stuzace rozwojowi tej kompetencji
moga faczy¢ sie doskonale z dowolnym dzialaniem, ktére rozwija kreatyw-
nos¢, umiejetno$¢ prowadzenia dialogu, dokonywania refleksji i zdolnos¢
samodzielnego wydawania sadéw. Dazy si¢ do tego, by uczniowie nauczyli
sie rozpoznawac i ocenia¢ swoje emocje oraz radzi¢ sobie z nimi, a takze
rozumie¢ i szanowa¢ emocje innych oséb, dokonujac przy tym refleksji na
temat emocji, z uwzglednieniem wartoéci i przekonan, ktére tkwia u ich ko-
rzeni oraz poddajac pod namyst role, jaka odegraly one w niektérych spo-
$rod szlachetnych dziatan i do$wiadczen czlowieka.

Kompetencje szczegolowe i efekty ksztalcenia

Kompetencja szczegdlowa 1: Dociekanie i zadawanie pytan dotyczacych
ludzkiej tozsamosci oraz kwestii powigzanych ze swoimi planami na zycie, kry-
tyczna analiza wiarygodnych informacji i wypracowanie zdolnosci do refleksji na
te tematy, a to z my$la o osiggnieciu samopoznania oraz racjonalnego i samodziel-
nego formutowania probleméw moralnych, jak réwniez wydawania sadow w tym
obszarze.

Efekty ksztalcenia:

1.1

1.2.

1.3.

. Stworzy¢ wlasciwe wyobrazenie o sobie samym lub samej, uznajac wie-
lowymiarowo$¢ swojej natury i osobowosci, a takze ich wymiar moral-
ny i obywatelski. Punktem wyjscia jest badanie réznych koncepcji natu-
ry ludzkiej i dialog na ten temat.

Rozpoznawa¢, porzadkowac i wyrazac idee, emocje, afekty i pragnienia,
wykazujac zrozumienie i empatie wobec innych oséb, okazujac poczu-
cie wlasnej wartosci i dowodzac wlasciwego pojmowania tego, jak po-
winny wyglada¢ relacje z innymi ludzmi, wlaczywszy w to sfere afek-
tywno-seksualna.

Rozwinaé i przejawia¢ autonomie moralng dzieki praktykowaniu racjo-
nalnego namystu i uzywaniu poje¢ etycznych w ramach przepojonego
szacunkiem dialogu prowadzonego z innymi ludZmi na temat réznych
wartosci i sposobéw zycia oraz probleméw wynikajacych z korzystania
z praw indywidualnych, odpowiedzialnego i bezpiecznego korzystania
z Internetu, uzaleznien i nekania w $rodowisku szkolnym.

Kompetencja szczegdlowa 2: Dzialanie i wchodzenie w interakcje w zgodzie
z normami i warto$ciami obywatelskimi i etycznymi dzigki $wiadomemu uzna-
niu ich znaczenia dla regulacji zycia wspdlnotowego. Stosowanie norm i warto$ci
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w sposob uzasadniony i skuteczny w réznych sytuacjach w celu urzeczywistnie-
nia pokojowego, przepojonego szacunkiem i demokratycznego obywatelstwa zo-
rientowanego na dobro publiczne.

Efekty ksztalcenia:

2.1.

2.2.

2.3.

24.

2.5.

2.6.

Promowac i dawa¢ przyktad pokojowego, przepelnionego szacunkiem,
demokratycznego wspolzycia obywatelskiego zorientowanego na do-
bro powszechne. Punkt wyjscia powinno stanowi¢ badanie spolecznej
i politycznej natury czlowieka oraz krytyczne rozumienie i korzystanie
z poje¢ takich jak prawo, wladza, zwierzchno$¢, sprawiedliwos$é, pan-
stwo, demokracja, pamig¢¢ demokratyczna, godnos¢ i prawa czlowieka.
Wespiera¢ aktywne i demokratyczne obywatelstwo poprzez zdoby-
cie wiedzy o ruchu zwigzkowym oraz pelne szacunku i zachodzace
w duchu dialogu konstruktywne uczestnictwo w aktywnosciach gru-
powych, ktore sa okazja do podejmowania wspdlnych decyzji, plano-
wania skoordynowanych dziatan i rozwigzywania probleméw poprzez
zastosowanie obywatelskich oraz etycznych zasad i procedur, ktore sa
w oczywisty sposob demokratyczne.

Przyczynia¢ sie¢ do spowodowania aktywnego zaangazowania na rzecz
dobra wspdlnego za pomoca analizy oraz osiaganego w dialogu, racjo-
nalnego zajecia stanowiska na temat etycznych probleméw wspoélcze-
snosci, takich jak walka z ubéstwem, prawo do pracy, zdrowie, edukacja
i sprawiedliwo$¢ oraz cele i granice prowadzenia badan naukowych.
Osiagniecie sSwiadomo$ci trwania walki o rzeczywiste rownouprawnienie
plci oraz §wiadomosci istnienia problemu przemocy ze wzgledu na ple¢,
wyzysku kobiet, a to dzigki analizie kolejnych fal i nurtéw feminizmu, jak
réwniez studium $rodkéw zapobiegania nieréwnosci, przemocy i dyskry-
minacji ze wzgledu na plec¢ i orientacje seksualng. Wykazywac znajomosé¢é
praw oséb LGBT+ i uznawaé koniecznos¢ ich chronienia.

Aktywnie przyczynia¢ si¢ do dobrobytu spolecznego, zajmujac wlasne,
wyrazne stanowisko po zasiegnieciu informacji. Fundament etyczny
tego stanowiska powinny stanowi¢ prawa czlowieka, szacunek dla réz-
norodnosci etnicznej i kulturowej, szacunek dla dobr wspélnych na po-
ziomie globalnym, uznanie spolecznej wartosci placenia podatkow.
Przyczynia¢ si¢ do urzeczywistnienia bardziej sprawiedliwego i poko-
jowego $wiata, a to poprzez analize i uznanie demokratycznej historii
naszego kraju oraz docenienie funkcji i instytucji pafistwa prawa, in-
stytucji miedzynarodowych, stowarzyszen obywatelskich, a takze pan-
stwowych jednostek i sit bezpieczenistwa, ktore daza do zapewnienia
kompleksowego bezpieczenstwa, niesienia pomocy ofiarom przemocy
i zapewnienia realizowania zasady solidarnosci i wspolpracy miedzy
osobami a narodami.
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Kompetencja szczegdlowa 3: Zrozumienie wzajemnej zaleznosci, polaczo-
nego charakteru oraz ekologicznych uwarunkowarn ludzkich dzialan, a to poprzez
rozpoznanie i analize istotnych probleméw wystepujacych na styku ekologii
i spoleczenistwa. Ma to stuzy¢ promowaniu zwyczajéw i postaw, ktorych celem
W wymiarze etycznym jest wypracowanie zréwnowazonego sposobu zycia.

Efekty ksztalcenia:

3.1.

3.2.

3.3.

Opisywa¢ historyczne relacje, wyrazajace sie we wzajemnym pola-
czeniu, wzajemnej zaleznosci — zwlaszcza w wymiarze ekologicznym
— jakie istnieja miedzy naszym zyciem a $rodowiskiem, a to w drodze
analizy przyczyn i skutkéw najpowazniejszych spoéréd dotykajacych
problemow istniejacych na styku ekologii i spoleczenstwa.

Docenia¢ rézne podejécia z obszaru nauki, polityki i etyki, dzieki kto-
rym mozna stawi¢ czola kryzysowi klimatycznemu i zagrozeniom do-
tykajacym srodowisko naturalne. Cel ten powinien zosta¢ osiagniety
za pomocy prezentacji oraz popartej argumentami debaty na powyzsze
tematy.

Promowac styl Zycia cechujacy si¢ etycznym zaangazowaniem w osia-
gniecie zréwnowazonego rozwoju, dzieki czemu bedzie mozna same-
mu przyczyni¢ si¢ w swoim $rodowisku do zapobiegania powstawaniu
odpadéw, do zréwnowazonego korzystania z surowcdw, tworzenia
bezpiecznego, trwalego i sprzyjajacego zdrowiu transportu, sprawie-
dliwego handlu, odpowiedzialnego modelu konsumpcji oraz okazy-
wa¢ szacunek dla réznorodnosci etnicznej i kulturowej, a takze troske
o ochrone zwierzat.

Kompetencja szczegélowa 4: Rozwijanie poczucia wlasnej wartoéci i empa-
tii dla otoczenia poprzez rozpoznawanie emocji i radzenie sobie z nimi oraz ich
wyrazanie, uznawanie, a takze szanowanie emocji innych ludzi, tak by rozwina¢
postawe szacunku i uznania wobec siebie, innych i srodowiska naturalnego.

Efekty ksztalcenia:

4.1.

Rozwina¢ postawe zrownowazonego radzenia sobie z emocjami, sza-
cunku i troski o siebie i innych w procesie rozpoznawania, analizowania
i wyrazania w sposob asertywny wlasnych uczu¢ i emocji w réznych sy-
tuacjach oraz w trakcie aktywnosci stymulujacych kreatywnos¢, indy-
widualng lub prowadzona w dialogu refleksje o problemach etycznych
i obywatelskich.

Wiedza podstawowa

1. Samowiedza i autonomia moralna:

— namysl krytyczny i etyczny;
— naturaludzka i tozsamo$¢ osobowa; réwnos¢ i réznice miedzy osobami;
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radzenie sobie z emocjami i uczuciami; poczucie wlasnej wartosci;
edukacja afektywno-seksualna;

pragnienia i racje; wola i osad moralny; autonomia i odpowiedzialnos¢;
etyka jako przewodnik naszych dzialan; debata na temat tego, co jest
warto$ciowe i warto$ci; normy, cnoty i uczucia moralne;

wlasny projekt zyciowy: réznorodnos$¢ wartosci, celéw i modeléw zycia;
wplyw $rodkéw masowego przekazu oraz sieci stuzacych komuniko-
waniu sie oraz ich odpowiedzialne i poprzedzone krytycznym namy-
slem wykorzystanie; zapobieganie naduzyciom i ngkaniu w sieci; sza-
cunek dla intymnosci; granice wolnosci stowa; uzaleznienia.

Spoleczenstwo, sprawiedliwo$¢ i demokracja:

cnoty wlasciwe dialogowi i normy rzadzace argumentacja; demokra-
tyczne podejmowanie decyzji;

fundamenty zycia w spoleczenstwie; empatia wobec innych oséb;
afekty; rodzina; przyjazn i mito$¢;

zasady rzadzace wspolzyciem spolecznym; moralno$¢, legalnos¢ i za-
chowania obywatelskie;

zasady i wartoéci konstytucyjne oraz demokratyczne; problem spra-
wiedliwosci;

prawa cztowieka i prawa dziecka oraz ich znaczenie etyczne;
nieréwnosci ekonomiczne; bieda i wyzysk w miejscu pracy oraz wy-
zysk wobec dzieci: analiza przyczyn i poszukiwanie rozwigzan lokal-
nych i globalnych;

réwnos¢ i dzielenie obowiazkéw miedzy kobiety i mezczyzn; zapobie-
ganie naduzyciom i przemocy ze wzgledu na pte¢; zachowania wolne
od seksizmu;

szacunek dla mniejszosci i etnicznych tozsamosci kulturowych; mie-
dzykulturowo$¢ i migracje;

kultura pokoju i powstrzymywania si¢ od przemocy; wklad panstwa
i jego instytucji w budowanie pokoju, bezpieczenistwa i wspdlpracy
miedzynarodowej; kompleksowe bezpieczenstwo obywatela; uzna-
nie obronnosci za rodzaj solidarnego zaangazowania obywatelskiego
w stuzbie pokoju; obronno$¢ cywilna i wspdlpraca obywateli w obli-
czu katastrof naturalnych; rola organizacji pozarzadowych, w szcze-
gblnosci na rzecz rozwoju.

Zréwnowazony rozwdj i etyka srodowiskowa:

empatia, dbalos¢ i szacunek dla istot zywych i srodowiska naturalne-
go; znecanie sie nad zwierzetami i zapobieganie mu;

dzialanie cztowieka a §rodowisko naturalne; ekosystemy i spoleczen-
stwa: wspélzaleznos¢, zaleznos¢ w wymiarze ekologicznym i wzajem-
ne powiazania;
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— ograniczenia planety i zmiana klimatu;

— obowiazek etyczny i zobowigzanie prawne do chronienia planety
i dbania o nig;

- zwyczaje i dzialania prowadzace do osiagniecia Celéw Zréwnowa-
zonego Rozwoju; odpowiedzialna konsumpcja; zréwnowazone ko-
rzystanie z gleby, powietrza, wody i energii; bezpieczny, sprzyjajacy
zdrowiu i zréwnowazony transport; zapobieganie gromadzeniu sie
odpadéw i zarzadzanie odpadami.



Rozpz1AL 3

EDUKACJAETYCZNA W PORTUGALII

3.1. Wprowadzenie

Portugalia jest krajem, ktéry wprowadzit edukacje etyczng stosunkowo poz-
no. Podobnie jak w Hiszpanii i we Francji, edukacja etyczna w Portugalii zostala
ujeta w ramy wychowania obywatelskiego. Inspiracja bylo wprowadzenie przed-
miotu ,edukacja obywatelska” w Hiszpanii, ale najwazniejsze znaczenie mialy
stosowne rekomendacje Unii Europejskiej. Wprowadzenie przedmiotu ,edu-
kacja obywatelska” w Portugalii nalezy zatem interpretowac jako cze$¢ procesu
integracji europejskiej, akceptowanej przez ogromna wigkszos¢ spoleczenstwa
portugalskiego. W odréznieniu od Hiszpanii, w Portugalii udalo sie unikna¢ po-
dziatéw politycznych wokot nowego przedmiotu.

3.2. Zarys historii szkolnictwa w Portugalii

Poczatki portugalskiego systemu szkolnictwa uksztaltowal Kosciél katolicki.
Szczegolnie duze znaczenie miata dzialalno$¢ zakonu jezuitéw, ktory zdominowat
edukacje w Portugalii w XVI i XVII wieku. Jezuici rozbudowali w Portugalii sie¢
bezplatnych kolegiéw, ktére byly przeznaczone dla dzieci szlachty i bogatszego
mieszczanistwa. W epoce nowozytnej jedyna wazna instytucja edukacyjna pozo-
stajaca poza wplywem jezuitow byt zalozony w 1288 roku Uniwersytet w Coim-
brze, zreformowany w XVI wieku przez kréla Jana III (1521-1557), ktéry ska-
dinad sprowadzil zalozony przez Ignacego Loyole zakon do swojego krolestwa'.
Za zalazek nowoczesnego szkolnictwa w Portugalii uwaza si¢ o§wieceniowe re-
formy markiza de Pombal, ktéry doprowadzil do wygnania jezuitéw w latach 60.
XVIII wieku, a wigc na krétko przed kasaty tego zakonu przez papieza Klemensa
XIV w 1772 roku. Markiz de Pombal, minister kréla Jézefa I Reformatora, w tym
samym 1772 roku przeprowadzit generalng reforme portugalskiego systemu szkol-
nictwa, ktorej najwazniejszym elementem bylo otwieranie szkél podstawowych
(Escolas Menores). W roku rozpoczecia reformy liczba nauczycieli czytania i pisania

' Zob. Sistema Educativo Nacional de Portugal, 2. Breve Evolugdo Histérica do Si-
stema Educativo, http://www.oei.es/historico/quipu/portugal/historia.pdf, s. 16-17
[dostep: 12.05.2017].
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(mestres de ler) wynosila 837 oséb. Dla sfinansowania tej nowej inicjatywy natozo-
ny zostal nawet specjalny podatek, jedyny tego rodzaju w Europie. Reforma objete
zostaly takze uniwersytety, ktore zachecano do podjecia badan z obszaru przyro-
doznawstwa, kosztem dominujacej uprzednio teologii’. Reforma markiza de Pom-
bal zdecydowata o ksztalcie edukacji w Portugalii do potowy XX wieku. Najbardziej
trwaly okazal sie aspekt klasowy. De Pombal przyjat bowiem zasade, ze chtopom
i rzemie$lnikom wystarczy edukacja bardzo ograniczona, sprowadzajaca si¢ do ra-
chunkéw, a edukacja na wyzszym poziomie winna by¢ przeznaczona tylko dla elity
wywodzacej sie ze szlachty i bogatszego mieszczanstwa. Od samego poczatku two-
rzenia nowozytnego szkolnictwa nie zakladano, ze réwny dostep do o$wiaty jest
dobrem, o ktére nalezy walczy¢. Tworzac siec szkdl, markiz de Pombal przeznaczyt
$rodki na 479 miejsc dla nauczycieli czytania, ktérymi na wsiach byli parafialni ksie-
za oraz 236 miejsc dla nauczycieli faciny, greki, retoryki i filozofii, ktérych zadaniem
mialo by¢ przygotowywanie szlacheckich i mieszczanskich synéw do edukacji uni-
wersyteckiej’. Tendencja do utrwalania réznic spolecznych za pomoca systemu
edukaciji nie zostala przelamana az do polowy XX wieku.

Kolejne reformy w systemie edukacji pojawily si¢ po Rewolucji Liberal-
nej z 1820 roku i uchwaleniu Konstytucji Portugalii w roku 1822. W 1835 roku
wprowadzono dekret o nazwie Ogolna organizacja szkolnictwa na poziomie pod-
stawowym (Regulamento Geral da Instrugdo Primdria), ktéry zostal dopelniony
bardziej szczegélowymi reformami z roku 1836. Wprowadzono wtedy szkoly dla
dziewczat oraz stworzono podstawy sieci szkét srednich. Kontynuowano takze
ewolucje systemu ksztalcenia zapoczatkowang przez markiza de Pombal, ktéra
polegala na wzmacnianiu tendencji pragmatycznych w systemie nauczania, co
znalazlo wyraz w powolaniu do zycia dwdch politechnik — w Lizbonie i w Porto.
Nie ulegto jednak zmianie nastawienie wladz edukacyjnych, zgodnie z ktérym lu-
dowi miala wystarczy¢ nauka czytania i pisania, ale tylko o ile byla ona zoriento-
wana na potrzeby Zycia codziennego, a nie jako przygotowanie do samodzielnej
lektury. Ksztalcenie $rednie bylo przewidziane tylko dla elit szlacheckich i miesz-
czanskich. Pomimo obowigzkowego charakteru szkoly podstawowej, okolo roku
1900 analfabetyzm dotyczyl 80 proc. populacji Portugalii*. Kolejna reforma mia-
la miejsce w roku 1884, kiedy powolano oddzielne Ministerstwo O$wiaty Pu-
blicznej (Ministério da Instrugdo Puiblica) oraz zalozono szereg szkol handlowych
i przemystowych. Poczyniono wysitki w celu zaproszenia do Portugalii nauczy-
cieli zagranicznych wobec niewystarczajacej liczby nauczycieli w kraju. W 1888
powstaly pierwsze licea zenskie®.

2 Zob. tamze, s.16.

> Zob. J. Hermano Saraiva, Histéria concisa de Portugal, Publicagoes Europa-
-América, Lisboa 2011, s. 247.

* Zob. tamze, s. 318.

5 Zob. Sistema Educativo Nacional... ,s. 18.
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Edukacja w XX wieku rozwijala sie¢ w cieniu walki miedzy systemem repu-
blikanskim a dyktatura, co mialo ogromne znaczenie dla edukacji w zakresie ety-
ki i wartosci. Obszarem sporu stala si¢ obecnos¢ i rola religii w szkotach portu-
galskich. 5 pazdziernika 1910 roku zostata proklamowana Republika. Wraz z jej
wprowadzeniem ogloszono likwidacje zakonéw religijnych, ktérym nakazano
opuszczenie kraju. Krok ten byl wymierzony przede wszystkim w powotany po-
wtdrnie do zycia w 1814 roku przez papieza Piusa VII zakon jezuitow. Zaprzesta-
no nauczania religii chrze$cijanskiej w szkolach. W 1911 roku ogtoszono reforme
szkol podstawowych®.

Sytuacje portugalskiej szkoly zmienit zamach stanu z 28 maja 1926 roku,
ktory zapoczatkowat trwajaca do roku 1974 dyktature wojskowa, na czele ktérej
w latach 1932-1968 stal Anténio de Oliveira Salazar, pelniacy funkcje premiera.
Stworzone w czasie dyktatury tzw. Nowe Panstwo (Estado Novo) uczynilo z sys-
temu szkolnictwa miejsce indoktrynacji w duchu katolicyzmu i nacjonalizmu.
Moralne ksztaltowanie charakteréw zostalo przekazane ksiezom, zakazano pro-
wadzenia szkdl koedukacyjnych. Nauczanie w rejonach wiejskich zostalo silnie
ograniczone, a w miejsce szkét powolano do zycia ,placowki edukacyjne” (postos
do ensino), gdzie kryterium przyjecia nauczycieli byto postuszenistwo ideologiczne,
nawet jesli wielu z nich ledwo potrafito czytaé i pisa¢. Program nauczania w szko-
tach podstawowych zostat uproszczony, co zwigkszylo dystans miedzy szkotami
podstawowymi a liceami, dostepnymi tylko dla lepiej sytuowanych warstw ludno-
$ci’. Na poczatku lat 50. XX wieku analfabetyzm w Portugalii wynosit az 40 proc.,
co stalo sie powodem zapoczatkowania w 1952 roku Narodowej Kampanii Walki
z Analfabetyzmem (Campanha Nacional de Educacdo de Adultos). Uswiadomio-
no sobie bowiem, ze wyksztalcenie jest konieczne ze wzgledu na postep techno-
logiczny, jaki zaczal dociera¢ takze do Portugalii, potrzebujacej wyksztatconej sity
roboczej. W 1956 roku wprowadzono obowiazek szkolny w wymiarze czterech lat
dla chlopcéw, w 1960 roku rozciagnieto go réwniez na dziewczynki. W 1966 roku
obowiazkowa nauke szkolng wydluzono do szeéciu lat. Dyktatura wojskowa upa-
dla w kwietniu 1974 roku. W tym samym roku wprowadzono reforme szkolnic-
twa. W okresie demokratyzacji szkola zrezygnowata z ideologicznego wymiaru na-
uczania, pierwszenstwo dano ksztalceniu technicznemu i zawodowemu. Zmiany
w systemie nauczania byly jednak gléwnie administracyjne, cho¢ zwracaja uwage
ulepszenia zwigkszajace dostepno$c szkét dla ludnosci wiejskiej® .

Aktualnie istniejacy system nauczania w Portugalii zostal wprowadzony
ustawa o systemie edukacyjnym z 1986 roku (Lei de Bases do Sistema Educativo,
LBSE). Tekst tego prawa zostal przyjety 12 lat po tzw. rewolucji gozdzikéw, czyli

¢ Zob. tamze, s. 19.
7 Zob. tamze, s. 20.
8 Zob. tamze, s. 21.
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po wydarzeniach z 25 kwietnia 1974 roku, kiedy pokojowe wystapienie wojska
i ludnosci cywilnej doprowadzito do upadku panujacego od 1926 roku ustroju
autorytarnego. Jednym z filaréw dyktatury byl Kosciol katolicki. W czasach dyk-
tatury edukacja religijna prowadzona przez ksiezy katolickich byla w portugal-
skich szkolach obowiazkowa. 2 kwietnia 1976 roku zostala przyjeta nowa kon-
stytucja, ktéra weszla w zycie 25 kwietnia 1976 roku, w druga rocznice obalenia
dyktatury. Pierwsze 11 artykuléw konstytucji zawiera deklaracje aksjologiczne,
ktore okreslaja podstawy nowego systemu prawnego. Wsrdd nich szczegélna
uwage zwraca odrzucenie wszelkich form kolonializmu i poszanowanie dla praw
narodéw do samostanowienia (art. 7.2, 7.3), co wynika z faktu, iz rewolucja
gozdzikéw zaczela sig jako ruch sprzeciwu wobec polityki kolonialnej Portuga-
lii®. Zwraca tez uwage rys egalitarny, ktory wida¢ szczegélnie w zawartej w art. 9
Konstytucji Portugalii li$cie zadan, do ktérych realizacji powolane jest paristwo:
yobrona demokracji politycznej, zapewnienie i pobudzanie demokratycznego
udzialu obywateli w rozwiazywaniu probleméw narodowych” (art. 9c), ,dbanie
o dobrobyt i jakos¢ zycia ludu, o rzeczywista réwno$¢ miedzy Portugalczykami,
a takze o urzeczywistnianie praw gospodarczych, spolecznych, kulturalnych oraz
praw dotyczacych $rodowiska naturalnego poprzez przemiang i modernizacje
struktur gospodarczych i spolecznych” (art. 9d), jak réwniez ,popieranie réwno-
$ci mezczyzn i kobiet” (art. 9h)1°.

Ustawa o edukacji z 1986 roku poza okreéleniem ram organizacyjnych
systemu edukacji zawiera tez szereg deklaracji aksjologicznych, ktére stanowia
wyraz proceséw demokratyzacji zachodzacych w spoleczenstwie portugalskim,
a ktore wedlug ustawodawcy maja by¢ wzmacniane poprzez sposéb organizacji
szkoly i odpowiednie tresci nauczania. W punkcie 2 art. 1 ustawy z 1986 roku
okresla si¢ wartoéci, ktére powinny znalez¢ sie w centrum procesu edukacyjnego:
»System edukacyjny stanowi szereg $rodkow, dzigki ktérym prawo do edukacji
nabiera konkretnych treéci, a ktérego wyrazem jest gwarancja ustawicznej edu-
kacji, ktorej celem jest sprzyjanie calo$ciowemu rozwojowi osobowosci, poste-
powi spolecznemu i demokratyzacji spoleczenistwa™'. W punkcie 4 i S art. 2 za$
podkresla sie role systemu edukacji w budowaniu kultury demokratycznej kraju:
»System edukacyjny odpowiada na potrzeby dyktowane przez zycie spoleczne,
przyczyniajac si¢ do pelnego i harmonijnego rozwoju osobowosci jednostek,
sprzyjajac wychowaniu wolnych, odpowiedzialnych, autonomicznych i solidar-

? Zob. Konstytucja Republiki Portugalskiej z dnia 2 kwietnia 1976 roku, thum.
A. Wojtyczek-Bonnand, http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/portugalia-zas.html
[dostep: 7.04.2018].

10 Zob. tamze.

" Lei n° 46/86, https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-/search/222418/details/
normal?p_p_auth=nGPtTG8W [dostep: 12.05.2017].
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nych obywateli oraz szanujac ludzki wymiar pracy”?, ,Edukacja przyczynia si¢
do rozwoju ducha demokracji i pluralizmu, postawy szacunku dla innych i ich
$wiatopogladu, otwartosci na dialog i wolng wymiane pogladéw oraz ksztaltu-
je obywateli zdolnych do krytycznej i tworczej oceny srodowiska spotecznego,
z ktorego sie wywodza i w ktérego stopniowych przemianach maja swoj udzial™?.
W ustawie podkresla si¢ role systemu edukacji w procesie wyréwnywania szans:
»Na panstwie spoczywa szczegdlna odpowiedzialnos¢ za stwarzanie przestanek
demokratyzacji procesu nauczania, to jest gwarantowania prawa do réwnych i re-
alnych szans w dostepie do edukacji szkolnej”'* (art. 2.2).

Cho¢ naklada si¢ na szkole obowiazek prowadzenia edukacji moralnej
i obywatelskiej (art. 3c), to wyklucza si¢ jednoczeénie mozliwos¢ nadania edu-
kacji charakteru wyznaniowego (art. 3.3b). Wprowadza si¢ tez jako przedmiot
fakultatywny ,edukacje religijno-moralng” (Educagdo Moral e Religiosa)'s, ktéry
moze by¢ prowadzony przez przedstawicieli zwigzkéw wyznaniowych. W chwili
obecnej zajecia te sa dostepne, w zaleznosci potrzeb zglaszanych przez uczniow
i ich rodzicow, w wersji katolickiej, ewangelickiej, buddyjskiej, a takze w wersji
zgodnej z wyznaniem bahaicznym'.

3.3. Przedmiot ,edukacja obywatelska” w portugalskim
systemie szkolnictwa

W 2010 roku socjalistyczny rzad José Sdcratesa zlecil minister edukacji, Isa-
bel Algada, przygotowanie propozycji tresci ksztalcenia dla programu edukacji
obywatelskiej (Educagdo para a Cidadania). Nie chodzilo o odrebny przedmiot,
lecz o pewne tresci, ktore nalezaloby uwzgledni¢ w ramach nauczania innych
przedmiotéw zaréwno w szkole podstawowej, jak i $redniej. Odpowiedni pro-
gram zostal ogloszony w 2011 roku. Dokument zaczyna sie od definicji obywa-
telstwa, ktora stala sie podstawa koncepcji calego programu. Jest mowa o tym,
ze obywatelstwo wspolczesnie przekracza granice jednego kraju. W przypadku
Portugalii jest tak ze wzgledu na przynalezno$¢ tego kraju do Unii Europejskie;j.

2 Tamze.

Tamze.
Tamze.

'S Zob. Educagio Moral e Religiosa. Documentos curriculares de Referéncia, http://
www.dge.mec.pt/educacao-moral-e-religiosa [dostep: 12.05.2018].

!¢ Bahaizm to religia powstata w XIX wieku w Persji. Jest ona zakazana i przesla-
dowana w wielu krajach islamskich (m.in. w Iranie i Egipcie). Obecno$¢ bahaitéw w Por-
tugalii wynika z kolonialnej przesztosci, ich spoleczno$¢ istnieje w tym kraju od lat 40.
XX wieku. Wspoélnota bahaitéw dostata pozwolenie na prowadzenie lekcji z tej religii
w portugalskich szkolach w roku 1999.

13
14
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Pojawia si¢ tez odniesienie do aktéw prawnych, dzigki ktérym mozna zdefinio-
wa¢é pojecie obywatelstwa: jest to przede wszystkim Powszechna Deklaracja
Praw Czlowieka oraz inne akty migdzynarodowe dotyczace tego tematu, a takze
Konstytucja Republiki Portugalii'”. Méwiac o obywatelstwie, mysli sie przede
wszystkim o ,wiezi prawnej, jaka laczy obywateli z ich panstwem”™®. Omawia-
ny przedmiot ma za zadanie przede wszystkim przyblizy¢ dzieciom i mtodziezy
ide¢ obywatelstwa, pokazac te jego wymiary, ktore dotycza ich juz na etapie edu-
kacji, to jest przed osiagnieciem pelnoletnio$ci i nabycia zwiazanego z nig prawa
do glosowania.

Poza zdefiniowaniem celu istnienia przedmiotu ,edukacja obywatelska”, do-
kument zawiera tresci ksztalcenia przewidziane dla kolejnych etapéw nauki szkol-
nej. Oprocz treéci przeznaczonych dla poszczegoélnych lat nauki, na poczatku do-
kumentu mowa jest o tresciach przewodnich. Sklada si¢ na nie przede wszystkim
tematyka praw czlowieka i podstawowych zasad okreslajacych prawa i obowiazki
obywateli Portugalii, wynikajace z konstytucji tego kraju. Dalej méwi sie o toz-
samosci kulturowej Portugalii, z uwzglednieniem jej réznorodnosci kulturowe;j,
w szczegdlnosci w aspekcie przesztosci kolonialnej tego kraju i jego przynalezno-
$ci do Unii Europejskiej. W koricu mowa jest o wspieraniu postawy solidarnosci
z innymi, otwartosci na cudza odmienno$¢, nastawieniu na pokojowe rozwiazy-
wanie konfliktéw i poszukiwanie kompromisu”. Duza czeé¢ tredci ksztalcenia
przewidzianych dla poszczegélnych etapéw nauki stanowi uszczegélowienie tre-
$ci przewodnich. Zasada ta dotyczy przede wszystkim tematyki praw czlowieka,
ktora stanowi motyw przewodni calego programu nauczania. Treéci ksztalcenia na
wszystkich etapach edukacyjnych zawieraja nastepujace zagadnienia: 1) proble-
matyke réwnosci, walki z dyskryminacja, asertywnos$ci w grupie réwie$niczej, cy-
berprzemocy, otwarto$ci na inno$¢; 2) kwestie nieréwnosci socjoekonomicznych,
solidarno$ci z biednymi; 3) troski o siebie — zdrowej diety, troski o wlasne zdro-
wie; 4) edukacji medialnej; S) uczestnictwa w procesie decyzyjnym, o ile dotyczy
to klasy lub calej szkoly; 6) swiadomosci wlasnych praw obywatelskich i sposo-
béw upominania si¢ o nie; 7) ochrony dziedzictwa kulturowego Portugalii®.

Kolejna zmiana nastapita w roku szkolnym 2017/2018, kiedy w 235 wybra-
nych szkotach wprowadzono przedmiot ,obywatelstwo i rozwéj” (Cidadania
e Desenvolvimento), ktory od roku szkolnego 2018/2019 mial stal si¢ przedmiotem

17" M. E. Brederode Santos (ed.), Educagdo para a cidadania. Proposta Curricular
para os Ensinos Bdsico e Secunddrio, Direcgao-Geral de Inovacio e Desenvolvimento Cur-
ricular, Lisboa 2011, https://dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/ed _cidada-
nia_basico_sec 2011.pdf, s. 4-S [dostep: 14.05.2017].

8 Zob. tamze, s. 4.

19 Zob. tamze, s. 11.

20 Zob. tamze, s. 12-18.
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obowiazkowym w klasie pierwszej, piatej, siodmej i dziesiatej, czyli w okresie jed-
nego roku w kazdym cyklu edukacyjnym (szkota podstawowa, ponadpodstawo-
wa i §rednia). Prace nad nowym przedmiotem rozpoczely sie w 2016 roku, kiedy
zostal powolany zespot ekspercki o nazwie Grupa Robocza do spraw Edukacji
Obywatelskiej (Grupo de Trabalho de Educagdo para a Cidadania, GTEC), kté-
rej zadaniem bylo opracowanie programu wychowania obywatelskiego w szko-
le. Chodzilo o opracowanie tresci programowych, ktére miatyby by¢ nauczane
zar6wno w ramach nowego, oddzielnego przedmiotu, jak i istniejacej juz $ciez-
ki miedzyprzedmiotowej o nazwie ,edukacja obywatelska”. Czlonkowie grupy
roboczej przeprowadzili szerokie konsultacje z nauczycielami, uczniami oraz
przedstawicielami spoleczno$ci lokalnych zaangazowanymi w dziatalno$¢ spo-
leczna i obywatelska w celu opracowania tresci programowych dopasowanych do
potrzeb zglaszanych przez obywateli.

Wyniki pracy zespolu zostaly przedstawione w postaci raportu zatytulo-
wanego ,Narodowa Strategia Wychowania Obywatelskiego” (Estratégia Nacio-
nal de Educagio para a Cidadania, ENEC), ktéry zostal ogloszony w styczniu
2017 roku®. Za punkt wyjécia przy tworzeniu programu zaproponowano akty
prawne wydane w Unii Europejskiej i ustawodawstwo krajowe. Jesli chodzi o do-
kumenty europejskie, mowa jest m.in. o Deklaracji Paryskiej o upowszechnianiu
obywatelstwa i uniwersalnych warto$ci wolnoéci, tolerancji i niedyskryminacji
przez edukacje (Declaration on Promoting Citizenship and the common values of free-
dom, tolerance and non-discrimination through education) z 17 marca 2015 roku?
i Karcie Rady Europy w sprawie edukacji na rzecz demokratycznego obywatel-
stwa i praw czlowieka z 2010 roku (Council of Europe Charter on Education for
Democratic Citizenship and Human Rights Education)®. Twércy programu wy-
mieniaja tez Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka z 1948 roku, a spoérod
dokumentéw portugalskich uwzgledniaja m.in. V Narodowy Plan na rzecz réw-
noéci plci, obywatelstwa i niedyskryminacji na lata 2014-2017 (V Plano Nacio-
nal para a Igualdade de Género, Cidadania e Nao Discriminagdo, 2014-2017) czy
IIT Narodowy Plan w sprawie zapobiegania i walki z handlem ludZmi na lata
2014-2017 (III Plano Nacional de Prevencdo e Combate ao Trdfico de Seres Huma-

2l Zob. R. Monteiro (ed.), Estratégia Nacional de Educagio para a Cidadania,
Repiiblica Portuguesa. XXI Governo Constitucional, http://www.dge.mec.pt/sites/de-
fault/files/ECidadania/Docs_referencia/estrategia_cidadania_original.pdf [dostep:
17.05.2018].

** Zob. Declaration on Promoting Citizenship and the Common Values of Freedom,
Tolerance and Non-discrimination through Education, Paris 2015, http://cache.media.
education.gouv.fr/file/01_-_janvier/79/4/declaration_on_promoting citizen-
ship_527794.pdf [dostep: 17.05.2018].

» Zob. Council of Europe Charter on Education for Democratic Citizenship and
Human Rights Education, 2010, https://rm.coe.int/16803034eS [dostep: 17.05.2018].
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nos, 2014-2017). Wéréd powodéw wprowadzenia nowego przedmiotu wskazuje
sie na przykltad odpowiedzialno$¢ szkoly za budowanie spoleczeristwa demokra-
tycznego i pozytywne doswiadczenia w prowadzeniu zaje¢ z edukacji obywatel-
skiej z lat uprzednich. Przekonuje si¢ o koniecznoséci uwzglednienia perspektywy
lokalnej, podkreslajac, ze dzigki zajeciom z wychowania obywatelskiego pewne
pojecia bardzo ogélne i przez to abstrakcyjne moga nabra¢ konkretnej tresci, czy-
nigc do$wiadczenie obywatelstwa waznym i dostepnym dla uczniéw*.

W dokumencie pisze si¢ tez o planowanych metodach pracy. Przede
wszystkim chodzi o wykorzystywanie wszystkich aspektéw zycia szkolnego
do edukacji obywatelskiej, o polaczenie edukacji obywatelskiej z edukacja
pozalekcyjna poprzez propagowanie pewnych obyczajéw w zyciu szkoly oraz
wspolprace z lokalna spolecznoscia i rodzinami uczniéw?™. Treéci programowe
podzielone sa na trzy grupy. W grupie pierwszej zawarto tresci obowigzkowe na
kazdym poziomie edukacji szkolnej, a chodzi tu o szeroka refleksje nad réznego
rodzaju prawami cztowieka, problemem réwnosci plci, wielokulturowosci poj-
mowanej jako réznorodno$¢ kulturowa i religijna, zrownowazonego rozwoju,
edukacji dotyczacej ochrony srodowiska, edukacji prozdrowotnej. W grupie
drugiej znajduja sie tresci, ktére powinny pojawi¢ si¢ co najmniej na dwdch
poziomach edukacyjnych: edukacja seksualna, srodki masowego przekazu, in-
stytucje umozliwiajace uczestniczenie w procedurach demokratycznych, edu-
kacja finansowa i konsumencka, bezpieczenistwo w ruchu drogowym. Trzecia
grupa zawiera propozycje tematéw, ktore mozna wykorzysta¢ w edukacji na jej
dowolnym poziomie: przedsiebiorczo$¢, rynek pracy, bezpieczenstwo i obron-
nog¢, troska o zwierzeta, wolontariat®. Przy okazji omawiania metod pracy za-
checa sie do prowadzenia otwartych i wolnych dyskusji, zaleca sie aktywizacje
samorzadow klasowych i uczniowskich w celu zaangazowania ucznidéw w zycie
spotecznosci szkolnej*””. Grupa robocza uwzglednila ponadto kwestie ksztal-
cenia nauczycieli odpowiedzialnych za nauczanie nowego przedmiotu. Jesli
chodzi o ksztalcenie nauczycieli, to przewiduje sig, ze nauczyciele istniejacych
juz przedmiotéw nabywaliby kompetencji do nauczania nowego przedmiotu
dzieki odbyciu odpowiednich kurséw uzupelniajacych®.

24 Zob. tamze.

Zob. tamze, s. 7.

Zob. tamze.

27 7Zob. tamze, s. 10-11.
28 Zob. tamze, s. 13-14.

28
26
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3.4. Podsumowanie

Nauczanie etyki w portugalskich szkolach pojawilo si¢ w kontekscie troski
o jako$¢ zycia obywatelskiego. Wazna byla inspiracja dokumentami europejski-
mi, to jest dyspozycjami Unii Europejskiej i tworzonymi przez nia planami edu-
kacyjnymi w zakresie praw cztowieka i prawa europejskiego. W przeciwienstwie
do Hiszpanii, gdzie réwniez w przypadku przedmiotu ,edukacja obywatelska”
za punkt wyjscia przyjeto zalecenia Unii Europejskiej, udalo si¢ opracowac pro-
gram wolny od kontrowersji §wiatopogladowych. Ponadto wprowadzenie nowe-
go przedmiotu odbylo si¢ dwuetapowo, poniewaz dopiero po okresie obowia-
zywania tre$ci programowych przewidzianych do realizacji w ramach $ciezki
miedzyprzedmiotowej miato miejsce wprowadzenie samodzielnego przedmiotu
z wlasng siatka godzin. Opracowanie programu dla samodzielnego przedmiotu,
ktory wszedt w zycie w catym kraju od roku szkolnego 2018/2019, bylo poprze-
dzone konsultacjami z nauczycielami i wladzami spolecznosci lokalnych, dzieki
czemu mozliwe bylo osiagnig¢cie kompromisu oraz zbudowanie poczucia spraw-
czo$ci wéréd obywateli. W ten sposéb wprowadzenie nowego przedmiotu nie
spowodowalo kryzysu politycznego i nie doszto do upolitycznienia edukacji
etycznej. Jesli mozna by méwi¢ o ewentualnym zagrozeniu dla istnienia przed-
miotu ,obywatelstwo i rozwdj”, to mogloby ono pochodzi¢ jedynie od zwolen-
nikéw oszczednosci ekonomicznych i ograniczenia wydatkéw na edukacje, cho¢
i to niebezpieczenstwo jest ograniczone, zwazywszy fakt, ze nauczyciele nowego
przedmiotu mieliby rekrutowac¢ si¢ sposréd nauczycieli przedmiotéw juz istnie-
jacych, bez zatrudniania nowych kadr.

W koncepcji portugalskiej zwraca uwage wykorzystanie szkoty jako miejsca,
w ktérym mozna ¢wiczy¢ bycie obywatelem — waznym elementem programu jest
samorzad uczniowski i stworzenie dla uczniéw szansy uczestnictwa w procesie
podejmowania decyzji w sprawach, ktére ich dotycza. W dalszej kolejnosci istot-
ne jest rowniez wskazywanie na potrzebe wspolpracy szkoly ze spolecznoscia lo-
kalna. To kolejny obszar, w ktérym mozna pokaza¢, ze obywatelstwo jest pewna
serig praktyk, co przeklada sie na konkretne do$wiadczenie i jest tez rodzajem
umiejetnosci, ktore dos¢ szybko moga znalez¢ zastosowanie. Dzigki temu chce
si¢ przelama¢ paralizujace dla dziatania demokracji przekonanie, ze bycie oby-
watelem sprowadza si¢ jedynie do uczestnictwa w wyborach i ze ma ono tylko
wymiar ogélnokrajowy. Wprowadzeniu do szkét zaje¢ z edukacji obywatelskiej
przy$wieca intencja pokazania uczniom lokalnego wymiaru obywatelstwa jako
takiego sposobu dzialania, ktéry mlodziezy moze da¢ poczucie sprawczosci i wy-
posazy¢ ja w swiadomos¢ wlasnego wplywu na otoczenie.

Edukacja obywatelska, zaréwno w wersji z 2011 roku, jak i z 2017 roku,
wzmacnia wychowawczg role szkoly, ksztaltujac postawy, uczac samodzielnosci
i sugerujac pewien model relacji mi¢dzyludzkich. W kwestiach praktycznych
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zwraca si¢ uwage na takie problemy, jak wspolistnienie obywateli w warunkach
réznorodnosci kulturowej, zasady bezpieczenstwa w korzystaniu ze srodkéw ma-
sowego przekazu, bezpieczenistwo na drodze, sprzyjanie postawie oszczedzania
i umiejetnosci podejmowania odpowiedzialnych decyzji finansowych. Szuka sie
zatem postaw i umiejetnosci niekontrowersyjnych, powszechnie akceptowanych.
Jednocze$nie podstawa dla programu jest obowiazujace prawo, europejskie i por-
tugalskie, jako Ze sens przedmiotu stanowi przygotowanie ucznia do zycia w jed-
nym spoleczenstwie z ludzmi dokonujacymi réznych wyboréw aksjologicznych.
Stad duza rola kultury dyskusji, umiejetnosci uzasadniania wlasnych decyzji,
pracy w grupie, szacunku i tolerancji dla wszelkiego rodzaju odmiennosci. Jed-
noczes$nie uwzglednia si¢ elementy znajomosci historii i kultury Portugalii, kta-
dac przy tym nacisk na procesy demokratyzacyjne i integracje Portugalii z Unia
Europejska oraz na szacunek dla dziedzictwa kulturowego — po czeéci po to, by
zacheci¢ uczniéw do bycia aktywnymi konsumentami dziedzictwa kulturowego
wlasnego kraju.

Sladows role w nauczaniu etyki stanowi natomiast tradycja filozoficzna — nie
uwzglednia sie pracy z tekstem filozoficznym. Jedyne teksty, ktérych znajomosé
jest zakladana, to Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka oraz inne dokumen-
ty zawierajace wykaz praw cztowieka wlanie. Sama praca z tekstem filozoficz-
nym jest traktowana jako wlasciwa ksztalceniu o profilu humanistycznym, a nie
umiejetno$¢ uniwersalnie potrzebna uczniom w klasach o dowolnym profilu
ksztalcenia. Przewiduje si¢ ¢wiczenie umiejetnosci argumentowania, méwi sie
o otwarto$ci na odmiennos$¢, o gotowosci do dialogu, lecz za kazdym razem
chodzi o wyrobienie pewnej umiejetnosci, a nie wiedze z zakresu historii my$li
filozoficznej. Takie ulozenie programu szkolnego ulatwia prowadzenie edukacji
etycznej takze w szkolach podstawowych, nie pojawia sie¢ bowiem bariera wieku,
ktéra uniemozliwitaby prowadzenie zaje¢ z etyki.
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3.5. Portugalskie dokumenty z programami dla przedmiotéw
z obszaru edukacji etycznej

EDUKACJA OBYWATELSKA?

Wprowadzenie
Podstawa prawna

W lutym 2010 roku Maria Emilia Brederode Santos zostata upowazniona
przez minister edukacji Isabel Alcade do przygotowania programu nauczania
z zakresu edukacji obywatelskiej. Program ten mial odpowiada¢ potrzebom wy-
chowania mlodziezy w wybranym obszarze, by¢ zgodny z aktualnymi tendencja-
mi w edukacji i rekomendacjami Unii Europejskiej. Chodzilo takze o usystema-
tyzowanie wczeéniejszych inicjatyw edukacyjnych, podejmowanych ze wzgledu
na naciski spoleczne, ktére nie znajdowaly jednak nalezytego miejsca w progra-
mach nauczania istniejacych przedmiotéw szkolnych, a byly za to w ciagu ostat-
niej dekady delegowane w formie sugestii lub zalecen do realizacji w ramach $cie-
zek miedzyprzedmiotowych™®.

Wprowadzenie tego programu nie powinno generowa¢ nowych kosztéw, ani
tez nie przeznacza sie na jego realizacje dodatkowych godzin, nie oznacza to réw-
niez wprowadzenia nowego przedmiotu. Chodzi o to, by okresli¢ szczegélowo
organizacyjny wymiar edukacji obywatelskiej, jaka przewiduje ustawodawca oraz
zasady, na jakich bedzie uczestniczy¢ w niej mlodziez. Nalezy réwniez ustali¢
metody nauczania i tematy, ktére bylyby uwzglednione w nauczaniu wszystkich
przedmiotéw oraz sposoby ich przedstawiania, zaréwno w ramach innych przed-
miotéw, jak i w obszarze edukacji obywatelskiej.

Koordynatorka zespolu przedstawila utozony przy wspétpracy wielu specja-
listéw projekt programu nauczania edukacji obywatelskiej dla szkét podstawo-
wych (z intencja rozszerzenia go w przyszlosci na szkoly $rednie). Uwzglednia
sie w nim w sposob przekrojowy wiele dyscyplin oraz tresci z podstaw progra-
mowych przedmiotéw obowiazkowych i opcjonalnych, ktére powinny zostaé
uwzglednione w edukacji obywatelskiej. Projekt, bedacy wynikiem wspélpracy
ze szkolami z réznych pozioméw edukacyjnych, zawiera plan pracy, w ktérym
uwzglednia si¢ zalecenia ministerialne oraz liste nazwisk specjalistéw z zakresu
edukacji zajmujacych sie tematyka edukacji obywatelskiej, ktérzy maja ponadto
dos$wiadczenie praktyczne. Proponowany program zawiera tez kalendarz jego re-
alizacji, rozpisany na trzy czedci.

» M. E. Brederode Santos (ed.), Educagdo para a cidadania...
30 Chodzi 0 ACND - Areas Curriculares Nao Disciplinares (przyp. thum.).
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Nasze spotkania zacz¢liSmy w lutym, korzystajac ze wsparcia logistycznego
Generalnego Zarzadu Innowacji i Rozwoju Programéw Nauczania (Direcgdo-
Geral de Inovagdo e Desenvolvimiento Curricular, DGIDC). Prace przybieraly
nastepujace formy: 1) publiczne sesje pracy w grupie; 2) indywidualna praca
nad tekstami i pomocami; 3) wizyty w placéwkach odwiatowych, ktére o taka
wizyte poprosily. Dokonano tez analizy wcze$niejszych opracowan i raportéw
sporzadzonych w Portugalii, a takze aktualnych programéw nauczania z innych
krajow europejskich oraz materialéw przygotowanych przez organizacje mie-
dzynarodowe.

Zalozenia wstepne

Nie zaczynamy od zera. Mamy wskazéwki zawarte w tekstach prawnych,
dorobek réznych zespoléw badawczych, jak réwniez zgromadzone dzigki re-
alizacji $ciezek migdzyprzedmiotowych (Areas Curriculares Nao Disciplinares,
ACND) do$wiadczenie praktyczne, ktére samo stalo sie przedmiotem analiz.
Ministerstwo Edukacji Narodowej podejmowalo tez w przeszloéci wspoélnie
z podmiotami zewnetrznymi dzialania, ktére wpisuja si¢ w edukacje obywa-
telska, w szczegdlnosci wychowanie obywatelskie rozumiane jako ksztalcenie
umiejetnosci stanowigcych odpowiedz na aktualne problemy spoleczne, ktére
pozostana bez rozwigzania, o ile polega¢ si¢ bedzie na tradycyjnym podziale
gmachu wiedzy na dyscypliny.

Pojecie obywatelstwa

Fundament edukacji obywatelskiej stanowi pojecie obywatelstwa, ktore
jest wynikiem ewolucji historycznej i opiera si¢ na uniwersalnych wartosciach.
W skromnej przeciez objetos$ciowo edukacji z tego obszaru nalezy zwrdci¢ uwage
na trzy zagadnienia: (1) obywatelstwo jako zasada politycznej prawomocnosci,
(2) obywatelstwo jako konstrukt okreslajacy tozsamo$¢ i (3) obywatelstwo jako
zbiér wartosci.

Obywatelstwo jako zasada politycznej prawomocnosci oraz zbiér praw
i obowiazkow charakterystycznych dla ustroju politycznego, w ktérym to lud
jest zrodlem praworzadnosci, stanowi wigZz prawng, jaka laczy obywatela z jego
panstwem. Chodzi o obywatelstwo rozumiane jako pewien status, ktéry moz-
na zdefiniowa¢ za pomocg relacji, jaka zachodzi miedzy jednostka a paristwem,
a wiec relacji wytyczonej przez zbidr praw i obowiazkéw zapisanych w konsty-
tucji — w naszym wypadku w Konstytucji Republiki Portugalii. Jest to obywa-
telstwo narodowe. Pomimo tego, cho¢ obywatelstwo jako pewien przystugujacy
jednostce status jest definiowane w relacji do paristwa narodowego, mozna tez
by¢ obywatelem tworu ponadnarodowego, takiego jak na przyklad Unia Euro-
pejska, z ktorej skadinad wywodzi si¢ obecne od niedawna we wszystkich krajach
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europejskich dazenie, by wprowadzi¢ edukacje¢ obywatelska do programow
szkolnych. Celem przy$wiecajacym tej inicjatywie jest objasnienie powigzan
miedzy panstwem narodowym a Unia Europejska, a nawet przyczynienie si¢ do
umocnienia instytucji obywatelstwa europejskiego.

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka, przyjeta w 1948 roku, stanowi fun-
damentalny krok ku urzeczywistnieniu idealu obywatelstwa globalnego, $wia-
towego, planetarnego. W deklaracji zapisane zostalo, ze niezaleznie od narodo-
wosci, wszyscy ludzie na naszej planecie maja te same prawa. Takze Portugalia,
podpisujac traktaty, ktore uczynily te deklaracje dokumentem wiazacym dla na-
szego kraju (Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos, PIDE — Miedzy-
narodowy pakt praw obywatelskich i politycznych przyjety przez Zgromadzenie
Ogolne Organizacji Narodéw Zjednoczonych w 1966 roku i ratyfikowany przez
Portugalie w 1976 roku) i uwzgledniajac jej zasady w konstytucji, przylacza sie do
tego rozszerzonego rozumienia obywatelstwa. Dodatkowo w ostatnich czasach,
najpierw za sprawa edukacji ekologicznej, a nieco pdzniej za sprawg wychowania
do zréwnowazonego rozwoju, zaczgto w nauczaniu uwzglednia¢ interes przy-
szlych pokolen, co stanowi juz nowy wymiar obywatelstwa.

Biorac to wszystko pod uwage, a takze majac $wiadomo$¢ globalnej wspot-
zaleznodci panstw w wymiarze ekonomicznym, ekologicznym, spolecznym, po-
litycznym etc., uwaza si¢ jednak, ze ,twardy rdzen” obywatelstwa, a w szczeg6l-
nosci prawna wiez, ktéra taczy obywatela z jego paristwem, nabieraja charakteru
prawnego, tylko o ile zostang wlaczone w ustawodawstwo panstwa narodowego.
Podobnie ma sie rzecz z dyrektywami i zaleceniami Unii Europejskie;j.

O ile obywatelstwo rozumiane jako status, jaki przystuguje jednostce, wyra-
za si¢ jako szereg praw i obowiazkéw, o tyle tozsamos¢ obejmuje kwestig przyna-
lezno$ci i nadawanych mu znaczen. Status prawny jest zwigzany z pojmowaniem
siebie jako petnoprawnego czlonka wspdlnoty, natomiast tozsamo$¢ ma zwiazek
z poczuciem przynaleznosci do okreslonej wspélnoty i jest zakorzeniona w takich
czynnikach, jak wspdlna historia, jezyk, wartosci, religia, kultura etc., ktore cze-
sto nie ograniczaja si¢ przeciez do terytorium parnstwa narodowego. W Portugalii,
ktora od lat 80. XX wieku jest nie tylko krajem, z ktorego si¢ emigruje, ale i krajem,
do ktoérego sie imigruje, podejmowane sa starania, by mie¢ na uwadze te nowa rze-
czywisto$¢ i czyni¢ jej zado$¢ w edukacji miedzykulturowej oraz uwzgledniaé ten
watek w edukacji obywatelskiej. Obywatelstwo jest takze powigzane z pewnym
systemem warto$ci, postaw i zachowar), jakich mozna oczekiwa¢ od dobrego oby-
watela i spoleczenistwa jako takiego. Ow system wartoéci stanowi fundamentalny
wymiar obywatelstwa i edukacji obywatelskiej, ale budzi tez kontrowersje i stawia
przed demokracja problemy nieomal niemozliwe do rozwiazania.

Jak znalez¢ zloty srodek miedzy bezwzglednie obca idealowi demokratycz-
nemu indoktrynacja a relatywistycznym pluralizmem, ktéry pozbawia ustroj de-
mokratyczny mozliwosci obrony? Prawa czlowieka — w formie, w jakiej zostaly
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zapisane w Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, Konwencji o prawach dziec-
ka (przyjetej przez ONZ), w Europejskiej konwencji praw cztowieka i Konstytu-
cji Republiki Portugalii sa dzis busolg, ktéra moze i powinna wyznaczaé kierunek
edukacji, a w szczegdlnoséci edukacji obywatelskiej, umieszczajac w centrum zain-
teresowania obrone godnosci ludzkiej, prawo do rozwoju osobowosci i walke ze
wszelkimi przejawami dyskryminacji.

Z tego powodu edukacja obywatelska zawiera dzi§ nowe tematy, takie jak:
(1) wprowadzanie parytetu i réwnosci plci, (2) odparcie i potepienie rasizmu
i dyskryminacji ze wzgledu na réznice w pochodzeniu etnicznym, (3) tworzenie
i dostepno$¢ warunkéw, ktore umozliwialyby wszystkim pelen dostep do edu-
kacji i korzystanie z przyslugujacych im praw przy uwzglednieniu edukacji inte-
gracyjnej (zob. rezolucja Zgromadzenia Republiki®, nr 56 z 7 maja 2009 roku,
ktore przyjelo Konwencje o ochronie praw oséb niepelnosprawnych, uchwalona
w Nowym Jorku 30 marca 2007 roku).

Wskazéwki ogélne
Zy¢ jak obywatel

Zycia obywatelskiego uczy si¢ na rézne sposoby. Nauczanie oparte na teorii
jest zaledwie jednym z takich sposob6éw i to nie zawsze tym najwlasciwszym. By
nauczy¢ sie by¢ obywatelem, trzeba obywatelstwo uczyni¢ cze$cig doswiadcze-
nia zyciowego. Z tego powodu jedna z wypracowanych przez nas wytycznych
stanowi docenienie wagi praktyk demokratycznych, jakie moga by¢ inicjowane
w szkole (stosunki oparte na dialogu i wzajemnym szacunku, mozliwos¢ uczest-
nictwa w zyciu szkoly, brak dyskryminacji etc.) lub poza szkola (wycieczki, wy-
miana uczniowska, do$wiadczenie tworzenia stowarzyszen i przynaleznos¢ do
nich, wolontariat, uczestnictwo w organizacjach typowych dla spoleczenistwa
demokratycznego etc.).

Proces definiowania tre$ci nauczania

Okreslenie tre$ci nauczania dla réznych pozioméw nauczania podstawo-
wego i ponadpodstawowego powinno by¢ skutkiem uwzglednienia réznych
perspektyw, a wigc dziecka i nastolatka (jego potrzeb, zainteresowar, charakte-
rystyki psychologicznej etc.), odpowiednich praktyk edukacyjnych (na pozio-
mie krajowym i miedzynarodowym), pojecia obywatelstwa demokratycznego,
zapotrzebowania spolecznego. Definiowanie treéci ksztalcenia dla edukacji oby-
watelskiej w zespolach pozwala na korzystanie z wiedzy i umiejetnosci réznych
specjalistow z wielu dziedzin.

31 Zgromadzenie Republiki (Assambleia da Repiiblica) to nazwa jednoizbowego
parlamentu Portugalii (przyp. thum.).
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Dziecko jako obywatel

Dziecko nie jest jedynie potencjalnym obywatelem, ale obywatelem, ktore-
mu jeszcze nie przysluguja niektore prawa polityczne i obywatelskie. Konwencja
o prawach dziecka — ktdra pafistwo portugalskie podpisato — uznaje to obywatel-
stwo, a takze prawo do uczestniczenia w sprawach, ktére mieszcza si¢ w granicach
tego obywatelstwa.

Rola placowek oswiatowych w budowaniu tresci nauczania

Zdefiniowanie ,twardego rdzenia” kompetencji obywatelskich, ktére powin-
ny by¢ upowszechniane, moze, a nawet musi da¢ sie pogodzi¢ z autonomia szkol,
przed ktérymi staje zadanie wlaczanie nauki tychze kompetencji w poczet ich pro-
jektow edukacyjnych. Do szkol nalezy réwniez okre$lanie sposobow ich osiggania
(organizacja nauki moze uwzglednia¢ rézne rozwiazania przestrzenne i czasowe,
rozmaito$¢ metod i doswiadczen, rézne tematy i tresci ksztalcenia, ktére moga by¢
omawiane niezaleznie od ,twardego rdzenia’, czyli tresci podstawowych).

Propozycja tresci ksztalcenia dla edukacji obywatelskiej*

Propozycja tresci ksztalcenia, ktéra jest wynikiem niniejszej pracy, zostanie

tu przedstawiona po uwzglednieniu podziatu na trzy grupy:

1. Kompetencje podstawowe — definicja najwazniejszych kompetencji proce-
duralnych, ktdre uczniowie musza posias¢ w trakcie edukacji podstawowej
i ponadpodstawowej jako obywatele demokratycznego spoteczenstwa.

2. Podstawowe obszary nauczania — nauczanie z poziomu szkoty podstawo-
wej i éredniej, ktére ma na celu przygotowanie do aktywnego i odpowie-
dzialnego obywatelstwa w demokratycznym spoleczenstwie.

3 Spodziewane rezultaty na kazdym poziomie nauczania w szkole podsta-
wowej i §redniej — na podstawie wyzej wymienionych tresci ksztalcenia
(kompetencje podstawowe i centralne obszary nauczania) zostana opra-
cowane spodziewane rezultaty, na ktore skladac sie beda tresci nauczania
i umiejetnosci, ktérymi uczniowie beda musieli sie wykazaé na koniec
kazdego etapu edukacyjnego.

3> Pomimo przekonania, ze kompetencje spoleczne zawarte w podstawie pro-
gramowej dla przedszkoli i nabyte w nauczaniu przedszkolnym maja fundamentalne
znaczenie dla edukacji obywatelskiej, nie wspomina sie tutaj o nich, poniewaz edukacja
przedszkolna nie jest obowigzkowa. Podkresla sie jednak znaczenie codziennych inte-
rakeji dla procesu tworzenia przestrzeni dialogu i stwarzania dzieciom okazji do uczest-
nictwa w nim, poniewaz sprzyja to rozwojowi ich autonomii, rozumieniu $wiata, siebie
iinnych, a takze rozwojowi zdolnosci do odczuwania empatii, komunikowania sie i uza-
sadniania swoich opinii, wchodzenia w dialog i negocjowania, brania odpowiedzialno$ci
oraz dazenia do kompromisu.
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Te trzy wymienione wyzej obszary beda stanowi¢ baze dla tworzenia doku-
mentow z zaleceniami dla szkol.

Kompetencje podstawowe

Kompetencje, jakie uczniowie powinni posiaé¢ w trakcie ksztalcenia podsta-
wowego i ponadpodstawowego.
1. Przezwyciezenie egocentryzmu i empatia. Uczeni/uczennica:

1.1.
1.2.
1.3.
1.4.

1.S.

Rozpoznaje rézne punkty widzenia.

Uznaje i szanuje cudze opinie i uczucia.

Rozumie cudza perspektywe i potrafi j przyjac.

Wechodzi w interakcje z innymi, nawiazujac z nimi konstruktywne
relagje.

Wspélpracuje z innymi dla osiagniecia wspdlnych celéw.

2. Krytyczny namyst i myslenie tworcze. Uczeni/uczennica:

2.1.
2.2.

2.3.
2.4.
2.5.

Odréznia fakty od opinii i interpretacji.

Poszukuje uzytecznych informacji i korzysta z nich, sprawdza przy
tym ich wiarygodno$¢ i podaje zrodta.

Przejawia zdolnos¢ tworzenia i wprowadzania zmian.

Krytycznie analizuje zmiany spoleczne i ocenia swoje mozliwosci.
Wydaje sady na temat tego, co jest sprawiedliwe lub nie w réznych
sytuacjach.

3. Komunikowanie sie i argumentacja. Uczeni/uczennica:

3.1.
3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

Wyraza opinie, mowi o pomystach, stwierdza fakty.

Podaje argumenty na rzecz pomystéw swoich i cudzych, uczestniczy
w debatach na ich temat.

Korzysta w poprawny sposéb z pisemnych i ustnych form wyrazu,
by nada¢ strukture swoim wypowiedziom i komunikowac¢ sie.
Czyta, interpretuje i przekazuje informacje na rézne sposoby i na
réznych nosnikach.

Rozpoznaje i uzywa form grzecznos$ciowych w kontaktach z innymi
osobami oraz instytucjami w sposéb adekwatny do kontekstu spo-
lecznego i kulturowego.

4. Uczestnictwo. Uczenr/uczennica:

4.1.

4.2.

43.
44,

Uznaje, ze moze wplywac¢ na procesy decyzyjne indywidualnie i jako
czlonek zbiorowosci poprzez roézne formy uczestnictwa.
Uczestniczy w podejmowaniu decyzji, ktére stanowia wyraz szacun-
ku dla niego samego/niej samej i warunkow, w jakich zyje.
Przejawia troske o innych i o dobro wspdlne.

Przestrzega regul debaty demokratycznej i regul umozliwiajacych
podejmowanie demokratycznych decyzji.
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4.5. Angazuje si¢ w dzialanie demokracji, biorac udzial w pracach insty-
tucji reprezentujacych innych lub bedac samemu przez nie repre-
zentowanym.

4.6. Uczestniczy w wymianie miedzykulturowej, pracy szkoly i pracach
spotecznych na rzecz wspoélnoty lokalnej, dokonuje namystu na te-
mat tych doswiadczen, by zrozumie¢, jakie nauki z nich plyna.

Podstawowe obszary nauczania

A. Prawa i obowiazki. Uczeri/uczennica:

A.1. Przestrzega i broni podstawowych praw przyjetych w najwazniej-
szych dokumentach okreslajacych prawa czlowieka (Powszechna
Deklaracja Praw Czlowieka, Konwencja o prawach dziecka, Euro-
pejska konwencja praw czlowieka).

A.2. Zdaje sobie sprawe z tego, ze walka o prawa czlowieka trwa usta-
wicznie i kazdy moze mie¢ w niej swoj udzial.

A.3. Odrzuca kazda forme dyskryminacji ze wzgledu na ,pochodzenie
rodzinne, ple¢, rase, jezyk, miejsce pochodzenia, religie, przekona-
nia polityczne lub §wiatopoglad, wyksztalcenie, sytuacje material-
na lub pochodzenie spoteczne™ i orientacje seksualng, niepelno-
sprawnos¢ i wiek.

A.4. Uczestniczy w procesie ustalania regul zycia zbiorowego oraz w ich
modyfikowaniu, kierujac sie przy tym zasada sprawiedliwosci i row-
nosci.

A.5. W zyciu codziennym przestrzega praw i regul, uznajac odpowie-
dzialno$¢ za swoje dzialania, proporcjonalnie do zakresu wplywu
jakie na nie mial/a w momencie podejmowania decyzji.

A.6. Broni wspolnego dziedzictwa kulturowego oraz dba o dobro wspdlne.

A.7. Podejmuje si¢ refleksji nad zagadnieniami dotyczacymi pracy, odpo-
czynku, konsumpgji i zarzadzaniem finansami wlasnymi i wspdlnymi.

B. Demokracja: wlasciwe jej instytucje i procesy demokratyczne. Uczen/
uczennica:
B.1. Rozumie i ceni podstawowe zasady demokratycznego pafistwa prawa.
B.2. Zna prawa oraz podstawowe instytucje panstwowe powolane do
zycia na mocy Konstytucji Republiki Portugalii oraz istniejace w ra-
mach ONZ i UE.
B.3. Zna historie i strukture systemu demokratycznego Portugalii.

3 Art. 13 Konstytucji Portugalii — zob. Konstytucja Republiki Portugalskiej
z dnia 2 kwietnia 1976 roku, http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/portugalia-zas.
html [dostep: 12.12.2022] (przyp. thum.).


http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/portugalia-zas.html
http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/konst/portugalia-zas.html
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B4.

B.S.

B.6.

B.7.
B.8.

B.9.

C.1.

C.2.

C.3.

C4.

C.S.

C.6.
C.7.

D.1.
D.2.
D..

D4.

D.s.

Edukacja etyczna w Portugalii

Docenia znaczenie instytucji prawnych na poziomie lokalnym,
regionalnym, krajowym, miedzynarodowym (ze szczeg6lnym
uwzglednieniem Europy) i umie zwréci¢ si¢ do nich o pomoc, kiedy
zachodzi taka potrzeba.

Swiadomie i w sposéb kompetentny uczestniczy w demokratycz-
nym procesie podejmowania decyzji na réznych poziomach.
Rozumie znaczenie i miejsce mediow oraz nowych technologii
w demokracji.

Rozpoznaje mechanizmy manipulacji i propagandy.

Ceni pluralizm $wiatopogladowy i réznorodnos¢ form wiedzy, broni
zaréwno ich, jak i instytucji powolanych do ich obrony.

Rozumie, jaka role odgrywa kontrola ze strony instytucji i obywateli
w dbaniu o jako$¢ demokragji.

/////

Akceptuje i wyraza swoja tozsamos¢ indywidualna, kulturowa i spo-
teczna.

Ceni réznorodnos¢ kulturowa wspolczesnego spoleczenstwa portu-
galskiego.

Potrafi okresli¢ pozycje Portugalii w relacjach z krajami europejski-
mi, krajami, w ktérych uzywa sie jezyka portugalskiego i reszta kra-
jow $wiata.

Szanuje jezyk portugalski i powiazane z nim dziedzictwo kulturowe
oraz potrafi je chronic.

Korzysta z réznych form wspotpracy z innymi osobami, jest zdol-
ny/a do pozytywnego rozwigzywania konfliktéw i dochodzenia do
konsensusu.

Wspdlpracuje z innymi i przyjmuje postawe solidarnosci.

Rozumie wplyw nieréwnosci spotecznych i ekonomicznych na
funkcjonowanie demokracji.

. Zaleznoé¢ i globalizacja. Uczen/uczennica:

Wykazuje zainteresowanie problemami innych ludzi i $wiata.
Rozumie znaczenie globalizagji i jej skutkéw dla instytucji obywatelstwa.
Osiaga zrozumienie siebie i innych poprzez posredni i bezpo$redni
kontakt z ludZmi z innych krajéw i kultur.

Rozumie procesy prowadzace do réwnowagi, wspdlpracy i spojno-
$ci spolecznej na $wiecie i miejsce Portugalii w zachodzeniu tych
procesow.

Bierze na co dzien udzial w dzialaniach zorientowanych na poprawe
jakosci zycia oraz zrownowazony rozwdj.
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Spodziewane rezultaty

Ponizszy dokument, zatytulowany Spodziewane rezultaty, powstat na pod-
stawie dwoch zamieszczonych powyzej czesci (Kompetencje podstawowe i Pod-
stawowe obszary nauczania). Dla kazdego poziomu ksztalcenia przewidziane sa
odrebne rezultaty.

Na koniec pierwszego cyklu edukacyjnego uczen powinien:

1) wiedzie¢, ze wszyscy maja prawa i obowiazki — wobec najblizszych oséb
i wobec przyszlych pokolen ($rodowisko naturalne, dziedzictwo przy-
rodnicze i kulturowe);

2) umieé postawi¢ si¢ w cudzej sytuacji, wystucha¢ drugiej osoby, rozu-
mie¢ i szanowa¢ cudzy punkt widzenia;

3) rozumie¢ potrzebe istnienia zasad i to, ze nalezy ich przestrzegaé;

4) potrafi¢ uczestniczy¢ w tworzeniu i modyfikowaniu zasad regulujacych
zycie szkoly;

S) potrafi¢ zawieraé umowy i ich dotrzymywaé, dotrzymywa¢ stowa oraz
wywiazywac sie ze swoich obowiazkéw;

6) potrafi¢ by¢ przedstawicielem cudzych intereséw i umieé by¢ reprezen-
towanym przez kogo$ innego;

7) potrafi¢ korzysta¢ z demokratycznych form podejmowania decyzji, ta-
kich jak gtosowanie;

8) szanowa¢ kolegéw bez wzgledu na réznice wynikajace ze zdolnosci, plci,
kultury, religii, jezyka i innych mozliwych wzgledow;

9) umie¢ rozpoznawaé istniejace formy dyskryminacji i potrafi¢ zapropo-
nowac sposoby ich przezwyciezenia;

10) wspélpracowad, pracowaé w grupie lub uczestniczyé w dzialaniach gru-

py w klasie i w szkole;

11) umieé uczestniczy¢ w konstruktywnym rozwiazywaniu konfliktéw;

12) interesowa¢ si¢ problemami otoczenia pozaszkolnego, $wiata blizszego

i dalszego;

13) zna¢ pewne najwazniejsze daty i wydarzenia z historii wlasnego kraju;

14) znaé i umieé odtworzy¢ symbole tozsamosci narodowej i europejskiej;

15) zna¢ lokalne instytucje publiczne i umie¢ zwrécié si¢ do nich o pomoc;

16) rozumie¢, ze wiadomosci przekazywane przez media* moga wplywa¢é

na zachowanie, szczeg6lnie gdy jest to przekaz reklamowy;

17) potrafi¢ wytwarzaé informacje medialne o problematyce spolecznej

w celu rozpoznawania i rozwigzywania probleméw;

3* Przez ,media” rozumie si¢ tu zaréwno media tradycyjne (prasa, radio, telewi-
zja), jak i tzw. ,nowe media” (strony internetowe, blogi, media spoleczno$ciowe, telefo-
ny komérkowe).
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18) umie¢ analizowaé swoje wlasne postawy w kwestii korzystania ze $rod-
kéw masowego przekazu;

19) znaé zagrozenia zwigzane z korzystaniem z mediéw, zwlaszcza dotycza-
ce naruszenia prywatnoéci i poufnoéci informacji oraz zna¢ sposoby za-
pobiegania tym problemom;

20) szanowa¢ przestrzenh wspdlng i dbaé o sprzet znajdujacy sie na terenie
szkoly oraz sam budynek szkolny;

21) zna¢ przyklady dziedzictwa narodowego (legendy, fakty historyczne,
tarice i piosenki dla dzieci etc.);

22) umie¢ dbac o higiene i przestrzega¢ zasad zdrowego zywienia;

23) dopasowywa¢ potrzeby i pragnienia do zasobu $rodkéw, jakie moze
przeznaczy¢ na ich zaspokojenie.

Na koniec drugiego cyklu edukacyjnego, poza utrwaleniem umiejetnosci na-
bytych w pierwszym cyklu, uczen powinien:

1) wiedzie¢ o istnieniu podstawowych tekstéw dotyczacych praw czlowie-
ka, w szczegdlnosci dotyczy to Konwencji o prawach dziecka;

2) potrafi¢ bra¢ udzial w dyskusjach, przestrzegajac regut debaty demokra-
tycznej, uzasadniajac swoje opinie i szanujac innych;

3) potrafi¢ odnosi¢ si¢ krytycznie do swojego wlasnego zachowania, biorac
pod uwagge zasady, jakie obowiazuja wszystkich;

4) analizowaé i proponowaé nowe zasady dzialania w zaleznosci od kon-
tekstu;

S) potrafi¢ korzystaé¢ z przystugujacych mu praw i akceptowaé obowiazki
wynikajace z przynaleznosci do klasy i szkoly;

6) umie¢ dazy¢ do osiagania konsensusu, jesli jest czlonkiem samorzadu;

7) akceptowad i ceni¢ fundamentalne podobieristwo wszystkich ludzi oraz
réznorodnos¢ rodzaju ludzkiego;

8) umieé rozpoznawaéiodrzucaé dyskryminacje wjej réznych przejawach;

9) uznawad za fakt istnienie stereotypéw i ich negatywnych skutkéw;

10) nie ulegaé presji otoczenia, jesli dochodzi do dyskryminacii;

11) aktywnie uczestniczy¢é w pracy grupy oraz dokonywaé namystu nad
kwestiami z tym zwiazanymi;

12) potrafi¢ rozwigzywaé konflikty w sposéb konstruktywny oraz odpo-
wiednio reagowa¢ na agresje;

13) rozpoznawad i rozumieé, na czym polegaja przypadki nieréwnosci so-
cjoekonomicznych zachodzacych w réznych rejonach $wiata;

14) znaé najwazniejsze daty z historii Portugalii i rozumie¢, z czego wynika
ich donioslos¢, w szczegoélnosci o ile sa to daty z czaséw budowania de-
mobkracji w Portugalii;

15) rozumiec¢ ideg suwerennej republiki oraz zasady, ktére stanowia jej fun-
dament;
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16) znaé podstawowe instytucje demokratyczne paristwa portugalskiego;

17) potrafi¢ zinterpretowaé wiadomosci pochodzace ze srodkéw masowego
przekazu, wykazujac przy tym zrozumienie dla faktu, ze media wplywaja
na sposob, w jaki postrzegamy rzeczywistos¢ i potrafi¢ zabezpieczaé sie
przed zagrozeniami wynikajacym z manipulacji;

18) wiedzie¢, w jaki sposdb rozne rodzaje mediéw dostarczaja obywatelom
informacji i jednocze$nie formuja ich $wiatopoglad oraz potrafi¢ odna-
lez¢ sie w roli wytwoércy informaciji;

19) bedac konsumentem treéci dostarczanych przez srodki masowego prze-
kazu, potrafi¢ dokonywa¢ wyboréw na podstawie $wiadomie zaakcepto-
wanych kryteriéw;

20) potrafi¢ stosowad srodki zapobiegania wobec zagrozen zwigzanych z ko-
rzystaniem ze srodkéw masowego przekazu;

21) szanowa¢ dobra nalezace do szkoly i lokalnej wspélnoty oraz dba¢ o nie;

22) pielegnowa¢ postawe twércy i odbiorcy débr kulturalnych;

23) cenié sobie zdrowy tryb zycia oraz rozumieé jego pozytywne, ale takze
ujemne skutki;

24) umieé zarzadzaé pieniedzmi wlasnymi oraz uczestniczy¢ w zarzadzaniu
finansami w ramach projektéw lub innych inicjatyw zbiorowych.

Na koniec trzeciego cyklu edukacyjnego, poza utrwaleniem umiejetnosci
nabytych uprzednio, uczen powinien:

1) znaé najwazniejsze dokumenty dotyczace praw czlowieka (uproszczone
wersje) i dokona¢ namystu nad podstawowymi dla nich zasadami;

2) dostrzegad, ze prawa czlowieka stanowia wynik wielu wysitkéw i ze ich
lista moze by¢ nadal poszerzana i aktualizowana oraz by¢ $wiadomym
trudnosci, na jakie napotyka sie, wcielajac te prawa w zycie;

3) umie¢ poddaé krytycznej ocenie wlasny punkt widzenia i potrafi¢ skon-
frontowac¢ go z punktem widzenia innych osdb;

4) potrafi¢ analizowad i proponowa¢ reguly zachowania, majac na uwadze
zasady sprawiedliwosci i réwnosci;

S) bra¢ na siebie prawa i obowiazki, jakie spoczywaja na nim w rodzinie,
w szkole i w lokalnej wspoélnocie;

6) uczestniczy¢ w pracy organizacyjnej i wychowawczej szkoly;

7) bra¢ udziat w projektach i inicjatywach, ktérych celem jest wspieranie
wielokulturowosci i integracji kulturowej;

8) bra¢ udzial w poszukiwaniu rozwigzan dla zjawiska dyskryminacji
i wwalce ze stereotypami;

9) by¢ odpornym na presje réwiesnicza poprzez odmowe brania udziatu
w dzialaniach, ktdre naruszalyby prawa wlasne ucznia lub oséb trzecich;

10) ceni¢ wolontariat i inne formy zaangazowania jako sposoby organizowa-
nia si¢ jednostek dla osiggania wspdlnych celow;
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11) umiec wspdlpracowaé w celu zapobiegania konfliktom, w celu ich roz-
wiazywania i dokonywania mediacji;

12) posiada¢ wiedze na temat projektéw miedzynarodowych, ktérych ce-
lem jest poprawa warunkéw zycia grup ludnoéci i obywateli;

13) posiada¢ wiedze na temat proceséw demokratyzacji, jakie zachodza
w Portugalii i na $wiecie;

14) rozumieé, w jaki sposéb rézne wymiary obywatelstwa nabieraja kon-
kretnej tresci (wymiar lokalny, krajowy, regionalny i globalny);

15) zdawac sobie sprawe ze znaczenia Konstytucji Republiki Portugalskiej;

16) znaé podstawowe instytucje demokratyczne Unii Europejskiej;

17) wiedzie¢, jak reagowaé na naruszanie wlasnych praw obywatelskich;

18) przyswajaé w sposéb krytyczny wiadomosci czerpane ze srodkéw maso-
wego przekazu, rozumiejac, Ze stanowia one pewien konstrukt oraz mie¢
$wiadomo$¢ réznic w interpretacji, jakie moga pojawiac sie ze wzgledu
na pozycje twércy lub odbiorcy wiadomosci;

19) mie¢ $wiadomos¢ sposobu, w jaki $rodki masowego przekazu moga
wplywa¢ na nasz obraz $wiata i polityki oraz tego, jak my sami mozemy
wplywac na $rodki masowego przekazu — przede wszystkim jako auto-
rzy wiadomosci;

20) zarzadzaé w zréwnowazony sposéb swoja konsumpcja tresci przekazy-
wanych przez $rodki masowego przekazu;

21) rozpoznawaé przypadki naduzyé zwigzanych z korzystaniem ze $rod-
kéw masowego przekazu (cyberprzemoc i inne), zwalczaé je i rozumieé
ich konsekwencje prawne;

22) posiada¢ wiedze na temat dziedzictwa narodowego i dzialaé na rzecz
jego ochrony;

23) dba¢ o dobra kultury, korzysta¢ z nich i przyczynia¢ si¢ do ich tworze-
nia;

24) dokonywa¢ analizy dziet kultury z uwzglednieniem ich wymiaru histo-
rycznego;

25) rozumie¢, ze zachowania ryzykowne moga zagraza¢ realizacji planéw
w indywidualnym i spolecznym wymiarze zycia;

26) podejmowa¢ przemyslane decyzje odno$nie konsumpcji i oszczedzania.

Na koniec szkoly $redniej, poza utrwaleniem umiejetnosci nabytych uprzed-
nio, uczen powinien:

1) potrafi¢ korzysta¢ z podstawowych dokumentéw dotyczacych praw czto-
wieka (w ich pelnej wersji) i umie¢ dokonaé ich interpretacii;

2) umie¢ dokona¢ analizy sytuacji, w ktérych dochodzi do konfliktu upraw-
nien lub w ktérych s one wzajemnie sprzeczne oraz potrafi¢ uczestniczy¢
w dyskusji na ten temat, poslugujac si¢ racjonalnymi kryteriami dla uza-
sadnienia swoich sadéw;
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3) dostrzegad, ze prawa czlowieka stanowia pewien konstrukt, do ktorego
rozwoju moze si¢ przyczynic;

4) uczestniczyé w dyskusjach, potrafiac selekcjonowaé informacje potrzeb-
ne do skonstruowania wlasnych argumentéw i podejmowania decyzji;

S) rozumie¢ role, jaka pelnig prawa w regulowaniu funkcjonowania pan-
stwa demokratycznego oraz ich kontraktualny charakter;

6) przyjmowaé w sposéb krytyczny prawa, jakie mu przystuguja i obowiaz-
ki, jakie na nim spoczywaja w rodzinie, szkole i spolecznosci lokalnej
oraz posiada¢ wiedz¢ na temat praw pojawiajacych si¢ w dorostym zy-
ciu, zwlaszcza w Zyciu zawodowym;

7) uczestniczyé w zarzadzaniu szkoly, dziala¢ w stowarzyszeniach uczniow-
skich i organach spolecznosci lokalnej, zwlaszcza w organizacjach poza-
rzadowych;

8) aktywnie uczestniczy¢ w wolontariacie i projektach polegajacych na wy-
mianie, zwlaszcza w tych z obszaru kultury;

9) potrafi¢ dokonaé analizy przyczyn i skutkéw dyskryminacji oraz po-
slugiwania sie stereotypami, a takze w miare mozliwos$ci uczestniczy¢
w rozwigzywaniu wyniklych stad probleméw;

10) angazowac sie i uczestniczyé w projektach, ktére przyczyniaja sie do po-
prawy zycia obywateli, utatwiaja wyrazanie ich potrzeb oraz obrone ich
praw;

11) rozumieé, na czym polegaja konflikty, ich ewentualne pozytywne lub
negatywne konsekwencje i podejmowac¢ dzialania adekwatne do sytu-
acji;

12) rozumie¢ najbardziej widoczne skutki spotecznych i naturalnych wspét-
zaleznosci wystepujacych w $wiecie;

13) umie¢ dostrzec powigzania miedzy procesami demokratycznymi za-
chodzacymi w Portugalii z innymi tego typu procesami zachodzacymi
w Europie i na $wiecie;

14) docenia¢ znaczenie réznych sposobéw obrony intereséw narodowych
przy uwzglednieniu §wiatowego systemu wzajemnych powigzan;

15) umieé korzystac z tekstu Konstytucji Republiki Portugalskiej;

16) posiada¢ wiedze na temat Organizacji Narodéw Zjednoczonych i jej
wyspecjalizowanych organéw (Miedzynarodowa Organizacja Pracy,
UNESCO etc.);

17) rozumieé znaczenie i wage roli pelnionej przez obywateli i instytucje
panstwowe jako podmioty konstytuujace lad spoleczny i zawiadujace
finansami publicznymi;

18) rozumiec role, jaka we wspélczesnych spoleczeristwach odgrywaja $rod-
ki masowego przekazu oraz wiedzie¢, jakie czynniki (ekonomiczne, po-
lityczne, kulturalne) maja na nie wplyw;
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19) zdawa¢ sobie sprawe z roli, jaka w demokracji odgrywa prawo do wol-
noséci wypowiedzi oraz informacji oraz poddawaé krytycznej analizie
przypadki konfliktéw miedzy prawami okreslajacymi zasady dostepu do
$rodkéw masowego przekazu;

20) bra¢ udzial w odbywajacych sig za posrednictwem $rodkéw masowego
przekazu debatach, zaréwno jako ich inicjator, jak i uczestnik debat za-
inicjowanych przez inne osoby;

21) rozumie¢ obowiazek ochrony dziedzictwa narodowego i by¢ w stanie
podejmowac odpowiednie dzialania;

22) potrafi¢ przestrzega¢ zasad zapewniajacych ochrone débr i wytworéw
kultury, a takze zasad okreglajacych ich wytwarzanie i korzystanie z nich;

23) rozumie, jakie czynniki o charakterze indywidualnym, ekonomicznym
i finansowym wplywaja na kwestie dotyczace opieki zdrowotnej;

24) zdawa¢ sobie sprawe z zagrozen, korzysci i wad réznych sposobéw do-
starczania ustug, produkcji dobr, organizacji systemu platnosci i oszcze-
dzania;

25) potrafi¢ dokonaé analizy budzetéw instytucji publicznych (parafia, gmi-
na etc.) oraz uczestniczy¢ w ich powstawaniu i finansowaniu.

Profil absolwenta - relacje miedzy trzema cyklami
nauczania podstawowego i szkola $rednia

W kolejnej czeéci niniejszego dokumentu zostaly przedstawione relacje
miedzy trzema cyklami nauczania z poziomu szkoly podstawowej a nauczaniem
na poziomie szkoly $redniej, z uwzglednieniem réznych elementéw wpisanych
w podstawy programowe. Nalezy wyjasni¢, ze wychodzi si¢ przy tym z zalozenia,
ze realizowanie poszczegdlnych tresci nie ogranicza sie do nauki w cyklu, w kto-
rym zostaly one pierwotnie przewidziane. Nauczycielowi pozostawia sie ocene
potrzeb swoich uczniéw co do osiagnie¢ zalozonych w sylwetce absolwenta.

Cykl 1 Cykl 2 Cykl 3 Szkola $rednia
Wiedza o tym, Wiedza o istnieniu | Znajomo$¢ naj- Korzystanie z podsta-
ze wszyscy maja | podstawowych wazniejszych tek- | wowych dokumentéw
prawa i obowiazki | tekstow okre- stow definiujacych | okreélajacych prawa
wobec innych $lajacych prawa prawa czlowieka | czlowieka (w kom-
ludzi oraz wobec | czlowieka, ze (wersje uprosz- | pletnej wersji) i umieé
przyszlych poko- | szczegdlnym czone) i namyst dokona¢ ich interpre-
lent ($rodowisko | uwzglednieniem | nad ich podstawo- | tacji.
naturalne, dzie- Konwencji o pra- | wymi zasadami.
dzictwo naturalne | wach dziecka.

i kulturowe etc.).
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Cykl 1 Cykl 2 Cykl 3 Szkola $rednia

Dostrzeganie tego, | Analiza sytuacji,

ze prawa czlo- w ktorych dochodzi

wieka stanowig do konfliktu miedzy

pewien konstrukt, | réznymi prawami czlo-
ktéry moze by¢ wieka lub kiedy sie
uzupelniany, one wykluczaja oraz
aktualizowany dyskusja nad kryte-
oraz $wiadomo$¢ | riami pozwalajacymi
zmian, jakie dokona¢ racjonalnego
pojawiajg si¢ wraz | wyboru.

z wprowadzaniem

praw cztowieka Dostrzeganie tego,

w Zycie. ze prawa czlowieka
stanowia pewien
konstrukt, w rozwéj
ktérego mozna mie¢
swoj wkiad.

Umiejetnos¢ Uczestnictwo Umiejetnos¢ Umiejetno$¢ poszuki-
postawienia sie w debatach poddawania wania informacji nie-
w sytuacji drugie- | z poszanowaniem | namyslowi swoich | zbednych do uzasad-
go czlowieka oraz | regutrzadzacych | przekonanispo- | nienia swojego punktu
wystuchania i zro- | demokratyczna sobu widzenia widzenia wyrazanego
zumienia cudzych | dyskusja, przy $wiata wwyniku | w dyskusji.

racji. umiejetnosci po- | dyskusji z innymi

Okazywanie sza- | dawania uzasad- | ludZmi.

cunku dla cudzego | nienia dla swoich

$wiatopogladu. opinii i okazujac

szacunek dla
cudzego $wiato-

pogladu.

Zrozumienie, ze
istnienie regul
jest konieczno$cia
itego, jak wazne
jest ich przestrze-
ganie.

Udzial w ustalaniu
reguliw procesie
dokonywania

w nich zmian.

Krytyczna analiza
rozwoju wlasnego
w ramach obowig-
zujacych regul.

Analiza obowig-
zujacych regut

i umiejetnosc
proponowania no-
wych, w zalezno-
$ci od kontekstu.

Analiza obowig-
zujacych regut

i umiejetnosc
proponowania no-
wych, z uwzgled-
nieniem zasad
sprawiedliwo$ci

i réwnosci.

Rozumienie roli prawa
W organizacji panstwa
demokratycznego oraz
kontraktualnej natury
panstwa.
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Cykl 1

Cykl 2

Cykl 3

Szkola érednia

Zawieranie umow
i dopelnianie ich

Przyjmowanie na
siebie obowigz-

Przyjmowanie na
siebie obowigz-

Przyjmowanie na
siebie w spos6b kry-

skutkach.

zapiséw, osiaga- kow ikorzystanie | kéwikorzystanie | tyczny obowiazkéw
nie kompromisu | z praw obywa- z przystugujacych | ikorzystanie z przy-
i uznawanie od- telskich wklasie | kazdemu praw stugujacych kazdemu
powiedzialnoéci | i w szkole. w rodzinie, szkole | praw w rodzinie,
wlasne;j. i we wspolnocie szkole i we wspdlnocie
lokalnej. lokalnej oraz wiedza
o prawach przyslugu-
jacych dorostym na
rynku pracy.
Reprezentowanie | Dazenie do osig- | Uczestniczenie Uczestnictwo w zarza-
innych i bycie gniecia konsen- w realizowaniu dzaniu szkola, stowa-
przezinnychre- | susuw gronach funkeji wycho- rzyszeniach uczniow-
prezentowanym. | reprezentujacych | wawczychiwza- | skich oraz organach
interesy innych. rzadzie szkoly. wiadzy lokalnej,
Demokratyczne zwlaszcza uczestnic-
podejmowanie two w organizacjach
decyzji, zwlaszcza pozarzadowych.
poprzez gloso-
wanie.
Szacunek dla Uznawanie zasad- | Uczestnictwo Aktywne uczestnictwo
kolegéw nieza- niczego podobien- | w projektach w wolontariacie i pro-
leznie od réznic stwawszystkich | i dziataniach, ktére | jektach opartych na
pod wzgledem ich | ludzii docenianie | sprzyjaja wspolist- | wymianie, zwlaszcza
zdolnoéci, plci, réznorodnosci nienju kulturiich | miedzykulturowe;j.
jezyka etc. rodzaju ludzkiego. | porozumieniu.
Rozpoznawanie Rozpoznawanie Przyczynianie sie | Analiza przyczyn
réznych form przypadkéw dys- | do znajdowania i skutkéw zjawiska
dyskryminacji kryminacjiiwalka | rozwigzan w obli- | dyskryminacji oraz
i proponowanie Z nia. czu dyskryminacji | poslugiwania si¢
sposobéw zapo- i poslugiwania si¢ | stereotypami, a takze
biegania jej. Uznawanie stereotypami. przyczynianie sig, na
istnienia stereo- miare wlasnych mozli-
typow i wiedza wosci, do przezwycie-
o ich mozliwych zania tego problemu.
niekorzystnych
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Cykl 1 Cykl 2 Cykl 3 Szkola $rednia
Odpornosé na Stawienie czola
presje w sytu- presji otoczenia
acjach, wktorych | i umiejetno$¢ od-
dochodzi do mowy uczestnic-
dyskryminacji. twa w dziataniach,
ktore naruszaja
cudze prawa.
Wspolpraca, praca | Praca w grupie Docenianie Angazowanie si¢
w grupie i uczest- | i angazowanie wartoéci wolon- | w dziatania, ktérych

niczenie w zaje¢-

sie w dzialania

tariatu jako formy

celem jest poprawa

ciach klasowych | podejmowane dzialania, dzigki | zycia obywateli,

i szkolnych. przez zbiorowo$¢ | ktdrej jednostki stworzenie im okazji
oraz umiejetno$¢ | jednocza sie dla do wyrazania swoich
refleksji nad tego | osiagnigcia wspol- | potrzeb oraz obrona
rodzaju sposobem | nego celu. ich praw.
dzialania.

Wspolpraca Rozwiazywanie Wspélpraca Zrozumienie, na czym

wrozwigzywaniu | konfliktéw w spo- | w celu zapobie- polegaja konflikty, ich

konfliktéw w po- | s6b konstruktyw- | gania konfliktom, | mozliwe pozytywne
zytywny sposob. | nyireagowanie na | rozwigzywania i negatywne skutki

agresje.

ichi prowadzenia
mediacji.

oraz dzialanie przy
uwzglednieniu tego
rodzaju wiedzy.

Interesowanie si¢ | Rozpoznawanie Wiedza o mie- Zrozumienie najbar-
problemami $wia- | przypadkéw nie- | dzynarodowych | dziej widocznych kon-
ta zewnetrznego | rownosci spolecz- | projektach, ktére | sekwencji naturalnych
wobec szkoly, nych i ekonomicz- | zakladaja wspél- | ispolecznych wspotza-
w obszarach bliz- | nych w réznych prace narzecz po- | lezno$ci zachodzacych
szychidalszych. | regionach §wiata | prawy warunkéw | na $wiecie.
izrozumienie, na | Zycia obywateli.
czym one polegaja.
Znajomo$¢ dat Umiejetnos¢ przy- | Wiedza o proce- | Pokazywanie zwigz-

i wydarzen, ktére
mialy decydujace
znaczenie w histo-
rii kraju.

toczenia i rozu-
mienie znaczenia
najistotniejszych
dat z historii Por-
tugalii, zwlaszcza
o ile sa to daty

z historii budowa-
nia demokracji.

sach demokratycz-
nych w Portugalii
ina swiecie.

kéw miedzy procesami
budowania demo-
kracji zachodzacymi
w Portugalii i winnych
czesciach $wiata.
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Cykl 1 Cykl 2 Cykl 3 Szkola $rednia
Umiejetnosc¢ Rozumienie po- | Zrozumienie, jak | Wiedza o réznych
rozpoznawania jecia suwerennej | nabierajg konkret- | formach obrony
symboli tozsamo- | republikiizasad, | nejtre$ciijaksie | intereséw narodowych
$ci portugalskiej | na ktorych si¢ ona | przejawiaja rézne | w globalnym systemie
i europejskiej oraz | wspiera. wymiary obywa- | wspotzalezno$ci.
ich odtwarzania. telstwa (lokalny,
krajowy, regional-
ny i $wiatowy).
Wiedza o lokal- Wiedza na temat | Dostrzeganie Umiejetnosé¢ korzy-
nych instytucjach | podstawowych in- | znaczenia Kon- stania z Konstytucji
publicznych stytucji demokra- | stytucji Republiki | Republiki Portugalii.
i umiejetno$¢ tycznych panistwa | Portugalskiej.
zwracania sie do | demokratycznego. Wiedza o Organizacji
nich o pomoc. Wiedza o podsta- | Narodéw Zjednoczo-
wowych instytu- | nychijej agendach
cjach demokra- (Migdzynarodowa
tycznych Unii Organizacja Pracy,
Europejskiej. UNESCO etc.).
Wiedza o tym,
dokad sie zwrdcid,
jesli doszlo do
naruszenia czyich$
praw obywatel-
skich.
Zrozumienie fak- | Umiejetnos¢ Krytyczna ana- Rozumienie donio-
tu, ze tresci obec- | interpretowa- liza wiadomosci | stoéci roli $rodkow
ne w §rodkach ma- | nia informacji pochodzacychze | masowego przekazu
sowego przekazu | pochodzacychze | $rodkéw masowe- | we wspdlczesnych
moga mie¢ wplyw | srodkéw masowe- | go przekazu, przy | spoleczeristwach
na zachowania, go przekazu, przy | zrozumieniu faktu, | i wiedza o tym, jakie
zwlaszcza w przy- | zrozumieniu faktu, | ze s3 one wytwa- | czynniki (ekono-
padku reklam. ze §rodki masowe- | rzane iuswiada- | miczne, polityczne,

go przekazu maja
wplyw na sposob,
w jaki postrzega

sig rzeczywistosc.

miajac sobie rézne
sposoby korzysta-
nia z nich (zaréw-
no w roli nadawcy,

jak i odbiorcy).

kulturowe, etc.) na nie

wplywaja.
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Cykl 1 Cykl 2 Cykl 3 Szkola $rednia
Tworzenie tre$ci | Obserwacja spo- | Rozpoznawanie Dostrzeganie wagi
medialnych, sobu, wjaki rézne | sposobdw, na jakie | wolnosci wypowiedzi
ktorych celem jest | srodki masowego | $rodki masowego | i prawa do informacji

uwrazliwienie na

przekazu dostar-

przekazu moga

w demokracji oraz

istnienie okreslo- | czaja informacji wplywa¢nanasz | analiza przypadkow,
nych probleméw | i ksztaltujgq opinie | obraz $wiata w ktorych dochodzi
oraz sklonienie publiczng oraz i wizje polityki do konfliktu upraw-
do szukania ich podejmowanie orazjakmysami | nien przy okazji ko-
rozwigzan. roli wytworcy mozemy wplywaé | rzystania ze $rodkéw
wiadomodci. na $rodki maso- masowego przekazu.
Analiza zachowan wego przekazu,
siebie samego jako | Dokonywanie wy- | przede wszystkim | Uczestnictwo w dys-
odbiorcy $rod- boru jako odbior- | jako wytwoércy kusjach odbywajacych
kéw masowego cawiadomo$cina | wiadomo$ci. sie w §rodkach ma-
przekazu. podstawie $wiado- sowego przekazu, ich
mie dobieranych | Zarzadzanie inicjowanie lub udziat

Wiedza o ryzy- kryteridw. w spos6b zréwno- | w dyskusjach juz sie
ku zwigzanym wazony wlasnym | toczacych.
z korzystaniem ze | Podejmowanie korzystaniem ze
$rodkéw maso- $rodkéw zarad- $rodkéw masowe-
wego przekazu, czych w odpo- go przekazuje.
zwlaszcza jesli wiedzi na zagro-
chodzi o ochrone | zenia zwigzane Rozpoznawanie
prywatnoéciipo- |zkorzystaniemze | przypadkéow
ufnodéciinforma- | srodkéw masowe- | naduzy¢ medial-
¢ji oraz wiedza go przekazu. nych i umiejet-
o0 sposobach no$¢ chronienia
zapobiegania tym sie przed nimi
zagrozeniom. (np. cyberprzemo-

c3) oraz rozumie-

nie ich konse-

kwencji prawnych.
Szacunek dla prze- | Szacunek dla Wiedza o dzie- Krytyczny namyst nad
strzeni nalezacej | szkoly jako dobra | dzictwie narodo- | obowiazkamiw za-
do wspdlnoty oraz | wspélnego oraz dla | wym i gotowo$¢ | kresie ochrony dobra
dbato$¢ o budyn- | wlasnosci wspol- | jego obrony. wspolnego i gotowos¢
ki szkolne iich noty lokalnej. ich wypelniania.

wyposazenie.
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Cykl 1 Cykl 2 Cykl 3 Szkola $rednia
Wiedza o dzie- Rozwijanie na- Przyczynianie sie | Docenianie znaczenia
dzictwie kultu- wyku korzystania | do dbato$ci o do- | i obrona warunkéw
rowym w jego z débr kultural- bra kulturalne iich | koniecznych do kon-
réznych odmia- nych i dbato$ci konsumowanie. serwacji, tworzenia
nach (legendy, o nie. i korzystania z d6br
opowiesci, tarice Analiza dziel kulturalnych.
i piosenki dla kultury i sztuki
dzieci). z uwzglednieniem
ich wymiaru
historycznego.
Wyrabianie nawy- | Docenianie Osiagniecie Zrozumienie tego,
kéw higienicznych | zwyczajéw skla- | zrozumienia faktu, | jakie czynniki indy-
oraz przestrzega- | dajacych sie na ze zachowania widualne, spoleczne,
nie pelnowarto- | zdrowy tryb zycia, | ryzykowne moge | ekonomiczne i finan-
$ciowej diety. zuwzglednieniem | przekresli¢ zycio- | sowe wplywaja na
jego cech pozy- we plany, zar6wno | nasze zdrowie.
tywnych i nega- w wymiarze indy-
tywnych. widualnym, jak
i towarzyskim.
Wprowadzanie Zarzadzanie Podejmowanie Ocena ryzyka, pluséw
porzadku w ist- finansami wlasny- | przemyslanych i minuséw réznych
niejace potrzeby | miiuczestnictwo | decyzji w kwe- sposobéw produkowa-
i pragnienia w zarzadzaniu stii konsumpcji nia débr i dostarczania
w zaleznosci od finansowym pro- | i oszczedzania. ustug, form doko-
zasobow, jakimi jektami i przed- nywania platnosci
sie dysponuje. siewzieciami i oszczedzania.
grupowymi.

Analiza publicznych
budzetéw (parafia,
gmina etc.) oraz
uczestniczenie w ich
planowaniu i zarzadza-
niu nimi.
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Tematy przewodnie

Istnieje grupa tematéw szczegdlnie waznych ze spolecznego punktu widze-
nia, ktére mozna omawia¢ na zajeciach z edukacji obywatelskiej, o ile sprzyjaloby
to rozwinieciu tematéw bardziej szczegélowych, przewidzianych na poszczegél-
nych etapach ksztalcenia. Ich uwzglednienie moze sie przyczyni¢ do osiagnigcia
celow zaktadanych na koniec kazdego etapu edukacyjnego.

Przyklady tej kategorii tematow:

- edukacja na temat praw czlowieka;

- edukacja dotyczaca srodowiska naturalnego/zréwnowazonego rozwoju;

- edukacja na rzecz rozwoju gospodarczego;

- edukacja na rzecz rownouprawnienia;

- edukacja seksualna i prozdrowotna;

— edukacja medialna;

— edukacja konsumencka;

- edukacja miedzykulturowa;

- edukacja na rzecz pokoju;

— przygotowanie do wejécia na rynek pracy;

- przedsigbiorczos¢;

- edukacja finansowa;

- europejski wymiar edukacji etc.

Tematy te mozna podejmowac takze przy nauczaniu wszystkich przedmio-
tow, zaréwno obowiazkowych, jak i opcjonalnych oraz przy okazji realizowania
zaje¢ wzbogacajacych proces edukacyjny lub innych projektow.

Kwestie organizacyjne i sylabus
Kwestie organizacyjne

Nauczanie edukacji obywatelskiej bedzie skuteczne tylko, jesli organizacja
i sposdb funkcjonowania calej szkoly jako $srodowiska, w ktérym ta edukacja be-
dzie przeprowadzana, beda podporzadkowane pragnieniu edukowania w duchu
tych samych zasad.

Zgodnie z wylozonymi w tym dokumencie zalozeniami dotyczacymi projek-
tu edukacji obywatelskiej, szkola promujaca edukacje obywatelska to taka szkota,
ktéra wychowuje do codziennego praktykowania obywatelstwa. Biorac to pod
uwage oraz ze wzgledu na fakt, ze chodzi o treéci nauczania, ktére maja by¢ reali-
zowane w trakcie procesu nauczania wszystkich przedmiotéw, konieczne bedzie
uwzglednienie tych tresci we wszystkich projektach edukacyjnych danej szkoty
oraz w rozwiazaniach administracyjnych i w sposobie zarzadzania szkola.

Zachgcanie uczniéw do angazowania si¢ w zycie szkoly, do rozwijania umie-
jetnosci krytycznego myslenia oraz dowodzenia swoich racji wymaga, by sama
szkola otworzyla si¢ na zaangazowanie i dialog w procesie podejmowania decyzji
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oraz by unikala zar6wno obwarowywania si¢ sztywnymi procedurami i biurokra-
¢ja, jak i autokratycznego modelu przywoédztwa.

Edukacja obywatelska powinna wplywa¢ na kazdy aspekt organizacji szkoly
jako instytucji edukacyjnej, zaréwno jako element skladowy programu naucza-
nia, jak i czynnik sprzyjajacy socjalizacji uczniéw i poprawiajacy jakosé¢ ich zy-
cia szkolnego. Wychowawczy wymiar edukacji obywatelskiej wynika z przyjetej
w niej wizji obywatelstwa, stad proces nauczania musi opiera¢ si¢ na takich kryte-
riach, ktére umozliwia istnienie zazylych relacji miedzy uczniami we wszystkich
latach nauki szkolnej. Sama organizacja czasu nauki i przestrzeni szkolnej oraz
wyposazenia nie powinny zosta¢ pozostawione przypadkowi, ale winny stanowi¢
odbicie zasad przy$wiecajacych edukacji obywatelskiej, ktore to zasady powinny
sprzyjac dzieleniu sie i wspolpracy, uznawaniu odpowiedzialno$ci za swoje dzia-
tania i dopasowywaniu procesu nauczania do potrzeb uczniéw. To samo dotyczy
sposobu dobierania sktadu grup uczniowskich tak, by przypisywac wieksza war-
tos¢ roznorodnosci kulturowej i by w szkole, na poziomie lokalnym, zachodzity
procesy budowania tozsamo$ci.

Ze wzgledu na trudng do przecenienia role wymiaru organizacyjnego w edu-
kacji sugeruje sig, by nastepna faza wcielania w zycie niniejszej propozycji pro-
gramowej polegala na przeprowadzeniu préby odpowiednich zmian w pewnej
liczbie wybranych szkol, co pozwolitoby na wypracowanie wartych uwagi wska-
zéwek do dzialania w tym obszarze. Chodziloby o do$wiadczenia wypracowane
przy udziale wielu podmiotéw i wyprébowane w praktyce.

Strategia

Praca nauczyciela w zakresie upowszechniania idei obywatelstwa sklada sig
z dwéch elementéw:

- z nauczania, gdzie celem jest przekazanie pewnej wiedzy, ktéra bylaby
uporzadkowana i jednoczeénie zorientowana na osiagniecie pewnych
celow;

- ze wspomagania socjalizacji uczniéw, ktory to proces wpisany jest w zy-
cie szkolne za sprawa uczestniczenia w relacjach, jakie zachodza miedzy
wszystkimi podmiotami zycia szkolnego i w réznych formach komunika-
cji, za sprawa udzialu w codziennym zyciu szkolnym, ktére ma miejsce
w calej przestrzeni szkolnej i w czasie nauki w klasie i poza nia.

Z tego powodu nauka obywatelstwa odbywa sie nie tylko poprzez przyswa-
janie okre$lonej wiedzy, wyrabianie postaw i nabywanie koniecznych dla jego ist-
nienia umiejetnosci, lecz takze poprzez praktykowanie tegoz obywatelstwa.

Pierwszenstwo beda mialy takie metody nauczania, ktére pozwalaja ucznio-
wi na jak najwieksza aktywno$¢ zaréwno indywidualna, jak i te realizowana
w grupie, dopasowang do stopnia osiagnietej przez niego dojrzaloéci oraz etapu
edukacyjnego, na jakim si¢ znajduje.
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Postugiwanie si¢ metodami nauczania zorientowanymi na jakos$¢ procesu
rozwoju ucznia, stwarzanie okazji do jego rozwoju intelektualnego (docho-
dzenie do wlasnych odkry¢ z pomoca nauczyciela, rozwigzywanie problemoéw,
udzial w wolontariacie, uczenie si¢ w parach lub poprzez wspélprace) sklada-
ja sie na strategie dzialania, ktéra moze przyczyni¢ sie¢ do zrozumienia przez
ucznia sensu uczenia si¢ obywatelstwa, a co za tym idzie, do osiagniecia powo-
dzenia w tym zakresie.

Projekt programu

Niniejsza propozycja edukacji obywatelskiej jest podstawa dla tworzenia
przez szkoty wlasnych programéw nauczania dopasowanych do potrzeb konkret-
nych szkol, przy uwzglednieniu nastepujacych zasad:

— treéci nauczania s zintegrowane z pozostalymi tresciami przewidzianymi
dla danego etapu edukacyjnego i musza by¢ zintegrowane z pozostatymi
elementami skladajacymi si¢ na spodziewane rezultaty na kazdym etapie,
co ma pozwoli¢ nauczycielom na zarzadzanie caloécia w zaleznosci od
sposobu pracy, jaki wybrali;

- edukacja obywatelska zawiera w sobie element zwany ksztalceniem oby-
watelskim, dla ktérego przewiduje si¢ wydzielony czas w programie na-
uczania;

- edukacja obywatelska jest realizowana w ramach nauczania innych przed-
miotéw oraz przy okazji innego rodzaju zaje¢, zwlaszcza tych, ktére maja
na celu integracje ucznidéw, po uprzednim uzgodnieniu tego nauczania
z sylabusami przewidzianymi dla kazdego z przedmiotéw oraz z planem
edukacyjnym przyjetym przez poszczegdlne szkoly;

— ocenianie kompetencji obywatelskich powinno mie¢ miejsce w praw-
dziwych sytuacjach lub sytuacjach zblizonych do prawdziwych, na
przyklad przy wykorzystaniu symulacji i ma miejsce przy okazji wy-
stawiania ocen z innych przedmiotéw, w nauce ktérych jest uwzgled-
niania. W przypadku edukacji obywatelskiej ocena ma charakter jako-
$ciowy i jest realizowana na podstawie kryteriéw przyjetych przez Rade
Pedagogiczna danej szkoly.
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EDUKACJA OBYWATELSKA - OGOLNE ZASADY*

Praktyka zycia obywatelskiego jest procesem, ktory zaklada zaangazowanie
na poziomie indywidualnym i zbiorowym, sktania do namystu i podejmowania
dziatari w odpowiedzi na problemy dostrzegane zaréwno przez jednostki, jak
i przez cale spoleczenstwo. Bycie obywatelem wymaga od kazdego z nas i od
0s6b, z ktérymi wchodzimy w interakcje $wiadomego przyjmowania postawy
obywatelskiej. Ewolucja tej postawy zachodzi réwnolegle do dynamiki dziatarh
i zmian spolecznych. Bycie obywatelem oznacza zaréwno przyjecie szczegdlnej
postawy, jak i podejmowanie okreslonych dzialan, a takze przeklada sie¢ na pe-
wien sposéb funkcjonowania w spoleczenstwie, dla ktérego punkt odniesienia
stanowia prawa cztowieka oraz takie wartosci, jak réwnos¢, demokracja i spra-
wiedliwos¢ spoteczna.

Jesli chodzi o proces ksztalcenia, edukacja obywatelska ma za cel przyczy-
nienie si¢ do formowania 0s6b odpowiedzialnych, autonomicznych, solidarnych,
ktore znaja swoje prawa i obowiazki oraz w sposéb krytyczny i tworczy wcielaja
je w zycie, kierujac sie zasada dialogu i szacunku dla innych, przy poszanowaniu
demokracji i pluralizmu.

Szkota wyznacza istotny kontekst przygotowania do bycia obywatelem oraz
praktykowania obywatelstwa, znajduja w niej tez odzwierciedlenie troski podzie-
lane przez cale spoleczenstwo, a ktére s3 uwzgledniane w edukacji obywatelskiej,
takie jak: wychowanie do praw obywatelskich, edukacja ekologiczna, nauka za-
sad ruchu drogowego, edukacja finansowa, wychowanie konsumenta, wychowa-
nie do przedsiebiorczo$ci, wychowanie do réwnosci plci, edukacja miedzykultu-
rowa, edukacja do obronnosci i bezpieczenstwa, wolontariat, edukacja medialna,
europejski wymiar edukacji, edukacja seksualna i zdrowotna.

Poniewaz wskazane problemy dotycza calego spoleczenstwa, ich wprowa-
dzenie do programu nauczania wymaga ujecia przekrojowego, zaréwno w odnie-
sieniu do réznych obszaréw wiedzy, jak i przy ukladaniu ¢wiczen i projektéw, od
nauczania przedszkolnego po szkole $rednia, w zgodzie z zasadami okreslonymi
w ustawie nr 139 z § lipca 2012 roku i przy uwzglednieniu zmian wprowadzo-
nych za pomoca dekretu nr 91 z 10 lipca 2013 roku. Wizja edukacji, ktéra zostata
zawarta w ustawie, zostala zainspirowana ideg edukacji zintegrowanej, ktéra ma
by¢ realizowana w catej praktyce nauczania i w ktdrej zaklada si¢ przede wszyst-
kim, Ze nauczanie nie bedzie odbywalo sie jedynie w szkolnej klasie, ale bedzie
przenikalo cale zycie szkolne, a wigc bedzie spdjne i realizowane w sposéb syste-
matyczny oraz bedzie rozciagalo si¢ na cate érodowisko, w jakim jest realizowane.

35 Edukacja obywatelska — ogélne zasady (Educagdo para a Cidadania — linhas orien-
tadoras), https:// www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/Docs_referencia/
educacao_para_cidadania_linhas_orientadoras_nov2013.pdf [dostep: 13.05.2017].
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Nauczanie edukacji obywatelskiej w szkole moze przybra¢ rézne formy
w zalezno$ci od sposobu dzialania przyjetego przez dang placéwke o$wiato-
wa w granicach przystugujacej jej autonomii, a wiec moze by¢ realizowane
poprzez wykonywanie projektow i dziatan podjetych z wlasnej inicjatywy, w ra-
mach wspolpracy miedzy rodzinami uczniéw a instytucjami, ktére dzialaja w oto-
czeniu szkoly i w ramach wspoétpracy z lokalng spolecznos$cia. Edukacja obywa-
telska nie jest przedmiotem obowigzkowym, lecz pewng opcja pozostawiong do
dyspozycji szkol, ktére moga w ten sposdb wzbogaci¢ swoja oferte o przedmiot
do wyboru w drugiej i trzeciej klasie edukacji na stopniu podstawowym. Dzieki
temu edukacja obywatelska moze by¢ przeprowadzana przy uwzglednieniu po-
trzeb i probleméw wlasciwych konkretnej placéwce oswiatowej, w odpowiedzi
na cele okreslone w planach ksztalcenia pojedynczych szkot lub szkoét stowarzy-
szonych miedzy soba.

Ze wzgledu na wage, jaka Ministerstwo Edukacji i Nauki przywiazuje do
tego przedmiotu, we wspolpracy z podmiotami i instytucjami publicznymi oraz
innymi uczestnikami zycia spolecznego stworzono dokumenty, ktére moga by¢
traktowane jako wskazéwki w procesie nauczania réznych aspektéw zycia obywa-
telskiego. Ani te dokumenty, ani inne materialy zawierajace stosowne wskazéwki
nie s3 jednak sylabusami czy tez programami o charakterze obligatoryjnym, a je-
dynie pomocami, z ktérych mozna skorzysta¢ w ramach autonomii przystuguja-
cej kazdej placowce oswiatowej, ktéra moze przystosowac je do réznorodnych
potrzeb, stosownie do kontekstu lokalnego.

Rozmaite aspekty edukacji obywatelskiej sa juz opracowywane w wielu
szkotach, czy to jako wyodrebniona cze$¢ ksztalcenia, czy tez w ramach innych
przedmiotéw i projektow szkolnych. Zagadnienia, ktére juz doczekaly si¢ doku-
ment6éw ze wskazéwkami dotyczacymi sposobu ich nauczania, lub ktére na takie
dokumenty dopiero oczekuja, sa nastepujace:

1. Nauka zasad ruchu drogowego — jest ona zaplanowana jako proces ksztal-
cenia, ktory trwa cale zycie i ktory obejmuje cale spoleczenstwo, a kto-
rego celem jest upowszechnianie zachowan proobywatelskich i zmiana
obyczajow po to, by zmniejszy¢ poziom zagrozenia na drogach i przyczy-
ni¢ sie¢ w ten sposob do poprawy zycia ludnosci.

2. Edukacja dla rozwoju — zamierzonym celem jest u$wiadomienie
i zrozumienie przyczyn probleméw, ktore sa skutkiem rozwoju eko-
nomicznego oraz przyczyn nieréwnosci na poziomie lokalnym i glo-
balnym przy uwzglednieniu kontekstu, ktéry wyznacza globalizacja.
Celem jest przyblizenie uczniom idei praw i obowiazkéw jednostek
i narodéw, po to, by mogli aktywnie uczestniczy¢ w zyciu obywatel-
skim i przyczynia¢ si¢ do wdrazania w zycie idei calo$ciowego i zrow-
nowazonego rozwoju.



228

Edukacja etyczna w Portugalii

. Wychowanie do réwnosci plci — ma na celu upowszechnianie idei réwno-

$ciuczennic i uczniéw, a to poprzez ksztalcenie wolne od uprzedzen i ste-
reotypow na temat plci, tak by zapewnic wszystkim te same szanse eduka-
cyjne oraz mozliwo$ci w zyciu zawodowym i spolecznym. Poczatek tego
procesu stanowi stopniowe poznawanie rzeczywistosci, z ktora mierza sie
uczennice i uczniowie, z uwzglednieniem jej wymiaru historycznego oraz
przyjmujac perspektywe zorientowana na zmiane postaw i zachowan.

. Edukacja z zakresu praw czlowieka jest $cisle powigzana z wychowa-

niem do demokratycznego obywatelstwa, szczegdlny nacisk kladzie sie
na szeroki zakres praw czlowieka i podstawowych wolnoéci we wszel-
kich aspektach ludzkiego zycia. Wychowanie do demokratycznego oby-
watelstwa koncentruje si¢ zasadniczo na prawach i obowiazkach wia-
$ciwych demokracji oraz na aktywnym uczestnictwie w obywatelskim,
spolecznym, ekonomicznym, prawnym i kulturowym wymiarze zycia
spolecznego.

. Edukacja finansowa pozwala mlodziezy na zdobycie i rozwijanie wie-

dzy i zdolnoéci istotnych z punktu widzenia decyzji finansowych, ktére
uczniowie beda musieli podejmowa¢ w przyszloéci oraz ma czyni¢ z nich
$wiadomych konsumentéw produktéw i ustug finansowych, a méwiac
dokladniej — ma pomdc im w stawieniu czola rosnacej ztozonosci instru-
ment6éw finansowych. Chce sie¢ osiagna¢ dwojaki efekt, celem jest bo-
wiem przekazanie wiedzy oraz edukacja prowadzona wspolnie z rodzing
ucznia.

. Edukacja do bezpieczenstwa i obronnosci narodowej stanowi prébe za-

$wiadczenia o wkladzie, jaki poszczegoélne organy i struktury obronnosci
wnosza w ochrong praw i wolno$ci obywatelskich w wyniku dziatai po-
dejmowanych w czasie pokoju, co jest rbwnoznaczne z wykonaniem za-
dan, do realizacji ktérych zostaly stworzone. Celem jest rowniez dbato$¢
o tozsamo$¢ narodows i historyczng spuscizne Portugalii, w szczegdlno-
$ci poprzez pokazywanie znaczenia dziedzictwa narodowego w kontek-
$cie dziedzictwa uniwersalnego, z ktorym owo dziedzictwo narodowe
jest powiazane oraz poprzez ukazywanie zaleznosci istniejacych miedzy
panstwami na poziomie globalnym.

. Promowanie wolontariatu — celem jest wlaczenie dzieci i mlodziezy

w dzialania oparte na wolontariacie, co ma pozwoli¢ na efektywne i szyb-
kie zrozumienie faktu, ze obrona podstawowych wartosci, takich jak
solidarno$¢, wzajemna pomoc i praca, przyczynia sie¢ do poprawienia ja-
kosci zycia i przektada sie na harmonijny rozwoj spoleczenstwa. Tworze-
nie kultury nauczania opartej na obronie tych wiasnie wartosci pozwala
uwidoczni¢ znaczenie wolontariatu jako $rodka sprzyjajacego spdjnosci
spoleczne;j.
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Edukacja ekologiczna ma na celu doprowadzi¢ do wypracowania $wia-
domosci ekologicznej, upowszechniaé wartosci sprzyjajace zréwnowa-
zonemu rozwojowi, sprzyja¢ zmianie postaw i zachowan, ktére maja
wplyw na §rodowisko naturalne, tak by przygotowac uczniéw do obywa-
telstwa aktywnego, $wiadomego i wspartego wiedza na temat biezacych
zagadnien z obszaru ekologii. W tym kontekscie jest wazne, by ucznio-
wie nauczyli sie wykorzystywac zdobyta wiedze do interpretowania ota-
czajacej ich rzeczywistoéci. Celem jest wspieranie postaw i umiejetnosci
o zasadniczym znaczeniu dla aktywnego uczestnictwa w podejmowaniu
decyzji fundamentalnych dla dzisiejszego $wiata.

Europejski wymiar edukacji — przyczynia sie do ksztalcenia i angazo-
wania uczniéw w projekt tworzenia Europy poprzez zwigkszenie ich
zaangazowania w zycie obywatelskie, wzmacnianie ochrony ich praw
i obowiazkow, co powinno prowadzi¢ do wzmocnienia tozsamosci eu-
ropejskiej. Dazy sie tez do poprawy wiedzy o Europie i jej instytucjach,
w szczegblnosci o Unii Europejskiej i Radzie Europy, o europejskim
dziedzictwie kulturowym i zasobach naturalnych Europy oraz o proble-
mach, z ktérymi boryka sie wspoélczesna Europa.

Edukacja medialna ma na celu zacheci¢ uczniéw do korzystania ze
$rodkéw masowego przekazu i rozumienia mechanizméw ich dzialania,
w szczegdlnosci do szukania dostepu do technologii informacyjnych
i umozliwiajacych komunikacje oraz korzystania z nich, majac jednak na
uwadze przyjmowanie postaw i zachowan pozwalajacych na bezpieczne
i poprzedzone namyslem korzystanie z Internetu i mediéw spoleczno-
$ciowych.

Edukacja seksualna i zdrowotna ma na celu przekazanie mtodziezy wie-
dzy, wspieranie postaw i przekazywanie wartoéci, ktére bylyby pomoc-
ne w dokonywaniu wyboréw i decyzji pozwalajacych cieszy¢ sie zdro-
wiem, dobrostanem fizycznym, spolecznym i umyslowym. Szkola ma
obowiazek przekaza¢ naukowo potwierdzona wiedze na temat ochrony
zdrowia i zapobiegania zagrozeniom, w szczegdlnosci z zakresu seksual-
nosci, przemocy, odzywiania, zazywania rozmaitych substancji, siedza-
cego trybu zycia oraz wypadkow w domu i w szkole.

Wychowanie do przedsiebiorczosci — celem jest zachecanie do nabycia
wiedzy, umiejetnosci i postaw, ktore dostarczaja i zachecaja do rozwijania
pomyslow, inicjatyw i projektéw, ktére maja na celu tworzenie, innowa-
cyjnos¢ i dokonywanie zmian w sposobie dziatania kazdej jednostki, tak
by mogta reagowa¢ na wyzwania, jakie stawia przed nig spoleczenistwo.
Wychowanie konsumenta — celem jest przekazanie informacji, ktére
sprawia, ze wybory jednostek beda dokonywane na podstawie lepiej
przemyslanych kryteriéw, dzieki czemu bedzie przed nimi stalo wigcej
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mozliwoséci. Robi sie tak w nadziei przyczynienia si¢ do solidarnych
i odpowiedzialnych zachowan uczniéw w mierze, w jakiej sa oni kon-
sumentami w warunkach okre$lonych przez pewien system spoleczno-
-ekonomiczny i kulturalny, a w ktérym znajduja wyraz prawa jednostki
i w ramach ktérego jest sie odpowiedzialnym za zréwnowazony rozwdj
i dobro wspolne.

Edukacja miedzykulturowa — celem jest upowszechnienie przekonania,
ze roznorodno$¢ kulturowa zasluguje na szacunek i Ze jest ona warto$cia
jako szansa rozwoju i Zrédlo wiedzy dla wszystkich. W ramach tej edu-
kacji nalezy rozwina¢ zdolno$¢ komunikacji i podejmowania interakcji
spotecznych, ktéra to zdolnos¢ jest zrédlem tozsamosci i daje poczucie
przynaleznosci do rodzaju ludzkiego.



ZAKONCZENIE

Po zaprezentowaniu programu nauczania etyki we Francji, Hiszpanii i Por-
tugalii warto wskaza¢ najwazniejsze elementy wspolne, stanowiace o specyfice
edukacji etycznej, ktdrej o§ wyznacza pojecie obywatelstwa, a ktéra realizowana
jest w tych krajach. Przed przyjrzeniem sie konsekwencjom wyboru instytucji
obywatelstwa jako pojecia kluczowego dla okre$lenia, czym ma by¢ edukacja
etyczna, warto zwrdci¢ uwage na pewna kwestie dotyczacg metodologii naucza-
nia etyki. Tradycyjnie etyka jako jeden z dzialéw filozofii nie definiowata sig¢ jako
sposob myslenia, w ramach ktdérego dazy sie do opisu mozliwych przekonan na
temat tego, co dobre lub sluszne, w histori¢ mysli etycznej wpisane jest bowiem
dazenie do udzielenia odpowiedzi na te pytania. Z tego powodu edukacja etycz-
na, czasami w sposob otwarty, a czasami mniej wyraznie wyartykulowany, ma
ambicje wychowawcze, nie jest neutralna aksjologicznie i opiera si¢ na przekona-
niu, Ze istniejg wartoéci czy tez postawy, ktore warto upowszechniaé. W przypad-
ku edukacji etycznej realizowanej w formie edukacji obywatelskiej system warto-
$ci, ktéry stanowi punkt wyjscia, zakorzeniony jest w nowozytnej tradycji praw
czlowieka oraz nowozytnej mysli prawnej, ktéra pozwala udzieli¢ odpowiedzi na
pytanie o moc wiazaca czy legitymizacje obowiazujacego prawa.

Ze wzgledu na charakter etyki jako dyscypliny zorientowanej normatyw-
nie, we wszelkich dyskusjach na temat tego, jak naucza¢ etyki, szybko pojawia
sie konstatacja, ze zaje¢ tych nie da sie sprowadzi¢ jedynie do lekcji z zakresu
historii mysli etycznej i ze przekazywanie wiedzy nie moze by¢ ani jedynym,
ani nawet podstawowym celem tych zajeé. Pierwsze wspodlczesne inicjatywy
dotyczace etyki pojetej jako edukacja obywatelska pochodza z Francji i siegaja
lat 80. XX wieku. Sytuacja Francji jest szczeg6lna, poniewaz w tym przypadku
moéwimy o kraju, ktéry wraca do praktyki edukacji obywatelskiej po stosunko-
wo krotkiej przerwie spowodowanej wydarzeniami 1968 roku. Edukacja etyczna
stanowila jeden z wazniejszych elementdéw szkoly republikanskiej, otwartej dla
wszystkich obywateli bez wzgledu na plec i bez rozréznien wynikajacych ze stanu
majatkowego od samych poczatkéw istnienia tej instytucji. Nauczanie etyki byto
zatem pierwotnie zorientowane demokratycznie, co wykluczato sprowadzenie
tego rodzaju zaje¢ do kursu z historii filozofii. Pamieta¢ trzeba, ze przed II wojna
$wiatowy szkola byla powszechnie dostepna, czyli bezptatna, tylko na poziomie
podstawowym, co oczywiscie wykluczalo prowadzenie w niej zaje¢ z historii fi-
lozofii, w ktérych uczestnictwo wymaga pewnego przygotowania. Poza tym edu-
kacja obywatelska miata przekaza¢ uczniom wartoéci mozliwe do przyjecia dla
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przedstawicieli wszystkich wyznan, przyczyniajac sie do stworzenia wspolnej
i okreélonej dla wszystkich na tych samych zasadach sfery zlaicyzowanej prze-
strzeni publicznej. Stad jasne bylo, ze edukacja moralna bedzie dotyczy¢ ksztatto-
wania postaw obywatelskich.

Powr6t edukacji etyczno-obywatelskiej do francuskich szkot w latach 80.
XX wieku mial miejsce w zupelnie innym spoleczenstwie. Mozna byto tez korzy-
sta¢ z catkowicie odmiennych zasobéw wiedzy z zakresu nauk humanistycznych,
z pedagogika na czele. W latach 80. mamy jednak nadal do czynienia z przeko-
naniem, ze szkola powinna przekazywa¢ wiedzg, cho¢ program przewidziany
dla $ciezki programowej z edukacji obywatelskiej we Francji lat 80. opiera sie na
ksztaltowaniu postaw, w szczegolnosci w wersji dla szkot podstawowych, gdzie
edukacja tego rodzaju pelni funkcje wychowawcza. W okresie wprowadzania ko-
lejnych wersji edukacji etyczno-obywatelskiej zaréwno we Francji, jak i w Hisz-
panii oraz Portugalii wida¢ proces przechodzenia do paradygmatu opierania pro-
cesu nauczania na ksztatceniu kompetencji. Koniecznosé¢ przejécia do nauczania
opartego na ksztalceniu kompetencji stalo si¢ trescia zalecert Komisji Europej-
skiej, ktora w 2018 roku wydata dokument zatytutowany: zalecenie Rady w spra-
wie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie'. W doku-
mencie tym uznaje si¢, ze we wspolczesnych spoleczenstwach wymagajacych
umiejetnosci uczenia si¢ przez cale zycie nauczanie zorientowanie na ksztalcenie
kompetencji ma znaczenie podstawowe. Wéréd kompetencji kluczowych w do-
kumencie wymienia si¢ aktywne obywatelstwo, co stwarza nadzieje na dostrzeze-
nie roli edukacji etycznej w szkolach, cho¢ doprecyzowanie, na czym ma polega¢
aktywne obywatelstwo jest zadaniem otwartym. Zawarty w niniejszym tomie
program dla wprowadzonego w 2022 roku w Hiszpanii przedmiotu ,wychowa-
nie do wartosci etycznych i obywatelskich” stanowi jedna z pierwszych prob
wecielenia tych zalecen w zycie.

Lektura zawartych w tej ksiazce programéw nauczania przedmiotéw, w ra-
mach ktérych realizuje sie edukacje etyczno-obywatelska, pokazuje, jakie po-
stawy i kompetencje uwazane byly za tyle wazne, ze pojawiaja si¢ w sylabusach
w sposob systematyczny. W pierwszej kolejnosci nalezy wspomnie¢ o umie-
jetnosci uczestniczenia w dyskusjach, ktore sa zalecane jako szczegdlnie istot-
na forma pracy w programie kazdego z przedmiotéw uwzglednionych w tym
tomie. Edukacja obywatelska przygotowuje do zycia w spoleczenistwach,
ktorego czlonkowie dokonuja réznych wyboréw aksjologicznych, funkcjo-
nujac w ramach tego samego prawa. Zycie szkolne moze stanowié¢ okazje do

! Zob. zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji klu-
czowych w procesie uczenia si¢ przez cale zycie, Dziennik Urzedowy Unii Europej-
skiej, 4.06.2018, https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CE-
LEX:32018H0604(01) [dostep: 18.09.2023].
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praktykowania dyskusji na temat zagadnien, ktérych pojawienie sie w spolecz-
nosci szkolnej wymaga wspoélnie podejmowanych decyzji. Szczegdlnie w przy-
padku Francji wida¢ ponadto nacisk na proponowanie uczniom dyskusji na te-
maty biezace, poruszajace opinie publiczna. W ten sposéb zajecia z etyki moga
sta¢ sie laboratorium zycia spolecznego, gdzie decyzje podejmuje sig¢, docho-
dzac do konsensusu, po wystuchaniu opinii wszystkich chcacych z tej mozliwo-
$ci skorzystac czlonkéw szkolnej spolecznosci.

W podstawach programowych pojawiaja sie trzy funkcje dyskusji. Po
pierwsze, zaklada sig, ze udzial w debacie pozwala zrozumie¢ wlasne stanowi-
sko, ktore wykluwa sie czy tez zyskuje na precyzji w dialogu. Sama mozliwos¢
zaprezentowania swojego sposobu myslenia traktowana jest jako cel, ktéry sam
w sobie wystarczy jako uzasadnienie podejmowania wysitku udzialu w deba-
cie. Po drugie, w podobny sposéb funkcje edukacyjng ma wystuchanie cudzych
opinii, co samo w sobie pozwala dostrzec ztozono$¢ dowolnego zagadnienia
dzieki aktywno$ci samych uczniéw, przy ograniczonej aktywnosci nauczyciela.
Zatem samo wysltuchanie réznych opinii, pozwalajace zyskaé swiadomosé¢, ze
to samo zagadnienie moze miec rézne interpretacje, a kazdy problem - rézne
rozwigzania, ma funkcje edukacyjna. Po trzecie, praktykowanie dyskusji uczy,
ze wlasne stanowisko jest tylko propozycja, ktorg nalezy poprze¢ argumenta-
mi, rozmoéwca za$ moze jej nie podzielaé.

Lekcje edukacji etycznej zorientowanej wokot pojecia obywatelstwa dostar-
czaja ponadto okazji do refleksji nad samym tym pojeciem oraz stanowia zachete
do zastanowienia si¢ nad pytaniem o to, co stanowi nature prawa i jaka pelni ono
funkcje w demokratycznym spoleczenstwie. Podstawy programowe zredagowa-
ne w ministerstwach edukacji krajéw uwzglednionych w niniejszym tomie bez
watpienia staly sie okazja do doprecyzowania rozumienia pojecia obywatelstwa.
Oprécz podobienistw uwage zwracaja pewne odrebnosci, inny sposéb rozlozenia
akcentéw w programach nauczania etyki w kazdym z krajéw. Zaczne od ich wy-
punktowania.

W przypadku Francji szczegdlne miejsce zajmuje uwzglednienie procesu
historycznego rozwoju i przeksztalcen instytucji prawa i obywatelstwa. Wérod
tematoéw przewidzianych dla edukacji obywatelskiej we wszystkich mozliwych
formach i na kazdym poziomie edukacyjnym mozna bowiem dostrzec obecnos¢
zagadnien dotyczacych historycznych okolicznosci ogloszenia Deklaracji Praw
Czlowieka i Obywatela oraz pézniejszych wobec tego wydarzenia narodzin usta-
wodawstwa, w ktérym uwzglednia sie prawa kobiet i prawa dziecka.

Pomimo tego, ze ogloszona w 1789 roku Deklaracja Praw Czlowieka i Oby-
watela odwoluje sie do ponadczasowego porzadku normatywnego, samo oglo-
szenie tego dokumentu nastapito dzigki wybuchowi Wielkiej Rewolucji Francu-
skiej. Moment zmiany systemu prawnego byt zatem fatwo uchwytny i osadzony
w pewnym kontekscie historycznym. Samo ogloszenie pierwszej wersji Deklaracji
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Praw Czlowieka i Obywatela wywolalo szereg dyskusji wokét pytania o to, naile
prawa wymienione w tekécie deklaracji sa uniwersalne. Jedna z tych dyskusji,
rozpoczeta od sformulowania w 1791 roku przez Olimpie de Gouges Deklaracji
praw kobiety i obywatelki, skoncentrowana byla wokét pytania o to, w jakim zakre-
sie prawa czlowieka i obywatela przystuguja kobietom. Sam zas tytul ogloszonej
w 1789 roku Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela wskazuje na koniecznos¢
rozréznienia miedzy prawami, ktére przystuguja wszystkim ludziom a prawami,
ktére mozna przypisa¢ tylko tym z ludzi, ktorzy sa obywatelami w pelnym zna-
czeniu tego stowa, zdolnymi do aktywnego uczestnictwa w zyciu wspolnoty poli-
tycznej. Warto zwrdci¢ uwage na zywe we francuskiej $wiadomosci historycznej
przekonanie, wedle ktérego wiek XIX byt okresem naznaczonym walka o utrzy-
manie i wprowadzenie w zycie politycznych i prawnych zdobyczy rewolucji oraz
okresu napoleonskiego. W podstawach programowych dla $ciezek edukacyjnych
i przedmiotéw, w ramach ktérych realizuje si¢ edukacje etyczna we Francji, wy-
raznie da si¢ dostrzec $wiadomos¢ tego, ze podstawowe pojecia prawne obecne
w jezyku ustaw odzwierciadlaja z jednej strony pewien porzadek normatywny,
z drugiej jednak — dopiero w procesie odbywajacych si¢ w pewnym kontekscie
historycznym debat i sporéw moga doczeka¢ si¢ doprecyzowania.

Kolejnym istotnym aspektem edukacji etycznej we Francji, na ktéry war-
to zwrdci¢ uwage jest ciagly wysilek ktadziony na pokazanie uczniom, ze zapisy
prawne maja bezposrednie przelozenie na ich sytuacje zyciows. Tak nalezy bo-
wiem interpretowac obecnos¢ wséréd proponowanych treci nauczania zapiséw
pochodzacych z Konwencji o prawach dziecka oraz wszelkich informacji doty-
czacych szczegolnej pozycji nieletnich w kontaktach z wymiarem sprawiedliwo-
$ci. Dzieki edukacji etycznej zdefiniowanej jako edukacja obywatelska prawo
zostaje osadzone w kontekscie umozliwiajacym uczniom dostrzezenie faktu, ze
prawo ksztaltuje niektore aspekty ich codziennej rzeczywistosci.

O ile w przypadku programéw edukacji obywatelskiej we Francji ogromna
role odgrywa $wiadomo$¢ znaczenia historycznego procesu doprecyzowywa-
nia pojecia obywatelstwa, o tyle o specyfice edukacji obywatelskiej w Hiszpanii
stanowi skupienie uwagi na wspolczesnej interpretacji pojecia praw czlowieka.
Powodem kontrowersji wokol nowego przedmiotu bylo uwzglednienie proble-
matyki praw os6b homoseksualnych, co odzwierciedlalo zmiany w hiszpanskim
prawie zainicjowane przez rzad José Zapatero. W 2005 roku bowiem w Hiszpanii
wprowadzono prawo gwarantujace rownos¢ malzenska, to jest dajace osobom tej
samej plci prawo do zawierania matzenstw. Kontrowersji nie wywolalo natomiast
akcentowanie réwnouprawnienia plci, podkreslenie koniecznosci walki z krzyw-
dzacymi kobiety stereotypami i pi¢tnowanie problemu przemocy ze wzgledu na
ple¢, a wigc jedno z zagadnien silnie obecnych w retoryce socjalistycznego rzadu
Zapatero. Wynika to z pewnoscia z faktu, ze po upadku dyktatury Franco, oskar-
zanej o wspieranie silnie patriarchalnego modelu rodziny oraz bagatelizowanie
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przemocy wobec kobiet i dzieci, obrona praw kobiet i walka z przemoca ze wzgle-
du na ple¢ stata si¢ jednym ze znakéw rozpoznawczych hiszpanskiej demokracji,
zyskujac akceptacje ponad podziatami politycznymi — jesli nie liczy¢ niedawnych
atakéw uznawanego za populistyczne ugrupowania Vox. W Hiszpanii tematyka
przemocy domowej jest obecna na co dzien w $rodkach masowego przekazu,
akary za przestepstwa kwalifikowane jako przemoc ze wzgledu na plec s orzeka-
ne w ramach specjalnie wydzielonego pionu sadownictwa, co ma zapobiec zale-
ganiu tego rodzaju spraw w zawsze przeciazonych sadach.

W przypadku Portugalii za cech¢ charakterystyczna edukacji etyczno-oby-
watelskiej nalezaloby uznaé przekonanie, ze zadaniem tejze edukacji jest pokaza-
nie uczniom, iz instytucja obywatelstwa moze, a wrecz powinna by¢ elementem
doswiadczenia codziennego, poniewaz zwraca si¢ uwage na to, ze bycie obywa-
telem mozna rozumie¢ jako serie praktyk mozliwych do podejmowania w spo-
lecznosci lokalnej. Szczegélnie waznym wymiarem obywatelsko$ci mialoby by¢
zwiekszanie wérdd uczniéw poczucia sprawczosci. Proponowane postawy, jakie
chce sie wyksztalci¢ u uczniow w ramach edukacji obywatelskiej, takie jak wza-
jemny szacunek czy zapobieganie dyskryminacji, respektowanie prawa do odreb-
nosci $wiatopogladowej, stanowia zachete do praktykowania harmonijnego zycia
obywatelskiego w mikrospotecznosci szkolnej oraz spotecznoscilokalnej. W pro-
gramie portugalskiej edukacji obywatelskiej widoczne jest przekonanie, wedlug
ktorego szkola jest podstawowa instytucja, w ktérej mozna praktykowa¢ takie
zachowania, jak spotkanie i dialog 0s6b 0 odmiennym $wiatopogladzie, pocho-
dzeniu spolecznym, a czesto tez innej religii oraz uczestniczenie w procesie po-
dejmowania decyzji, w tym przez glosowanie, a takze mozliwos¢ zaangazowania
sie w inicjatywy wzbogacajace zycie lokalnej spolecznosci poprzez zachecanie do
udzialu w wolontariacie.

Pomimo pewnych réznic w sposobie realizowania edukacji etycznej poj-
mowanej jako edukacja obywatelska we Francji, Hiszpanii i Portugalii, z cala
pewnoscig wspolny mianownik dla wszystkich uwzglednionych w tym tomie
krajow stanowi fakt, ze zajecia te dostarczaja okazji do refleksji nad istota prawa.
Oparcie edukacji etycznej na pojeciu obywatelstwa pozwala przede wszystkim
postawic¢ pytanie 0 moc wigzaca prawa stanowionego w nowozytnosci i w cza-
sach wspolczesnych. Jest tak przede wszystkim dlatego, ze edukacja obywatel-
ska dostarcza okazji do wziecia udzialu w debatach, w ramach ktérych mozna
uczyni¢ przedmiotem namystu kwestie umocowania konkretnych rozwigzan
przyjetych przez ustawodawce w porzadku normatywnym, ktérego istote sta-
nowi idea praw czlowieka. Zajecia z edukacji etyczno-obywatelskiej dostarcza-
ja okazji do uséwiadomienia sobie przez uczniéw, ze bedac podmiotami prawa,
uczestnicza w procesie jego interpretacji, kiedy czynia je przedmiotem debaty,
a przede wszystkim kiedy moga korzysta¢ ze swobdd gwarantowanych im przez
prawo w zyciu codziennym.
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Kolejna ogromnie istotna konsekwencja wybrania pojecia obywatelstwa
jako pojecia podstawowego dla edukacji etycznej jest mozliwos¢ czy tez nawet
koniecznos¢ uwzglednienia perspektywy europejskiej. W prezentowanych pro-
gramach nauczania perspektywa ta pojawia sie¢ w sposdb systematyczny. Przede
wszystkim w programach pojawia si¢ deklaracja, ze punktem wyjscia planowa-
nych przedmiotéw jest nowozytna tradycja prawna, w obrebie ktérej za zrédlo
mocy wiazacej prawa uznaje si¢ prawa czlowieka, a w dalszej kolejnosci pogram
opiera si¢ na Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, konstytucjach i prawach
poszczegdlnych krajéow oraz prawie europejskim. Nie bez znaczenia jest tez od-
wolywanie si¢ do zalecent Komisji Europejskiej, ktorej dzialalno$¢ obejmuje réw-
niez obszar edukacji. Powiedzie¢ jednak trzeba, ze perspektywa europejska, cho¢
uwzgledniana, nie jest jednak dominujaca. Prawo krajowe, od konstytucji po réz-
ne rozwigzania szczegélowe, na przyklad przepisy prawa krajowego gwarantujace
prawa dziecka, jest omawiane raczej w kontekscie wyznaczonym przez tradycje
praw czlowieka zawartych w dokumentach réznych deklaracji i konwencji zawie-
rajacych prawa podstawowe, niz w perspektywie ogdélnoeuropejskiej. By¢ moze
wynika to z checi uczynienia instytucji obywatelstwa pojeciem bliskim uczniom,
mozliwym do do$wiadczania na co dzien, a ten wybor sprawia, ze punktem od-
niesienia staje si¢ szkola i spolecznos¢ lokalna. Perspektywa europejska jawi sie
zatem jako istotny wymiar obywatelstwa, ale uczynienie go czeécig codziennego
doswiadczenia jest jednak pewnym wyzwaniem.

Poza europejskim wymiarem obywatelstwa, zwlaszcza w nowszych progra-
mach, takich jak sylabus dla hiszpanskiego przedmiotu ,edukacja do wartosci
etycznych i obywatelskich”, méwi si¢ takze o obywatelstwie globalnym. W kon-
tekscie obywatelstwa globalnego uwzglednia si¢ przede wszystkim takie zagad-
nienia, jak problem migracji i zréwnowazonego rozwoju. Ze wzgledu na kryzys
klimatyczny, ktéry bez watpienia stanowi jedno z najwazniejszych wyzwan, przed
ktérym stoja spoleczeristwa na calym $wiecie, mozna spodziewa¢ sie tendencji
do bardziej wyraznego uwzgledniania problematyki obywatelstwa globalnego.

Kolejne warte uwagi zagadnienie, ktére w tym miejscu jedynie zasygnalizuje,
stanowi pytanie o to, jakie dyscypliny wiedzy warto uwzgledni¢ w trakcie opraco-
wywania programu nauczania etyki. Oczywiste jest, ze podstawowy zestaw pojec,
ktore wyznaczaja strukture sylabuséw do poszczegdlnych przedmiotow, zaczerp-
niety zostal z historii filozofii oraz nauk prawnych. W programach ministerial-
nych mozna jednak uwzgledni¢ elementy zaczerpnigte z innych dziedzin wiedzy.
Szczegdlnie ciekawy jest pod tym wzgledem przypadek Hiszpanii, gdzie zaréw-
no w wersji programu edukacji obywatelskiej z 2006 roku, jak i 2020 roku wie-
le miejsca po$wigca sie inteligencji emocjonalnej i edukacji psycho-afektywnej,
zwlaszcza w zakresie budowania zdrowej samooceny i postawy troski o siebie,
a takze umiejetnosci budowania relacji z innymi na bazie wzajemnego szacun-
ku. Przypadek Hiszpanii pokazuje zatem, ze jedng z mozliwych §ciezek tworzenia
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programu edukacji etycznej jest zaproszenie do wspotpracy psychologéw i socjo-
logéw. Interesujacy wariant edukacji etycznej w tym kontekscie stanowi program
nauczania dla hiszpanskiego przedmiotu ,wartosci etyczne” z 2018 roku, a to ze
wzgledu na zestawienie koncepcji zaczerpnietych z historii myéli etycznej i po-
je¢ ze wspolczesnej psychologii. Sylabus do wspomnianego przedmiotu jest do$¢
wyjatkowy, poniewaz nie méwi si¢ w nim wiele o ksztaltowaniu postaw, a sktada
sie on przede wszystkim z zagadnien, ktére uczniowie powinni sobie przyswoic,
jak réwniez jest zorientowany na przekazywanie wiedzy dotyczacej ewolucji teo-
rii etycznych. Gdy jest mowa o efektach ksztalcenia, akcent pada na rozumienie,
docenianie znaczenia okre$lonych teorii. Jednoczeénie uwzglednia si¢ wybrane
pojecia z obszaru psychologii, to jest klasyczng juz koncepcje rozwoju intelektu-
alnego Jeana Piageta i pojecie inteligencji emocjonalnej zaproponowane przez
Daniela Golemana. Z jednej strony te dwa ostatnie zagadnienia maja wspdlny
mianownik, poniewaz mozna je zakwalifikowac jako pojecia wpisujace sie w ob-
szar psychologii rozwojowej. Z drugiej strony jednak obecnos¢ koncepcji Piageta
i Golemana wsréd listy zagadnien z klasycznych teorii etycznych sprawia wraze-
nie do$¢ przypadkowe — sa to przeciez dwa zagadnienia wybrane z ogromnego
gmachu wiedzy. Ich funkcja jest tez, jak si¢ zdaje, raczej poszerzenie wiedzy niz
edukacja w zakresie rozwijania postaw czy kompetencji. Przypadek tego hiszpan-
skiego przedmiotu pokazuje, ze mariaz etyki i psychologii przy opracowywaniu
programu ksztalcenia dla edukacji etycznej nie zawsze jest oczywisty.

Analiza programéw nauczania moze ponadto dostarczy¢ wskazéwek odno-
$nie tego, jakie praktyczne informacje moga zosta¢ przekazane uczniom na zaje-
ciach etyki. Edukacja etyczna moze bowiem uwzglednia¢ nauke troski o swoje
zdrowie i dobrostan psychiczny. Jasne jest przy tym, ze etyka to przedmiot wpisu-
jacy sie w funkcje wychowawcza szkoly, a lekcji edukacji etycznej nie da sie spro-
wadzi¢ do samego przekazywania wiedzy. Szczegélnie ciekawy przypadek w tym
zakresie stanowi Portugalia, ktdrej program nauczania w zakresie edukacji etycznej
zorientowany jest do$¢ praktycznie. Uwage zwracaja te fragmenty programu na-
uczania, w ktérych mowa jest o edukacji finansowej, a uczniéw zacheca sie do
nauki oszczedzania i planowania wydatkéw. Interesujace jest rowniez uwzgled-
nienie problematyki bezpieczenistwa na drogach. Duzo miejsca po$wigca si¢ tez
jakze istotnej sztuce korzystania ze srodkéw masowego przekazu oraz bezpiecz-
nego korzystania z sieci spoteczno$ciowych. Szczegélnie fakt uwzglednienia pro-
blemu zapobiegania przemocy w $wiecie wirtualnym — zagadnienie wspomina-
ne zreszty takze w programach francuskich i hiszpanskich — wydaje si¢ cennym
wzorem do nasladowania w czasach, kiedy przemoc réwieénicza przeniosta sie
w duzej mierze do Internetu.

Pora zada¢ pytanie, w jaki sposob do$wiadczenia dotyczace edukacji etycz-
nej we Francji, Hiszpanii i Portugalii moga sta¢ sie inspiracja dla polskiej edukacji
etycznej. Zaczaé trzeba od samej potrzeby posiadania sylabusa. W pierwszych
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latach istnienia przedmiotu ,etyka” w polskich szkolach sylabusa nie bylo
w ogole, podstawa programowa obowigzujaca miedzy 2012 a 2018 rokiem byta
dokumentem niezwykle krétkim. Dopiero dokument wydany w 2018 roku jest
bardziej rozbudowany. Oznacza to, ze najwazniejszymi tworcami tresci pro-
gramowych dla przedmiotu etyka przez lata byli sami nauczyciele, tworzacy
samodzielnie materialy do zaje¢ i wymieniajacy sie scenariuszami lekcji w sy-
tuacji niedoboru podrecznikéw. Interesujacy jest fakt, ze z badan prowadzo-
nych przez zespét prof. Joanny Madalinskiej-Michalak nie wynika, by sami na-
uczyciele uwazali, ze brak wyczerpujacego sylabusa stanowi problem®. Cho¢
okoliczno$¢ ta nakladata na nauczycieli dodatkowe obowiazki i przekladala sie
na dodatkowa prace do wykonania, to z drugiej strony pozwalala na uwzgled-
nianie tematéw proponowanych przez uczniéw i dawala swobode w ksztalto-
waniu programu dopasowanego do mozliwosci nauczyciela. Pamigtaé trzeba,
ze wprowadzenie etyki nie oznaczalo przeciez automatycznie zatrudnienia
w szkolach absolwentéw filozofii, ktorzy uczyliby tylko etyki. Przedmiotu tego
uczyli i ucza najczesciej nauczyciele innych przedmiotéw po kursie kwalifika-
cyjnym dajacym uprawnienia do nauczania etyki, co sprzyja uwzglednieniu do-
$wiadczen i perspektyw zaczerpnietych z doswiadczen w nauczaniu dyscypliny
dla danego nauczyciela edukacji podstawowej. By¢ moze po 30 latach do$wiad-
czen z obecnodcia etyki w polskich szkolach nadchodzi pora na dostrzezenie
tego z roku na rok coraz bardziej popularnego w polskich szkolach przedmiotu
i dyskusje nad jego przyszla ewolucja i rozwojem.

Analiza polskich dokumentéw zawierajacych podstawe programowa dla
przedmiotu ,etyka” oraz analiza podrecznikow, a takze pobiezny nawet przeglad
materialéw pomocniczych i dostepnych na platformach internetowych scenariu-
szy lekcji pokazuja wyraznie, ze inspiracja prawem i obywatelsko$ciag w nauczaniu
etyki w Polsce nie stanowi dominanty, a tematy te sa obecne na lekcjach z tego
przedmiotu stosunkowo rzadko. By¢ moze paradoksem jest, ze polska edukacja
etyczna jest blizsza modelowi edukacji etycznej obecnemu w krajach o tradycji
protestanckiej, czyli przede wszystkim w Niemczech i krajach skandynawskich,
gdzie punktem odniesienia byly lekcje religii. Kiedy wobec postepujacej seku-
laryzacji spoteczenstw zachodnich wraz z towarzyszacym jej zjawiskiem prywa-
tyzacji religii oraz wobec naptywu ludnosci wyznan innych niz chrzescijanskie
zaczeto sie decydowad na stworzenie alternatywy w postaci lekgji etyki, pierw-
szym punktem odniesienia stala si¢ tradycja filozoficzna. Réwniez w Polsce syla-
bus i dostgpne podreczniki oraz materialy tworzone przez nauczycieli odwoluja
sie do poje¢ i paradygmatéw etycznych zaczerpnietych z historii filozofii. W tej
sytuacji mozna zatozy¢, ze material przedstawiony w niniejszym tomie moze staé

* Zob. J. Madalinska-Michalak, A. Jezowski, Sz. Wiestaw, Etyka w systemie eduka-
¢ji w Polsce, Wolters Kluwer, Warszawa 2017, s. 213-2185.
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sie zacheta do uzupelnienia przedmiotu funkcjonujacego w szkotach w obecnym
ksztalcie o jedna z waznych perspektyw, czyli nowozytng tradycje praw czlowie-
ka. Wéréd istotnych elementéw, stanowiacych o specyfice edukacji etycznej,
w obrebie ktdrej pojecie obywatelstwa odgrywa kluczowa role, nalezy wskaza¢
z calg pewnoscia systematyczne inicjowanie dyskusji na okreslone tematy. Samo
odwolywanie sie do dyskusji jako metody pracy bliskie jest oczywiscie polskiej
edukacji etycznej, praktykowanej takze dzis. Uwzglednienie perspektywy praw-
no-obywatelskiej stwarza okazje do zwigkszenia poczucia sprawczosci ucznidw,
o ile prowadzi do podejmowania decyzji wcielanych nastepnie w zycie, a takze
wskazuje na praktyczny wymiar czy moze nawet rodowdd etyki jako dziedziny
filozofii wiodacej ku podejmowaniu dzialania, wreszcie czyni obywatelskos¢
elementem rzeczywistoéci codziennej, o ile praktykowana jest w spoleczno-
$ci szkolnej na skale dostepna konkretnemu doswiadczeniu ucznia. Dla jakosci
debaty publicznej za$ uwzglednienie perspektywy obywatelskiej w nauczaniu
etyki moze okaza¢ si¢ bezcenne. Debaty zachecajace do namystu nad zrédlem
legitymizacji prawa, refleksja nad miejscem praw czlowieka w zyciu codziennym
— mogga by¢ zacheta do zaangazowania sie w zycie spoleczne w wielu wymiarach.
Bycie obywatelem z pewnoscia jest umiejetnoscia wymagajaca praktyki. Pozosta-
je mie¢ nadzieje, ze do$wiadczenia Francji, Hiszpanii i Portugalii w tym obszarze,
ktore staly sie tematem niniejszej ksiazki, zostana wlaczone do debaty o miejscu
edukacji obywatelskiej i prawnej w nauczaniu etyki w Polsce.
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Od niemal trzydziestu lat w polskich szkotach istnieje
mozliwos¢ uczestniczenia w zajeciach z etyki. W ostatnim
czasie ten nieobowigzkowy przedmiot zyskat duzg
popularnosé¢ wsréd uczniow. Dyskusja wokoét pytania,
czego uczy¢ na lekcjach etyki, nie jest jednak bynajmniej
zamknieta. Zajecia z edukacji etycznej istnieja tez

w wielu krajach europejskich i, jak sie okazuje, historia

ich wprowadzania do szkét oraz definiowanie podstaw
programowych byto ztozonym procesem.

Jego przesledzenie moze by¢ inspirujagcym doswiadczeniem
dla wszystkich oséb zainteresowanych nauczaniem etyKi.

W prezentowanej publikacji przedstawiona zostata
historia wprowadzania do szkét przedmiotdéw, na ktérych
realizuje sie edukacje etyczna we Francji, Hiszpanii

i Portugalii. Wspoélnym punktem odniesienia dla
tworcéw programow hauczania etyki w tych krajach byto
przekonanie, ze sama instytucja obywatelstwa oraz

idea praw cztowieka wyrazona w kolejnych dokumentach
- od Deklaracji Praw Cztowieka i Obywatela z1789 roku po
Powszechna Deklaracje Praw Cztowieka z 1948 roku — jest
zrédtem wartosci etycznych, ktére warto upowszechniaé
w edukacji szkolnej. W ksigzce zawarte sa ttumaczenia
podstaw programowych dla francuskich, hiszpanskich

i portugalskich przedmiotéw szkolnych, na ktérych
realizowana jest edukacja etyczna.
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