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Wprowadzenie

Wedlug Skali Gotowosci Szkolnej (SGS) (Zawada, 2006, s. 34-35) powin-
na wystapi¢ dodatnia zalezno$¢ miedzy umiejetnosciami jezykowymi dzieci a ich
gotowoscia szkolng. W SGS sprawdzano nastepujace aspekty: komunikatywnos¢,
spojnos¢ wypowiedzi (w tym: prawidlowo ujmowane relacje przyczynowo-skut-
kowe, chronologiczne, przedstawiony przebieg zdarzen, logiczne i gramatyczne
powiazanie zdan, zréznicowane stownictwo), sposéb budowania zdan, ptynno$é¢
wypowiedzi, artykulacje, uzycie i rozumienie wyrazen przyimkowych, odmiane
rzeczownikéw. Badanie kompetencji narracyjnej pozwala na dokladne ocenienie
wyzej wymienionych aspektéw jezykowych. W niniejszym artykule kompetencja
narracyjna rozumiana jest jako:
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wiedza o istocie i strukturze narracji, o jej podstawowych funkcjach i katego-
riach stylistycznych, przejawiajaca sie w zlozonej sprawnosci jezykowej, zwiazanej
z konstruowaniem wypowiedzi narracyjnych o okreslonych cechach gatunkowych,
zgodnie z obowigzujacymi normami jezykowymi i adekwatnie do konsytuacji
(Nadolska, 1995, s. 44).

Autorki podejmuja probe szczegélowej oceny opowiadan badanych
przedszkolakéw, skupiajac si¢ m.in. na sposobie budowania zdan, umiejet-
noéci zauwazania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych, sposobach ukazy-
wania przyczynowosci, nastepstwa czasowego, sprawnosci leksykalnej oraz
kompozycji tekstu. Badanie przeprowadzono w 16-osobowej grupie dzieci
S-letnich. Na jego potrzeby stworzono wlasne nadrzedzie do badania kompe-
tencji narracyjnej. Cze$¢ A — opisywana w artykule — sprawdzala umiejetno$¢
opowiedzenia bajki po jednokrotnym jej odtworzeniu na urzadzeniu multi-
medialnym.

Pojecie narracji

Badania nad narracja prowadzone sa w ramach takich dziedzin nauki, jak:
psychologia, literatura, teologia, historia, antropologia czy jezykoznawstwo. Po-
jecie to jest jednym z czeéciej dyskutowanych terminéw w humanistyce.

Narracja to opowiadanie serii zdarzen, ktére mialy miejsce w przeszloéci lub
ktore s3 przedstawione tak, jakby w przeszlosci faktycznie sie wydarzyly (Bo-
kus, 1991, s. 16). W. Propp twierdzil, ze ,jesli nie potrafimy podzieli¢ bajki na
jej czesci skladowe, to nie bedziemy mogli dokona¢ prawidlowego poréwnania”
(Propp, 1976, 5. 13).

Obecnie w definicjach narracji uwzgledniane sa trzy kryteria:

a) wystepowanie w opowiadaniu serii realnych lub fikcyjnych zdarzen, ktére
maja miejsce w przeszlosci w stosunku do czasu relacjonowania;

b) w narracji uporzadkowane zdarzenia skladajace sie na historie obejmuja
pewne rodzaje transformacji czy zmian; opowiadanie musi spelnia¢ warunek
przewidywalnoéci zdarzen i ,,opowiadalno$ci”;

c) uczestnikami uwiklanymi w akcje opowiadania s3 ludzie lub/i zwierzeta po-
siadajace ludzkie cechy.

Narracja posiada specyficzng makrostrukture oraz typowe charakterysty-
ki formalne, takie jak: wyrazenia ekspresywne i warto$ciujace, mowa niezalez-
na, prezentacja historyczna oraz wysoki poziom szczegdtowosci (Kielar-Turska,
1989, 5.95).

W ksiazce Tworzenie opowiadar przez dzieci Bokus (1991, s. 14) dodaje, ze
tylko narracja przynosi odpowiedzi na pytania: Co si¢ zdarzylo? Komu? Kiedy?
Gdzie? Niektorzy autorzy uzupelniaja to kryterium opisem dotyczacym zdarzen,
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o ktérych sie opowiada. T. A. van Dijk (za: Bokus, 1991, s. 14) opisuje je w na-

stepujacy sposdb:

a) dzialania, ktore s3 czescia zdarzen, sa trudne;

b) poczatkowa sytuacja w sekwencji dzialan jest kfopotliwa, tzn. wcale nie jest
oczywiste, jaka lini¢ dzialania ma obra¢ podmiot (sprawca), aby zmienié¢
stan, ktory jest sprzeczny z jego pragnieniami;

c) w toku normalnej sekwencji zdarzen pojawiaja sie zdarzenie nieoczekiwane,
ktore moga spowodowag, iz sprawca dzialania zmienia swoje cele, aby unik-
na¢ jakiej$ klopotliwej sytuacji;

d) niektére stany lub zdarzenia (np. pewne przedmioty, wlasciwosci) s3 dla
podmiotu niezwykle czy dziwne.

Pojeciem narracji mozemy takze okregli¢ opowiadanie, ktére ,stuzy przed-
stawieniu nastepstwa zdarzen w czasie” (Kielar-Turska, 1989, s. 94). Na pierwszym
planie jest $wiat przedstawiany przez osobe opowiadajaca. Pomiedzy czasem
opowiadania a czasem, w jakim dokonywaly sie zdarzenia, istnieje dystans, po-
niewaz ,narrator [...] nie relacjonuje tego, co jest wspdlczesne momentowi
wypowiedzi” (Kielar-Turska, 1989, s. 94). Podstawowym celem narratora jest
opowiedzenie przesztych zdarzen, dlatego charakterystyczne dla wypowiedzi
narracyjnej jest stosowanie czasu przeszlego. Warto doda¢, ze niektorzy autorzy
dopuszczaja mozliwo$¢ uzywania czasu terazniejszego i przyszlego w narracji.
Nie s to jednak uzycia typowe. Bohaterami dziecigcych narracji sa zazwyczaj lu-
dzie. Wystepuja oni w roli uczestnikéw zdarzen lub ich sprawcéw. Postacie moga
by¢: aktywne — wplywajace na przebieg zdarzen lub pasywne — grajace drugo-
planowa, epizodyczna role i wplywajace w niewielkim stopniu na fabule, bedace
jedynie ttem dla dzialar postaci aktywnych (Kielar-Turska, 1989, s. 93-95). Nar-
racja charakteryzuje si¢ okreslong struktura. Sktada sie z poczatku, $rodka i za-
koniczenia. Elementy te moga by¢ wprowadzane za pomoca specjalnych zwrotow.
Sa to ,deliminatory poczatku, np. pewnego razu, i deliminatory konca, np. [...]
i zyli dlugo i szczedliwie” (Kielar-Turska, 1989, 5. 95).

Rozwéj mowy dziecka ze szczegélnym uwzglednieniem
S roku zycia

Zakladajac, ze warunkiem opanowania mowy przez dziecko jest prawidlowy
rozwdj psychofizyczny, mozna wyrdzni¢ dwa okresy — prelignawalny i lingwalny.
Rozwdj mowy rozpoczyna si¢ w momencie poznania przez dziecko pojecia znaku
jezykowego i trwa do czasu przyswojenia podstaw systemu jezykowego — 3—4 rok
zycia. Miedzy 3—4 a 7 rokiem zycia dziecko rozwija swoja kompetencj¢ komunika-
cyjna (Porayski-Pomsta, 1994, s. 49-53). W mowie dzieci S-letnich pojawiaja sie
gloski [8], [2], [¢], [3]. Ich wymowa powinna zacza( sig tez stabilizowa¢, aby pod
koniec 6 roku zycia dziecko poprawnie wypowiadalo wszystkie gloski wystepujace
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w jezyku polskim (acznie z [r]) (Kaczmarek, 1977, s. 60). P. Lobacz uwaza, ze
zakonczenie rozwoju podsystemu fonologicznego u polskich dzieci nastepuje
miedzy S a 7 rokiem zycia (Lobacz, 1996, s. 62-64). Z nieprawidlowosciami do-
tyczacymi artykulacji mamy do czynienia w bardzo wielu zaburzeniach mowy.
W niniejszej pracy za G. Jastrzebowska (1995, s. 430) przyjeto, ze:

dyslalia to zaburzenia realizacji foneméw o §cisle okreslonej etiologii (tj. pocho-
dzenia obwodowego). Zaburzenia te moga przejawiaé sie znieksztalceniem (de-
formacja) dzwigkéw mowy, ich zastepowaniem (substytucja) badz opuszczaniem
(elizja), co powoduje, ze w efekcie brzmienie odbiega od ogélnie przyjetej mowy
wymawianiowe;j.

Pieciolatek powinien prawidlowo realizowa¢ wszystkie gloski szeregu szu-
migcego (Czaplewska, Milewski, 2012, s.92). P. Smoczynski (1955, s. 150) uwa-
za, ze okres gramatykalizacji jezyka przypada na 18 miesiac zZycia. W tym czasie
pojawia si¢ wypowiedz dwuwyrazowa; rozpoczyna sie rozwéj sktadni, a co za
tym idzie rowniez fleksji. Wypowiedzenia zlozone czesciej pojawiajg si¢ dopiero
po 5 roku zycia. Okolo 6-7 roku zycia dzieci uzywaja prawie wszystkich typow
zdan zlozonych; buduja zdania skomplikowane, zlozone i pelne. Najpézniej (na
przelomie korica wieku przedszkolnego i poczatku szkolnego) pojawiaja sie zda-
nia przyczynowe (Tyborowska, 1966, s. 276). W okresie przedszkolnym stale
rozwija si¢ mowa dziecka; wzbogaca si¢ miedzy innymi ilo$ciowo — zwigksza sie
zakres stownika (Zarebina, 1980, s. 96). Autorka wyréznita trzy fazy stownikowe.
W trzeciej fazie stownikowej, a wiec tej, ktéra zwykle obserwujemy w rozwoju
mowy dzieci 5-6 letnich, nastepuje utrwalenie wyrazéw funkcyjnych — przyim-
koéw i spojnikéw, utrwalaja si¢ wyrazy szeregujace, wyrazy nazywajace poszerzaja
swoje zakresy, ogélna liczba wyrazéw stale i systematycznie wzrasta. W tej fazie
stownik zawiera okoto 4000-6000 lekseméw (Zargbina, 1994, s. 130-136). Roz-
woj mowy dziecka wiaze sie silnie z rozwojem myslenia:

Mowa i my$lenie stanowig [...] odrebne rodzaje czynnosci, jednak tworza
zwigzek tak $cisly, iz pelne wyjasnienie probleméw myslenia, a zwlaszcza odnosza-
cych sie do jego form zaawansowanych, nie byloby mozliwe bez odwolania si¢ do
kwestii z zakresu jezyka i mowy. [ ... ] przy glebszej analizie zjawisk jezykowych bez
trudu wykrywamy ich intelektualne aspekty. [...] zwiazki wzajemne tych dziedzin
sa dynamiczne, [...] zmieniaja swdj charakter w toku rozwoju jednostki (Jurkow-
ski, 1975, 5.24).

Dzigki rozwojowi pamieci dziecko stopniowo zaczyna mysle¢ o tym, co kie-
dys widzialo, styszato i robito. Najlatwiej przyswaja nowe stowa wtedy, gdy widzi
odpowiadajace im przedmioty, zjawiska, czynnoscii gdy spotyka sie z nimi w rze-
czywistosci. Pod koniec wieku przedszkolnego myslenie dziecka staje si¢ bardziej
abstrakcyjne. K. Tyborowska (1966, s. 280-283) zauwaza, ze wiek przedszkolny
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jest okresem, kiedy dokonuje si¢ przejécie od myslenia obrazowo-ogladowego
poprzez myslenie wyobrazeniowo-ogladowe do myslenia stownego, pojeciowe-
go. Z punktu widzenia niniejszego artykulu najistotniejszy jest rozwdj narracji
dzieciecej.

Mowa narracyjna odgrywa doniosly role zaréwno w procesie komunikacji
interpersonalnej, jak i w ,organizowaniu wiedzy o $wiecie” w umysgle dziecka;
moze by¢ uzyta w celu ,rozwigzywania probleméw oraz w planowaniu przyszto-
$ci, a takze — w celu odkrywania mozliwych w danych warunkach rozwigzan”
(Bokus, Shugar, 2007, s. 140).

Kompetencja narracyjna rozwija si¢ wraz z rozwojem intelektualnym, emocjo-
nalnym, spolecznym i jezykowym. Dzieci ucza si¢ tworzy¢ i rozumie¢ skompliko-
wane uklady fabularne, ktére dotycza réznych tematéw w sytuacjach spotecznych.
Opowiadanie jest jedna z wczesniejszych i bardziej tworczych form aktywnosci
jezykowych dziecka (Nadolska, 1995, s. 37). S. Kowalski (1962, s. 205) uwaza, ze
»okres wstepny rozwoju umiejetnosci opowiadania przypada na wiek przedszkol-
ny, w ktorym [...] dokonuje sie [...] przejécie ze stadium mowy sytuacyjnej do
konkretno-wyobrazeniowej”. W wieku przedszkolnym zaczyna sie¢ ksztaltowa¢
myslenie przyczynowo-skutkowe, ktore bazuje jeszcze na konkretnych wydarze-
niach i sytuacjach. Opowiadania dzieci S-letnich zawieraja serie uporzadkowanych
zdarzen w czasie i organizuja narracje wokot okreslonego punktu kulminacyjnego
(Nadolska, 1995, s. 39). Badania prowadzone przez M. Kielar-Turska (1989) wy-
kazaly, ze jako$¢ opowiadan dzieciecych zalezy od bodZcéw inspirujacych narracje.
Bodzce optyczne sklaniajg w wigkszym stopniu niz bodzce werbalne do reproduk-
¢ji elementow tresci, natomiast bodzce werbalne silniej aktywizuja sfere wyobrazni,
sprzyjaja opowiadaniom zindywidualizowanym, bogatszym pod wzgledem zna-
czeniowym i formalnym (Nadolska, 1995, s. 39). W niniejszym artykule analizie
zostaly poddane monologi niemotywowane aktualnymi zdarzeniami. Jako forma
wypowiedzi pojawiaja si¢ one pdzniej niz monologi motywowane sytuacyjnie
(ok. 4 roku zycia). Jak podaje J. Porayski-Pomsta (1994, s. 111), wiaze si¢ to z roz-
wojem pamieci krétkotrwalej i dtugotrwatej oraz powigkszaniem si¢ w tym wieku
zasobu wyrazéw funkcyjnych. Badania nad narracja dziecigca s zazwyczaj skupio-
ne na analizie monologowych tekstow narracyjnych:

[...] podkresla sig, ze konstruowanie opowiadan jest jedna z wczeéniejszych i bar-
dziej tworczych form aktywnosci jezykowej dziecka. Szczegdlnie intensywny roz-
woj kompetencji narracyjnej dziecka przypada miedzy 2 a 7 rokiem Zzycia. Wraz
z rozwojem kompetencji narracyjnej dzieci ucza si¢ tworzy¢ (i rozumieé) coraz to
dluzsze i coraz bardziej ztozone fabuly, ktére dotyczy¢ moga réznych zdarzen i réz-
nych postaci (Bokus, 1991, s. 19).

Postaci, ktore sa wprowadzane do opowiadan przez dzieci 2—S-letnie, znane sa
zazwyczaj malemu narratorowi z jego osobistego doswiadczenia, za$ starsi narratorzy
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zapozyczaja postaci z zaslyszanych bajek, przeczytanych czy uslyszanych ksiazek,
ogladanych filméw. Na podstawie spontanicznych wypowiedzi przedszkolnych
J. Porayski-Pomsta stworzyt tzw. kregi tematyczne. Zauwazyl, ze sa one charaktery-
styczne dla poszczegdlnych etapéw rozwoju. Dzieci S-letnie najchetniej opowiadaly
o: charakterystyce wydarzen filmowych, ktéra odtwarzaja w zabawie, miejscach za-
baw, relacjach z filméw popularnonaukowych (Porayski-Pomsta, 1994, s. 65).

W badaniach poswieconych problematyce spdjnosci tekstu prezentowane sa
srodki, dzigki ktorym spojnosc tekstu jest osiagana. Najczesciej analizowane s po-
wtérzenia frazy rzeczownikowej zdan (jesli kontynuujemy méwienie o tym samym
przedmiocie). W badaniach okazalo si¢, ze wigkszo$¢ dzieci 2—S-letnich dokonuje
powtérzen fraz rzeczownikowych w kolejnych [n + 1] zdaniach tekstu (u dwulat-
kéw odnotowano 81% powtdrzen, a u pieciolatkéw — 59% powtdrzen). Wieksze
odstepy (mierzone liczby zarejestrowanych wypowiedzen) dziela powtdrzenia
frazy rzeczownikowej w tekstach dzieci starszych w poréwnaniu z tekstami dzieci
mlodszych (Bokus, 1991, s. 24). M. Halliday (1980, s. 549-553) uwaza, ze zasto-
sowane formy dla ,wprowadzenia” danej postaci do tekstu i kolejne o niej nadmie-
nienie $wiadczy o réznicowaniu przez dzieci tego, co jest nowe i stare, czyli dane
w tekscie. J. Porayski-Pomsta (1994, s. 112) twierdzi, ze wérdd dzieci da sig ,,zaob-
serwowac tendencje do utrzymywania spdjnoéci w obrebie przynajmniej kilku se-
kwencji”, a nasila si¢ ona wraz z wiekiem dziecka. Wiaze si¢ to z rozwojem pamieci
dlugotrwalej i zwiekszaniem zasobu wyrazéw funkcyjnych.

Opis narzedzia do badania

Na przeprowadzenie badania skladalo sie:

— odtworzenie 7-minutowego filmu pt. Franklin i dzidzius.

- wydanie przez badajacego polecenia: Prosze, abys doktadnie i od poczgtku
do kotica opowiedzial/opowiedziata ogladang bajke.

- opowiadanie przez dziecko obejrzanej bajki.

Pieciolatki ogladaty 7-minutowa bajke. Wyswietlana bajka skfada si¢ z osmiu
gléwnych scen. Dialogi zbudowane s3 gléwnie ze zdan prostych (152 zdania), za$
zlozone konstrukeje to jedynie 16% calego opowiadania (29 zdan). Zadne z ba-
danych dzieci nie widziato wczesniej wybranego odcinka. Wypowiedzi S-latkow
nie byly przerywane pytaniem: Co bylo dalej? (by uniknaé¢ przerwania ciaglosci
wypowiedzi, co zmienialoby obraz badania). Niektére dzieci byly motywowa-
ne wypowiedzeniami typu: pamietasz, przypomnij sobie, tadnie opowiadasz. Pré-
ba zostala wykonana w celu sprawdzenia umiejetnosci opowiedzenia bajki (po
jednokrotnym odtworzeniu). Mozna w niej uzyska¢ 20 punktéw. Szczegétowej
charakterystyce poddano sposéb osiagania przez dzieci spéjnosci wypowiedzi.
Kazda czeé¢ tekstu (oceniana punktowo: analiza ilo§ciowa) zostala dokladnie
przeanalizowana i opisana w osobnych podrozdziatach (analiza jakosciowa).
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Tabela 1. Punktacja za poszczegélne kompetencje jezykowe

Liczba punktéw

Sprawdzana umiejetnos¢é moiliwych do uzyskania

Zawarcie w wypowiedzi jednej z dziesieciu kluczowych Po 1 pkt za kazda
sytuaciji: (facznie 10 pkt)
1. Rozmowa prowadzona przez Misia, Franklina i Slimaka.
2. Spotkanie z Mamg Franklina.
3. Nocowanie u Franklina*.
4. Zabawa pacynkami w domu Franklina.
S. Wylaczenie $wiatta.
6. Obudzenie Misia i Franklina przez Mame Franklina.
7. Informacja o narodzinach siostry Misia.
8. Odwiedziny Franklina w domu Misia.
9. Obudzenie siostry Misia przez dzieci.
10. Opieka nad mtodsza siostra.

Zachowanie prawidlowej kolejnosci w opowiadaniu 0-2 pkt

Wprowadzenie dialogu 0-2 pkt

Zgodnos¢ opowiadania z treécig bajki 0-2 pkt

Szczegbdlowos¢ wypowiedzi 1 pkt

Spojnosé tekstu: 0-3 pkt

— tekst bardzo spéjny (3/3);

— tekst spéjny (2/3);

— tekst zawierajacy nieliczne wyznaczniki spéjnoéci wy-
powiedzi (1/3);

— tekst niespdjny (0/3)**.

Objasnienia: * pogrubione sytuacje (3i7) sa najwazniejsze dla schematu kompozycyjnego
ogladanej bajki; ** w nawiasach podano punkty, ktére byly mozliwe do uzyskania.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Grupa badawcza

W badaniu wziely udziat dzieci S-letnie. Na grupe skladalo si¢ 16 dzieci
(8 dziewczynek, 8 chlopcéw). W celu ich zakwalifikowania do badania przepro-
wadzono wywiad logopedyczny opracowany na potrzeby powyzszej proby dia-
gnostycznej. Pytania dotyczyly przebiegu ciazy, porodu, rozwoju psychorucho-
wego dzieci oraz rozwoju mowy w pierwszych latach zycia. Pierwszym kryterium
wlaczajacym dziecko do badania byt brak nieprawidlowo$ci w przebiegu ciazy
i porodu, prawidlowy rozwdj psychoruchowy. Kolejnym kryterium wlaczajacym
byt brak nieprawidlowosci w rozwoju mowy. Do oceny wykorzystano Calosciowe
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Badanie Logopedyczne autorstwa D. Emiluty-Rozya (1998). Podsumowujac,
w badaniu wziely udzial dzieci z prawidlowym rozwojem mowy, niewykazujace
nieprawidlowosci w rozwoju psychoruchowym.

Cel badania

Proba badawcza stuzy do analizy procesu tworzenia tekstu narracyjnego
przez dzieci w wieku przedszkolnym bez udzialu i pomocy osoby dorosle;j.

Celem badania byta analiza wypowiedzi narracyjnych dzieci S-letnich. Ce-
lem szczegdlowym bylo sprawdzenie, czym beda si¢ charakteryzowatly po-
szczegolne wypowiedzi dzieci z prawidlowym rozwojem mowy, odpowiadajace
przeprowadzonej probie. W wyniku analizy tekstu mozna wysnu¢ hipotezy doty-
czace umiejetnosci jezykowych pieciolatkow.

Schemat kompozycyjny

Proba wykazala, ze dzieci uwzglednialy najwiecej informacji znajdujacych
sie na poczatku i koricu opowiadania. Pogrubione sytuacje (3, 7) s3 najwazniejsze
dla schematu kompozycyjnego ogladanej bajki. Wigkszo$¢ szczegdtéw znajduja-
cych sie w wypowiedziach narracyjnych dzieci odnosila si¢ do jednego z tych epi-
zodéw (3. Nocowanie u Franklina). Podobnie byto w przypadku sceny koricowej
(duza szczegdlowos¢ wypowiedzi, dbalo$é o detale). Uwaga dzieci byta skupiona
na poczatku i konicu emisji bajki. Wida¢ wyrazny spadek zainteresowania w czesci
srodkowej. Najwyzsze wskazniki odtworzenia wykazaly 4 kluczowe informacje
(1,3,9i 10). W tej czeéci badania pigciolatki uzyskaty lacznie 40 punktéw. Sred-
nia liczba uzyskanych punktéw w przeliczeniu na jedno dziecko wyniosta 3,3. Ba-
dane dzieci potrafity poprawnie zatytutowa¢ bajke.

Sposéb konczenia opowiadania

Analiza wypowiedzi dzieciecych wykazala nastepujace sposoby konczenia
opowiadania, ukazane w tabeli 2.

Tabela 2. Sposéb koriczenia opowiadania

Sposéb koriczenia wypowiedzi Ostatnia wymieniona sytuacja z bajki
Tylko to pamigtam. 10
[...] i chyba to juz wszystko. 1
Nic nie wiem. zdanie poprzedza wymysélona sytuacja
[...] zostat tam na kilka dni chyba. wymysélona sytuacja
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Sposéb konczenia wypowiedzi Ostatnia wymieniona sytuacja z bajki
Potem to juz chyba nie wiem. 3
Nic nie pamigtam wigcej.

[...] i chyba nie pamigtam. 9
I to wszystko. 1
[...]ito byt koniec. 10
To jest wszystko. 3
Koniec. Cbw. 10
Pézniej F sig skoriczyta bajka. 10
[...]ibytkoniec. 10
[...] pézniej nie pamigtam, co bylo. 3

Zrédto: opracowanie wlasne.

Jak wynika z tabeli 2, dzieci konczyly swoja wypowiedz: powracajac do po-
czatku bajki, przywolujac ostatnie wydarzenia, dopowiadajac wymyslona sytu-

acje/zdarzenie.

Wazna funkcje w ukazywaniu przyczynowosci pelnia zdania wspélrzedne
i podrzedne. Najczeéciej stuza one opisowi powiazan przyczynowo-skutkowych

pomiedzy wydarzeniami, o ktérych mowa.

Tabela 3. Sposoby ukazywania przyczynowosci

Sposoéb ukazania
przyczynowosci

Sposdb realizacji

Zdanie zlozone ze spojni-
kiem zeby

Ukazanie celu za pomoca zdania zfozonego:
[...] poszli do domu Franklinka, zeby nocowa¢ u Franklina
i potem, potem, zeby zobaczy( siostrg poszli.

Zdanie ztozone z wiec
Dialog ze spdjnikiem

zeby

Zdanie wyjasniajace zamiary bohatera (stan wewnetrzny):
Franklin bardzo chciat zobaczy( siostre misia, wigc poszli

i mis powiedziat:

— Ale musisz by¢ bardzo cicho, zeby nie obudzic¢ mojej siostry.

Dopowiedzenie przyczy-
ny w osobnym zdaniu
(rozpoczynajacym sie od
spojnika bo)

Przyszli rodzice i mis im powiedzial, Ze mama o nim zapo-
mina. Mama powiedziata, ze tak, ale to prawda, ze mama
musi si¢ bardziej zajmowac dzidziq. Bo dzidzia bardziej
wymagala opieki.

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Analiza sposobu wyrazania przyczynowos$ci wykazala, ze dzieci najczesciej
uzywaly zdan ztozonych podrzednie. Powyzsze badania obrazuja, ze mysglenie
przyczynowe przedszkolakéw jest w ciaglym rozwoju. Zauwazono, ze dzieci sa
zdolne do wykrywania przyczyn zdarzen i wigzania ich ze skutkami, ale w tym
zakresie wystepuja bardzo duze réznice indywidualne.

Nastepstwo czasowe i sposoby jego wskazywania

Zauwazono, ze pigciolatki ukazuja nastepstwo czasowe za pomoca dlugich
i skomplikowanych zdan zlozonych (o czym mowa w kolejnym podrozdziale).
W celu wskazania nastepstwa czasowego wybieraly leksemy potem (23) i pézniej
(24) (podobne znaczenie i zastosowanie w opowiadaniu). Przebieg akeji ukazy-
waly za pomoca zdan ztozonych wspoélrzednie i podrzednie. W zebranych wypo-
wiedziach narracyjnych mozemy zauwazy¢ wyznaczniki nastepstwa czasowego.
Dzieci najczesciej postuguja si¢ stowami, ktére maja najmniejsze wymagania for-
malne w zdaniu (potem, pézniej). Odnotowano tylko nieliczne préby okreglenia
poczatku i korica opowiadania.

Sposob budowania wypowiedzen wspélrzednie zlozonych

Ponizsza analiza bedzie dotyczyla umiejetnosci budowania dwéch réznych
rodzajow zdan - zlozonych wspoélrzednie i podrzednie. Zdania wspoélrzednie
zfozone pojawiaja si¢ w rozwoju mowy dziecka wczeéniej niz zdania podrzed-
nie ztozone. W pierwszej grupie zanotowano dwa rodzaje zdan wspolrzednie
zlozonych: zdania Iaczne ze spéjnikami i oraz g, a takze zdania przeciwstawne ze
spojnikiem a. Konstrukcja wiekszo$ci opowiadan skladala sie ze zdan ze spojni-
kiem i (typowy formalny wskaznik zespolenia), ktére stuzyly wyrazeniu relacji
czasowych oraz przyczynowo-skutkowych. Ukazujac relacje czasowe, dzieci do-
dawaty do spojnika i takie wyrazy, jak: potem, wtedy, pézniej. Zdecydowana mniej-
sz0$¢ stanowig zdania o prawidlowej funkcji (ukazanie wspélistnienia czynnosci,
czyli wystepowania w tym samym czasie i przestrzeni). Zdania ze spéjnikiem i s3
najbardziej symptomatyczne dla mowy i myslenia dzieci.

Tabela 4. Sposoby budowania zdan ze spéjnikiem a

Sposoby budowania zdan ze spdjnikiem a

zdanie relacja logiczna

I pézniej przyszli rodzice, a mama Franklina nadep-
neta przypadkowo na piszczatke [ ... ]

relacja czasowa
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Sposoby budowania zdan ze spdjnikiem a

zdanie relacja logiczna

[...] Franklin chciat zobaczy¢ siostre, a mis powie-
dzial, zeby by¢ cicho, a mis zaczql tym grac i ona sig
rozplakala i si¢ obudzila.

relacja przyczynowo-skutkowa/
relacja czasowa

Nastepnego dnia, jak Franklin przyszedl, to mama
misia juz trochg méwita do Misia duzego, a mis troche
nie rozumial [...].

relacja przeciwstawnosci/
jednoczesnos¢ czynnosci

Franklin chcial trzymad dzidzig na rqczkach, a mis

C 4. L. jednoczesno$¢ czynnosci
wiedzial jak to mu powiedzial. J Y

[...] pézniej poszli naprawdg spaé, a pézniej urodzit | relacja czasowa/
sig dzidzius i plakal, a poZniej wlgczyly sig pszczétki. | relacja przyczynowo-skutkowa

Zroédlo: opracowanie wlasne.

Tworzac wlasne wypowiedzi narracyjne, dzieci postuguja sie zdaniami zlo-
zonymi wspodlrzednie ze spdjnikiem i oraz a. Zdania te pelnia najczeéciej funk-
cje wyrazania relacji czasowych, czasowo-przestrzennych i przyczynowo-skut-
kowych. Znaczniej rzadziej ukazuja czynnosci wspolistniejace. Kolejna grupa sa
zdania zlozone wspodlrzednie przeciwstawne ze spdjnikiem a. Dzieci wielokrot-
nie uzywaty tych konstrukeji w celu ukazania relacji czasowej, dodajac stowa typu
pdZniej, potem, jeszcze. Zanotowano réwniez przyklady zdan wspoétrzednie zlo-
zonych przeciwstawnie tworzonych za pomoca spdjnika, ale, a takze za pomoca
spojnika a.

Sposob budowania wypowiedzen podrzednie zlozonych
Badane dzieci budowaly zdania zlozone za pomoca spéjnika ze. Najczgst-
szym bledem bylo rozpoczynanie opowiadania od spoéjnika ze z pominieciem

zdania gléwnego. Zdania zlozone ze spojnikiem ze najczesciej stuzyly wprowa-
dzaniu dialogu za pomoca mowy zaleznej oraz ukazywaniu relacji czasowe;j.

Tabela S. Spos6b budowania wypowiedzen podrzednie ztozonych

Sposéb budowania wypowiedzen podrzednie zlozonych

zdanie rodzaj zdania

spojnik — ze

Pézniej to, co pamigtam z poczgtku, ze
mama powiedziala, ze bedzie u Franklina
nocowal mis,

zdanie podrzedne dopelnieniowe i mowa
zalezna
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Tabela 5 (cd.)
Sposéb budowania wypowiedzen podrzednie zlozonych
zdanie rodzaj zdania
Ze rodzice mysleli, ze jest w t6zku [ ...]. sposob rozpoczynania zdania/zdanie

podrzedne dopelnieniowe/mowa pozor-
nie zalezna

I jeszcze udawali, ze $pig. zdanie dopelnieniowe

[...]iudawaly, ze $pig, bo si¢ baly mamy. | zdanie trzykrotnie zlozone

spojniki — jak/zeby

I jeszcze jak mama Franklina weszla, to ich
obudzila, zeby powiedziec misiowi, Ze jest
juz starszym bratem.

zdanie okolicznikowe celu i zdanie dopel-
nieniowe — mowa zalezna

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Dzieci 5-letnie najczesciej buduja zdania zlozone podrzednie ze spdjnikiem
ze. Pelnia one funkcje wyrazania relacji logicznych, takich jak: relacje czasowe,
przyczynowo-skutkowe, celowe.

Wprowadzenie dialogu

Przeprowadzone badania wykazaly, ze dzieci S-letnie potrafia zacytowa¢
uslyszany w bajce dialog. Umieja rowniez wymysli¢ wlasny, dopasowujac go do
kontekstu calego opowiadania. Dzieci wprowadzaty dialog za pomoca:

a) mowy zaleznej;
b) mowy niezaleznej — przywolujac cudza wypowiedz w sposéb dostowny.

W badanej grupie zebrano 20 wypowiedzi dialogowych, w tym w mowie
zaleznej 13 zdan, a w mowie niezaleznej — 8. Wszystkie dialogi zostaly wypo-
wiedziane w poprawnej formie. Przytoczenie dialogu w postaci mowy zaleznej
jest trudniejsze i wymaga wyzszej kompetencji jezykowej. Wigkszos¢ tego typu
wypowiedzi jest spdjna i ma swoje odzwierciedlenie w oryginalnej bajce. Dzieci
S-letnie potrafig zapamietac i przytoczy¢ dialog wypowiedziany przez bohateréw
bajki. Najczeséciej postuguja si¢ mowa zalezna.

Uzycie zaimkow

Jednym z gtéwnych przykladow spéjnosci tekstowej, ktéry mozna bylo za-
uwazy¢ w przytoczonych wypowiedziach, jest stosowanie zaimkéw przez dzieci,
jesli kontynuuja one wypowiedZ dotyczaca bohatera. Temu zabiegowi jezykowe-
mu stuzg zaimki osobowe i dzierzawcze.
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Tabela 6. Uzycie zaimkdw
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Uzycie zaimkéw w opowiadaniu

uzycie zaimka rodzai uzycie uzycie
w tekscie J adekwatne nieadekwatne
zachowanie spéjnosci,
g odniesienie do rze-
obudzily ich osobo . .
4 "Y' | czownika w zdaniu
poprzedzajacym
jemu urodzita si osobo niejednoznaczne
J € Wy odniesienie
[...] pézniej zabawiali osobo bledne uzycie, powin-
swojq siostre grzechotkq. WY no by¢ - siostre misia
oni poszli osobo niejednoznaczne
p Wy odniesienie
. zachowanie spdjnosci
ona si¢ rozplakata osobowy © SpOJROsel
ona — zamiast siostra
tq jego siostre wskazujacy powtdrzenie
Jego siostra osobowy brak odniesienia
on si¢ zgodzil Franklin. | osobowy zty szyk
oni sig schowali osobowy brak odniesienia
zachowanie spdjnosci,
0 odebrata osobo .
§ Wy go — Franklina
[...] najpierw Franklin
zapukal, a potem mis osobowy | zachowanie spdjnosci
mu otworzyl.
wskazanie na przy-
mojej siostry dzierzawczy | nalezno$¢ kogos do
danej osoby
rzyszli rodzice i mis im
preysziiroaz = | osobowy/ e
powiedzial, ze mama zachowanie spdjnosci
: : osobowy
0 nim zapomina

Zrédto: opracowanie wlasne.

Badane dzieci postugiwaly sie trzema klasami zaimkdéw:

osobowymi — sze$¢ razy uzyte zostaly w sposéb prawidtowy (zachowanie

spéjnosci poprzez zastapienie rzeczownika), razy w sposéb niepoprawny
(brak odniesienia w tekscie);

b)
c)

wskazujacym - jeden raz uzycie nieadekwatne (powtdrzenie);
dzierzawczym — jeden raz poprawne uzycie, okreslenie przynaleznosci.
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Podsumowanie

Préby badawcze stuzyly do analizy procesu tworzenia tekstu narracyjnego
przez dzieci S-letnie. Uczestnicy badania uzyskali lacznie 103 punkty. Najwigk-
sza liczba punktéw to 20/20 (jeden raz), a najmniejsza 1/20 (jeden raz). Jedno
dziecko otrzymalo 9 punktéw. Zauwazono zalezno$¢ miedzy emocjonalnym po-
dejéciem do wykonania zadania a liczba zdobytych punktéw. Pigciolatki, ktére nie-
chetnie podchodzity do badania, otrzymaty znacznie mniej punktéw od tych, kto-
re pozytywnie podeszly do wykonania testu. Przeprowadzone badania pokazuja,
ze myslenie przyczynowe dzieci w wieku przedszkolnym jest w ciaglym rozwoju.
Dostrzezono, ze pigciolatki sa zdolne do wykrywania przyczyn zdarzen i wigzania
ich ze skutkami, ale mozna u nich zaobserwowa¢ w tym zakresie bardzo duze rézni-
ce indywidualne. Dzieci z prawidlowym rozwojem mowy potrafia budowa¢ zdania
wskazujace na myslenie przyczynowe. Pieciolatki poprawnie postuguja si¢ wyklad-
nikami nastepstwa czasowego. Tworzac wlasne wypowiedzi narracyjne, najczesciej
stosuja zdania zlozone wspoélrzednie ze spojnikami i oraz a. Zdania te pelnig zwykle
funkcje wyrazania relacji czasowych, czasowo-przestrzennych i przyczynowo-skut-
kowych. Znaczniej rzadziej ukazuja one czynnoséci wspolistniejace. Dzieci S-letnie
najczedciej buduja zdania zlozone podrzednie ze spdjnikiem ze. Potrafig tez zapa-
mietac i przytoczy¢ dialog wypowiedziany przez bohateréw bajki. Odnotowano
bardzo mato przyktadéw $wiadczacych o ich mysleniu przyczynowym.

Fakt, ze w mowie dziecka w wieku przedszkolnym znajduje si¢ malo elemen-
téw abstrakcji, znajduje swoje uzasadnienie w pracach J. Piageta [1936, s. 19-20],
ktéry okres [...] ten nazywa okresem tzw. zestawien ubocznych, charakterystycz-
nych ze wzgledu na brak logicznych zwiazkéw pomiedzy zestawieniami zdar (Ko-
walski, 1962, s. 83).

Kowalski (1962, s. 83) uwaza, ze elementy abstrakcji w mowie malego
dziecka — zaczatki poje¢ ogdlnych, ujmowanie stosunkéw miedzy przedmiotami
a zjawiskami: przestrzennych, czasowych, celowych, przyczynowych, logicznych
— stanowia w tej fazie rozwoju mowy (konkretno-wyobrazeniowej, sytuacyjne;j)
najwyzsza warstwe funkcji mowy i myslenia, a co za tym idzie — zaczatek przy-
szlego my¢lenia formalno-gramatycznego.
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Summary

A narrative is a narrative of a series of events that have occurred in the past or are pres-
ented as if they had actually happened in the past. In this narrative competence is
understood as knowledge about the essence and structure of narrative, about its basic
functions and stylistic categories, manifesting itself in complex linguistic skills related to
the construction of narrative statements with specific genre features, in accordance with
applicable language standards and adequate to the consultation. The aim of the study
was to analyze the narrative statements of S-year-old children after familiarizing them-
selves with the story once viewed. The specific goal was to check what particular state-
ments of children with proper speech development would characterize, corresponding
to the conducted test.



