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W rzeczy samej, w czystej, granicznej postaci polityka i o$wiata stanowig zupeine przeciwien-
stwo. Zasadg polityki jest wtadza, zasadg oswiaty — wolno$c. Polityka jest mechanistyczna,
oSwiata jest duchowa. Nawet tam, gdzie walke polityczng prowadzi sie Srodkami duchowemi,
zadanie polityki polega na tem, aby przyciggna¢ na swojg strone mozliwie najwiekszg liczbe
wyznawcow, naktadajgc na nich piecze¢ swego programu lub swego ideatu. Gdy zadaniem
wychowawcy jest uczynienie kogo$ samym sobg, to zadaniem polityka — upodobnienie kogos
do siebie (Hessen 1931, s. 241)
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Pedagogika czasu transformacji zmarginalizowata w badaniach dyscypline
wiedzy, ktéra w poprzednim ustroju okreslana byta mianem polityki oSwiatowe;.
Ostatni podrecznik z tej dyscypliny w czasach PRL ukazat sie w Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN w 1975 r. Jego autorem byt Mieczystaw Pecherski, ktory
podjgt sie zadania catosciowego spojrzenia na relacje miedzy politykg a peda-
gogikg w skali ogdlnej polityki panstwa, jak i na tle porownawczym, co z kolei
jest przedmiotem badan pedagogiki poréwnawczej. Jak pisat we wstepie: ,Szybki
rozwoj oswiaty na Swiecie, dynamiczny zwtaszcza w krajach wysoko uprzemysto-
wionych, powoduje wzrost zainteresowania politykg oswiatowg. Zaczyna pasjo-
nowac problem: czy i jak jest mozliwe celowe sterowanie procesami ksztatcenia
i wychowywania w skali ogélnopanstwowej”’ (Pecherski 1975, s. 5). Przedmiotem
badan polityki oswiatowej jest sfera dziatalnosci wtadz panstwowych w ksztattowa-
niu systemu oswiatowo-wychowawczego oraz jej ukierunkowania na jego rozwoj.

Szczegolnie wyksztatcenie, oswiata i wychowanie stanowig we wspéiczesnych spoteczen-
stwach jeden z podstawowych czynnikow sity politycznej, obronnej i ekonomicznej panstwa oraz
wazny czynnik ksztattowania Swiadomosci obywateli, ich postaw i przekonan. Dlatego tez panstwo
w coraz szerszym zakresie reguluje sprawy ksztatcenia i wychowania, prowadzac w tym zakresie
okreslong polityke, zgodng z interesem klas i grup spotecznych, dysponujacych wtadza polityczng
w danym kraju (tamze, s. 14—15).

Mikotaj Kozakiewicz jako wspoétzatozyciel Polskiego Towarzystwa Pedago-
gicznego podkreslat w czasie konferencji PTP w 1987 r., ze polityka o$wiatowa
moze by¢ analizowana w kategoriach szerszych i wezszych.

W szerszym znaczeniu ,polityka oswiatowa” powotana jest do tego, aby ustala¢ wiodace cele,
do ktérych ma zmierza¢ ksztatcenie i wychowanie szkolne, a tym samym dostarczaé kryteriow
dla dokonywania wyboréw sposréd alternatywnych, mozliwych rozwigzan nasuwajgcych sie przy
ukfadaniu réznych programow, jak tez pézniej przy ustalaniu kryteriow oceny tego co sie aktualnie
w rzeczywistosci szkolnej dzieje. W wezszym znaczeniu ,polityka o$wiatowa” to tyle co dziatalnosé
zmierzajgca bezposrednio przez dokonywanie odpowiednich zmian organizacyjnych do poprawy
warunkéw i efektéw pracy szkdt, nauczycieli i ucznidw, jak tez do regulowania stosunkéw spotecz-
nych w szkole (administracja, nauczyciele, uczniowie, rodzice) (Kozakiewicz 1988, s. 9).

Dwoiste rozumienie polityki oswiatowej ma swoje uzasadnienie w panstwie
totalitarnym, ale nie demokratycznym. Wéwczas decydujgce znaczenie ma
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ideologia partii wiadzy, ktéra ustala dla catego spoteczenstwa ostateczny ksztatt
szkolnictwa i sposoby wdrazania decyzji centrum politycznego wiadzy.

Wspomniany socjolog pisat wprost o wykluczeniu przez rzadzgcych w okre-
sie PRL nauk pedagogicznych z racjonalnego, podyktowanego naukg formu-
towania naczelnych celéw ksztatcenia i wychowania, gdyz o tym decydowata
partia rzgdzgca.

Takie zasady jak: partyjno$¢ pedagogiki, stuzebnej roli ksztatcenia wobec potrzeb gospodarki
narodowej, wyzszosci moralnej interesu publicznego nad interesem indywidualnym, zasada ega-
litaryzmu, monizmu s$wiatopogladowego szkoty, jednolito$ci organizacyjnej i programowej szkot
tego samego szczebla i typu, monopolu panstwa na zaktadanie, utrzymywanie i programowanie
szkot itd., wyznaczaty owe nietykalne ramy ideologiczne, ktére kazdy badacz i projektodawca zmian
musiat bra¢ pod uwage jako ,conditio sine qua non” prawidtowo ustawionego badania i prawidtowej
interpretacji ich wynikow (tamze, s. 12).

Sytuacja w tym wzgledzie nie ulegta zmianie. Nadal to centrum wtadzy pan-
stwowej, w tym resortu edukaciji, rozstrzyga o kierunku ksztatcenia i wychowania
na podstawie monistycznej ideologii wtasnego srodowiska politycznego.

Wsréd zadan stawianych nauce zajmujgcej sie politykg o$wiatowg jest
diagnozowanie czynnikdw warunkujgcych funkcjonowanie systemu oswiatowo-
-wychowawczego, jego rozwoj, zakres zachodzgcych w nim zmian, strategie
ich projektowania i wdrazania, a na tej podstawie konstruowanie takze modeli
teoretycznych podstaw dla rozumienia i prowadzenia praktycznej dziatalnosci
politycznej. Jak pisat M. Pecherski — waznym

[...] dziatem polityki oSwiatowe] jako nauki sg prace teoretyczne z dziedziny planowania
i prognozowania o$wiatowego, a zwtaszcza opracowanie metodologii planowania oswiatowego.
,Diagnozy i prognozy stajg sie¢ podstawg polityki oSwiatowej. Dzigki nim polityka oswiatowa
wyzwala sig¢ od nacisku konserwatywnych nawykéw ujmowania zjawisk oswiatowych i uzyskuje
racjonalng, nowoczesng orientacje” (Pecherski 1975, s. 19)

Warto dostrzec, ze z tak rozumiang politykg o$wiatowg rozstata sie pol-
ska pedagogika wraz z przetomem ustrojowym w wyniku urazu, jakiego doznali
Polacy po kilkudziesiecioletniej polityce totalitarnej, monistycznej i indoktryna-
cyjnej wkadz PRL, ktére potraktowaty system szkolny jako narzedzie do zmiany
Swiatopoglgdowej, gospodarczej i kulturowej polskiego spoteczenstwa. Instru-
mentalne i ideologicznie monistyczne sprawowanie wtadzy o$wiatowej warunko-
wato bezwzgledne podporzadkowanie sie jej terenowym wtadzom oswiatowym
oraz wszystkim organizacjom politycznym, spotecznym i nawet gospodarczym,
ktére miaty w swoich zatozeniach ksztatcenie i wychowywanie mtodych pokolen.

Polityka edukacyjna panstwa nie cieszy sie we wspétczesnej socjologii
edukacji szczegdélnym zainteresowaniem. W najnowszej rozprawie z tej dyscy-
pliny nauk socjologicznych edukacja zostata zredukowana do proceséw mezo-
spotecznych, a wiec przebiegajgcych wewnatrz instytucji. Jak pisze socjolog
Piotr Mikiewicz: ,Edukacje bedziemy traktowaé jako element instytucjonalnej
ptaszczyzny wychowania, czyli planowa, celowg dziatalno$¢ zorientowang na



Wstep 11

okreslone efekty przy uzyciu specyficznych, formalnych narzedzi” (Mikiewicz
2016, s. 11). Piotr Mikiewicz tgczy edukacje z sytuowaniem jej w roznych ukia-
dach spotecznych, ale nie uwzglednia w nich wptywdw makropolitycznych. Bar-
dziej interesuje go rola edukacji w spoteczenstwie, w tym takze funkcje szkoty
i mozliwos¢ wykorzystania wiedzy socjologicznej do rozwigzywania problemoéw
edukacyjnych, ale z pominieciem tego, co w istocie warunkuje przebieg proce-
s6w socjalizacyjnych i edukacyjnych w szkotach oraz pozaszkolnych systemach
oswiatowych.

Socjolog pisze wprawdzie o instytucjach edukacyjnych jako elemencie
szerszego ukfadu spotecznego, ale pomija w nim najistotniejszy, ktory gene-
ruje procesy stratyfikacyjne, warunkuje (dys)funkcjonalnos¢ instytucji szkol-
nych lub pozaszkolnych, prowadzi w ukryty dla spoteczehnstwa sposob do
zréznicowania form jednostkowych kapitatdéw w obszarze edukac;ji. To nie sys-
tem szkolny wytwarza caty szereg mechanizmoéw selekcyjnych, ale polityka
oswiatowa, sposéb sprawowania przez politykdw wtadzy nad tym systemem.
To oni decydujg o tym, jak jest zbudowany ustréj szkolny, ile ma progéw, jak
wygladajg w nim sciezki ksztatcenia oraz jak organizowane jest przechodze-
nie absolwentéw edukacji do pracy zawodowej. Socjolog pomija zupetnie
odpowiedz na pytanie, w jakim stopniu i zakresie wladze pahnstwowe wraz
z centralnym nadzorcg pedagogicznym oraz przy pomocy jakich srodkow,
uruchamiajgc jakie mechanizmy i procesy, wyznacza wszystkim segmentom
edukaciji nie tylko cele i tresci ksztatcenia, ocenianie i ewaluacje podmiotéw
ksztatcenia, ale takze warunki funkcjonowania placowek edukacyjnych jako
instytucji publicznych.

Polityka edukacyjna wigze sie dla P. Mikiewicza z mechanizmami stymulu-
jacymi rozwdj edukacji w wysoko rozwinietych krajach liberalnej demokraciji,
chociaz ich wprost nie demistyfikuje. Przywotuje za Davidem F. Labaree trzy
gtéwne cele dziatania systemu edukacyjnego, gdzie pierwszy z nich, jakim jest
orientacja procesu ksztatcenia na ,demokratyczng réwnos¢”, ,produkowanie
podmiotowych obywateli” jako odpowiadajgcy politycznemu wymiarowi funkcjo-
nowania spoteczenstw i majgcy ,|[...] dziata¢ na potrzeby efektywnos$ci systemu
panstwowego” (tamze, s. 43). Tyle tylko, ze ta perspektywa dotyczy panstw,
w ktérych edukacja traktowana jest i finansowana jako dobro wspdine, a nie
narzedzie do sprawowania wtadzy nad spoteczenstwem. ,Edukacja jako dobro
publiczne jest narzedziem inwestycji w wyksztatcenie obywateli i jako$¢ pra-
cownikéw, co stuzy catemu spoteczenstwu” (tamze). Nie dostrzega sie zatem
koniecznos$ci uwzglednienia w polityce edukacyjnej takze jej makropolitycznego
wymiaru, ktéry nie ma nic wspodlnego z ksztattowaniem spoteczenstwa obywa-
telskiego i pogtebiania z jej udziatem kapitatu spotecznego dla dobra wspoélnego
czy kreowania jakiej$ wspolnoty.

Takze rzadzacy w Polsce od lat unikajg analiz i odniesien w polityce
oswiatowej do rozpadajgcych sie struktur i instytuciji, ,[...] ktére nadajg charak-
ter i stanowig oparcie swiata, jakim go dotad znaliSmy: rynki kapitalistyczne,
normy cywilizacyjne, autonomiczne jednostki, formy globalnej wspotpracy
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i procedury demokratyczne. Jako ludzie nowoczes$ni jesteSmy przyzwycza-
jeni do myslenia w kategoriach postepu liniowego, ktérego kresu nie znamy”
(Leggewie, Welzer 2012, s. 9). O ile mozna byto jeszcze kilkadziesiat lat temu
pisac¢ tak, jak czynit to Robert Fulghum (Fulghum 2008), ze wszystkiego, co
jest wazne w zyciu, nauczyliSmy sie w przedszkolu, o tyle w ponowoczesnym
Swiecie szkota przestaje by¢ forpocztg zmian w zyciu spotecznym panstwa.
Tym samym wszystko to, co moze by¢ najbardziej przydatne w zyciu miodych
pokolen, uzyskujg one poza szkota, a nie w niej, aczkolwiek w duzym stopniu
dzieki niej.

W Swiecie ptynnej nowoczesnosci rozmiar radykalnych zmian w kluczo-
wych dla ludzkiej egzystencji sferach codziennego zycia sprawia, ze wpisane
wen kryzysy ekonomiczne, demograficzne, klimatyczne, zdrowotne, ale i spo-
teczne zmuszajg nas do ponownego myslenia o warunkach zycia przysztych
pokolen. ,Nie chodzi tu o perspektywe in the year 2525, lecz o dajgcg sie ogar-
ng¢ spojrzeniem wspotczesnosé. Kto urodzit sie w 2010 roku, ten moze dozyé
jeszcze roku 2100” (tamze, s. 10). Moze dozyé¢, ale wcale nie musi nie tylko ze
wzgledu na niekorzystne dla ludzkosci zmiany klimatyczne, emigracyjne ruchy
ludnosci z potudnia na pétnoc i ze wschodu na zachdd, ze wzgledu na wojny,
gtéd, choroby czy brak dostepu do wody, ale i inne szkody, ktére sg generowane
takze z udziatem edukacji szkolnej. W takim Swiecie dziatania wtadz mogg
doprowadzi¢ do niezamierzonych czy nieprzewidywanych skutkéw ubocznych
lub nawet bezposrednich, ktére bedg sprzeczne z funkcjami zatozonymi czy
nawet najlepszymi intencjami rzgdzacych.

Nie prowadzimy w Polsce badan naukowych, ktére dotyczytyby jawnych
i ukrytych funkcji wtadz oswiatowych sprawowanych przez kadry urzednikéw
Ministerstwa Edukacji Narodowej (w PRL — Ministerstwa Oswiaty i Wychowa-
nia). Jest to bowiem ostatni bastion socjalizmu, panstwa totalitarnego, ktéry
skutecznie i w duzym stopniu, w sposéb ukryty dla spoteczenstwa, reprodukuje
mechanizmy charakterystyczne nie tylko dla centralistycznych ustrojow oswia-
towych, ale i monistycznych, tyle ze zmieniajgcych sie wraz z wyborami demo-
kratycznymi do Sejmu. Sprzyja temu wcigz istniejgca atomizacja nauk spotecz-
nych i humanistycznych.

To, co w okresie PRL byto wazne z punktu widzenia planowania dziatal-
nosci o$wiatowej w panstwie, a mianowicie jej uwarunkowania geograficzne,
Srodowiskowe (wiejskie, wielkomiejskie, matomiasteczkowe; regiony wschod-
nie, zachodnie, potudniowe czy poétnocne kraju; nizinne, gorskie; poziom prze-
strzennego zagospodarowania kraju, a zatem i inwestycji, lokalnych zasobow
wydobywczych, potencjat produkcyjny; rozmieszczenie i migracje ludnosci,
gestos¢ zaludnienia, struktura zatrudnienia i bezrobocia; terytorialny uktad
dochodu narodowego; rozmieszczenie dziatalnosci pozagospodarczej; warunki
klimatyczne; zasoby kulturalne, sie¢ bibliotek, klubéw sportowych, osrodki aka-
demickie itp.), dzisiaj jest badane parcjalnie, bez poszukiwania wzajemnych
zaleznos$ci miedzy powyzszymi czynnikami jako rzutujgcymi na procesy rozwoju
szkolnictwa i edukacji.
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Ministrowie wprowadzajgcy rewolucje os$wiatowg — Mirostaw Handke
w 1999 r. i Anna Zalewska wszczynajgca wobec tego ustroju szkolnego kontr-
rewolucje — nie dokonali tego na podstawie uprzednich badan oswiatowych,
kompleksowych diagnoz czynnikow odpowiedzialnych za funkcjonowanie szkol-
nictwa, by mozliwe byto przewidzenie nastepstw dla procesdéw organizacyjnych,
technicznych, kadrowych, ale przede wszystkim psychospotecznych wsréd
dzieci i mtodziezy. Liczyt sie tu gtéwnie czynnik ekonomiczny, polityczny i ideolo-
giczny. Do planowania nie wystarczg jedynie zmiany prognozy rozwoju popula-
cyjnego na co najmniej 1520 lat naprzdd, gdyz muszg one mie¢ charakter wie-
loczynnikowy, a wiec wykraczajgcy poza wymiar ekonomiczny, demograficzny
i temporalny. Analiza perspektyw przemian w liczebnosci rocznikéw nie moze
skupiac¢ sie na obowigzku szkolnym, skoro ten w 1997 r. wydtuzono do 18. roku
zycia, nie liczac sie z potencjatem intelektualnym, potrzebami i aspiracjami edu-
kacyjnymi mtodziezy.

Planowanie oswiatowe w aspekcie prognoz rozwoju kraju ma u nas charak-
ter stricte ideologiczny, a wiec adaptacyjny, czyli taki sam, z jakim mieliSmy do
czynienia w okresie PRL. Dominuje tu normatywna funkcja zatozen i zasad poli-
tyki oswiatowej koncentrujgca uwage wtadz na okreslaniu celow i tresci ksztat-
cenia i wychowania z uwzglednieniem stosunku szkolnictwa do spraw naucza-
nia religii. Kiedy w lipcu 1961 r. dyskutowana byla w Sejmie ustawa o rozwoju
systemu oswiaty i wychowania, w ktérej eksponowano powinnos¢ ksztattowania
naukowego (marksistowsko-leninowskiego) pogladu na swiat, zakwestionowat
to dwczesny poset grupy katolickiej Tadeusz Mazowiecki.

Takie ustawowe zakre$lenie jednego z podstawowych celéw wychowawczych szkoty [...] jest
dla nas z dwéch powoddw nie do przyjecia. Jest chyba oczywiste, Zze czlowiek, ktéry traktuje swoj
poglad na swiat powaznie, a ktéry stoi na stanowisku materializmu dialektycznego, w szczegol-
nosci katolik, nie moze pragna¢, aby szkota wychowywata jego dzieci na materialistow. Po wtore,
w naszym przekonaniu, takie ustawowe okreslenie celu wychowawczego szkoty nie odpowiada
wymogom, jakie stawia wspoétczesne, pluralistyczne spoteczenstwo. [...] Powinna ona — wychowu-
jac ideowych, ale przede wszystkim myslgcych i tolerancyjnych obywateli — ksztattowac ten zespét
wspolnych nam wszystkim wartosci, wpaja¢ szacunek i zrozumienie dla réznych pogladéw na swiat
(za: Pecherski 1975, s. 194-195).

O synergiczne podejscie do polityki oswiatowej, ktéra bazowataby na racjo-
nalnej wspotpracy rzgdzacych z badaczami, ale i uwzgledniata potrzeby pod-
miotéw zmian edukacyjnych, upominat sie na poczatku lat 80. XX w. Zbigniew
Kwiecinski. Pisat wowczas o koniecznosci aplikowania w polityce oswiatowej
modelu planowej zmiany kooperacyjnej w jej pozytywnym wariancie. Jest to
jednak mozliwe woéwczas, kiedy gotowi sg do wspotdziatania na rzecz edukac;i
jako dobra wspdlnego wszyscy partnerzy ,[...] gry kooperacyjnej”, do uczestnic-
twa w budowaniu oswiaty demokratycznej i humanistycznej, do wytworzenia
i udziale w ruchu spotecznym takg oswiate konstruujgcym. Wszyscy partnerzy
wspotdziatajg ze sobg: nauka z praktykg, administracja z naukg, praktyka z wta-
dzg i administracjg, a z nimi wszystkimi wtadza” (Kwiecinski 2011b, s. 30).
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Nie proponuje analizy spotecznej funkcji szkoty w skali mikro$wiata
jej podmiotéw, gdyz na ten temat mamy literature przedmiotu (Babicka-
-Wirkus 2019; Czerepaniak-Walczak 2018; Dudzikowa 2004, 2007, 2013,
2016; Nowosad 2019; Sliwerski 2017a). Uwazam, ze nalezy poszerzaé
i pogtebia¢ studia krytyczne dotyczgce czynnikow makropolitycznych edu-
kacji szkolnej, bowiem sktada sie na nie wiele rownoprawnych i sprzecz-
nych ze sobg, rozproszonych rzeczywistosci, ktére sg jednoczesnie Swiatem
spotecznym, ktory ,[...] nie jest ontologicznie monolityczny: jest r6znorodny,
skomplikowany, wewnetrznie sprzeczny, jest dynamiczny, ciggle otwarty, nie-
ustannie w trakcie stawania sie” (Melosik 1995, s. 20). Konieczne jest swo-
istego rodzaju przebudzenie spoteczno-polityczne dzieki nasycaniu $wiado-
mosci podmiotéw edukacji narracjg zdarzen i procesow, ktére doprowadzity
do niezwykle waznego momentu zatamania sie i zmarnotrawienia solidar-
nosciowej rewolucji lat 1980-1992. Doswiadczamy bowiem kontrrewoluc;ji
niejako zaskoczeni, bierni i bezradni wobec tego wszystkiego, co wydarzyto
sie w ciggu kilku ostatnich lat z marzeniami pierwszej solidarno$ciowej fali
wyzwolenia polskiej oswiaty z monistycznego gorsetu i centralistycznego
zarzgdzania nig. Préba przebudzenia w wyniku uswiadomienia sobie granic
naruszania profesjonalnej godnosci nauczycielskiej, rodzicielskich praw do
stanowienia o ksztatceniu i wychowywaniu wtasnych dzieci oraz dewastowa-
nia mechanizmow prawo- i samorzgdnosci lokalnej czy uspotecznienia edu-
kacji szkolnej wymaga opisu i préb interpretaciji.

Szkota nie moze tkwi¢ w tym Swiecie za zmurszatymi murami idei, mysli,
metodycznych rozwigzan, skoro te nie tylko juz nie przystajg do tego Swiata,
do kolejnej fali dynamicznej akceleracji rozwoju dzieci i miodziezy, ale odda-
lajg ucznidw od innych sposobdw i zrodet zdobywania wiedzy oraz umiejetno-
Sci. Te przeciez powinny mie¢ charakter prospektywny, a nie gtéwnie tradycjo-
nalistyczny, gdyz mimo wszystko ksztatcimy mtode pokolenia do przysztosci,
nie zapominajgc rzecz jasna o przesztosci. Polska pedagogika musi wycho-
dzi¢ poza horyzont dotychczasowego usytuowania edukacji szkolnej. W tym
przypadku ponadczasowa jest jedna z wielu tez Bogdana Suchodolskiego, ze
pedagodzy niestety opowiadajg sie ,[...] przewaznie za strategig postuszenstwa
i adaptacji. [...] Ale najtrudniejsze i najbardziej owocne problemy wychowania
wigzg sie z wprowadzaniem mtodych pokoleh w to, co sie zapowiada” (Sucho-
dolski 1983, s. 18).

Szkota lll RP nadal jest organizowana i prowadzona na wzor biurokratycz-
nych instytucji panstwowych przetomu XIX i XX w., by realizowa¢ w niej cele zgod-
nie z zasadg administracyjnej racjonalnosci, a wiec przy stosowaniu tych samych
Srodkow, w tym samym czasie i wzglednie tych samych warunkach okreslanych
przez centralistyczng wiadze. Chodzi o to, by do maksimum wykluczy¢ z ich funk-
cjonowania przypadek (los), nauczycielskg niezaleznos¢, tworczos¢ i uczniowskyg
autonomie, co — jak sie wydaje — jest mozliwe dzieki temu, ze postepowanie jedno-
stek w szkotach nie jest warunkowane ich indywidualnymi potrzebami, ale uzalez-
nia sie od subiektywnych doznan wiadzy. Tak rozumianej racjonalnosci poddano
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nie tylko czas trwania szkoty, metody ksztatcenia, jej wyposazenie w pomoce
dydaktyczne, ale i ocenianie zachowania uczniéw czy postaw nauczycieli. Okres
PRL-owskiego panstwa totalitarnego sprzyjat naduzywaniu wiadzy na kazdym
szczeblu zarzadzania szkotami, w tym niestety takze toksycznym postawom cze-
$ci nauczycieli wobec ucznidw, a nawet ich rodzicow. W panstwie transformacji ku
demokracji w szkolnictwie niewiele zmienito sie na lepsze.

Po trzydziestu latach transformacji mamy w polskiej polityce oswiatowej
naprzemienno$¢ normatywnych imperatywéw wiadzy politycznej w procesie
wychowawczym szkét, bez jakiegokolwiek odwotania do Konstytucji lll RP, kto-
rej tres¢ jest w tym wymiarze jednoznacznie tozsama z powyzszg wypowie-
dzig T. Mazowieckiego, nota bene pierwszego premiera postsocjalistycznego
rzadu. Nie ma zatem w polityce oswiatowej ani planowania oswiatowego, ktore
musiatoby odbywac¢ sie na podstawie naukowych badan i analiz kluczowych
dla edukacji czynnikéw, ani z prognozowaniem o$wiatowym majgcym na celu
przewidywanie przysztych zjawisk na podstawie takze naukowych danych, gdyz
zaden z ministrow nie wie, jak dtugo bedzie mégt realizowaé wiasny (w sensie
wlasnego zaplecza partyjnego) projekt oswiatowy.

Zrédtem moich analiz staly sie materiaty prasowe (w tym wydan online),
ktére gromadzitem od poczatku transformacji ustrojowej. Czytajgc je ponow-
nie, po wielu latach przekonatem sie, ze warto wraz z kolejnym etapem (kontr-)
rewolucji o$wiatowej dokona¢ swoistego ,remanentu” mysli, wypowiedzi, stano-
wisk czy uchwat oséb czynnie wptywajgcych na polityke oSwiatowg w naszym
kraju, z punktu widzenia reprezentowanej przez nich ideologii prawicowej.
Zapewne wpisujg sie swoimi chlubnymi i toksycznymi dokonaniami w kolejny
etap waznej zmiany spoteczno-politycznej, w tym takze edukacyjnej, w naszym
kraju. Podzielitem Zrédta na kilka zasadniczych problemow, ktore stawaty sie
w minionym okresie przedmiotem lub zarzewiem konfliktéw, sporéw czy dys-
put miedzy przedstawicielami réznych opcji: od lewej strony sceny politycznej,
poprzez centrum, ku stronie liberalnej i prawicowej. Wybratem wypowiedzi tylko
tych aktoréw reform, ktérych poglady lokujg sie w centralnym nurcie zmian, ale
i sgdy przedstawicieli przeciwnych dla nich ugrupowan politycznych, z racji zaan-
gazowania sie w dziatalnos¢ polityczng w innej konstelacji wtadzy. Czytelnicy
znajdg tu zapewne zapamietane mysli, wyrwane z kontekstu catej wypowiedzi,
ale sg one tu cytowane dostownie nie po to, by uczyni¢ je przedmiotem eklek-
tycznej narracji, tylko by nadac¢ im nowe swiatto ,obecnosci” w zmaganiach sie
wiadz oswiatowych z wprowadzong w wyniku ich zaistnienia deforma/ reformag
szkolng. Byty tez w analizowanym okresie pomysty szalone, jak powiada dzi-
siejsza mtodziez — ,gier tych owe” czy ,zaleszczanskie”, a przy tym oznajmiane
z powaga majestatu wtadzy, ktére wzbudzaty emocije i szybko gasty wraz z nimi.
Jedne, niestety, zostaty wcielone w zycie, inne zas, na szcze$cie, pozostaty
jedynie ,Sladem” w pamieci spoteczne;j.

Kazda z reform odgdrnych, centralistycznych niesie z sobg rozczarowa-
nia. W pierwszej potowie lat 90. XX w. wybitny socjolog Jan Szczepanski pisat
o tym, jak rozczarowania obywateli wobec kryzyséw w oswiacie przektadaty sie



16 Wstep

na powody uruchamianych przez nauczycieli protestéw, rezolucji, grézb, zgdan,
apeli i niekonczacych sie negocjacji zwigzkowcow z wtadzami.

Ideologia opozycyjna przewidywata, ze po obaleniu ustroju realnego socjalizmu powstanie
Rzeczpospolita samorzadna, w ktérej wiadza przejdzie w rece elit lokalnych, demokratycznie wybra-
nych. Spodziewano sie takze, ze eliminacja instytucji panstwa socjalistycznego i eliminacja wiadzy
PZPR ustabilizuje ustréj, w ktorym sprawiedliwo$¢ spoteczna zostanie zapewniona przez realizacje
zasad chrzescijanskich oraz zasad wypracowanych przez ideologéw demokratycznych ruchéw ludo-
wych. Tymczasem wielka transformacja zmieniajgca realny socjalizm w kapitalizm i demokracje parla-
mentarng przyniosta obok zmian pozadanych takze wtadze szybko sie odradzajgcych elit posiadania,
stworzyta warunki dorabiania sie dziataniami przestepczymi bgdz wykorzystujgcymi luki w prawie, jak
przemyt, oszustwa bankowe, naduzycia wtadzy politycznej dla przyznawania dotacji itp. Ta moralna
dzikos$¢ powstajgcego kapitalizmu zostata odczytana przez nauczycieli jako zdrada ideatéw, o ktore
walczyli (Szczepanski 1993, s. IV).

Mam nadzieje, ze niniejsze studium narracyjno-dyskursywne, a zarazem
krytyczne, bedzie sprzyja¢ koniecznosci powrotu do prognozowania polityki
oswiatowej. Wymaga to rozumowania typu dedukcyjnego, to znaczy wypro-
wadzania z racji uznanej za wzglednie prawdopodobnie prawdziwg nastepstw,
wnioskow, ktére bedg podstawg do racjonalnego, merytokratycznego, a nie
populistycznego planowania zmian os$wiatowych. W prognozowaniu os$wiato-
wym powinna uwidacznia¢ sie kreatywna funkcja polityki oswiatowej. Jak jed-
nak prognozowac cokolwiek dla oswiaty, kiedy nie wiemy, w jakim ona bedzie
funkcjonowac ustroju politycznym, w jakich warunkach spotecznych, gospodar-
czych i demograficznych? Wcigz mamy w kraju wizje krétkookresowe, prak-
seologiczne, ktdre sg nastawione na skutecznos¢, efektywnosé, korzystnose,
doktadnosé, spojnosc¢, a wiec wymiernos¢ zmian wewnatrzszkolnych, majgcych
rzutowa¢ na zmiany postaw wsrod dzieci i mtodziezy, a czasami i na zmiany
spoteczne czy w gospodarce.

Nie jest tatwo prowadzi¢ badania krytyczne, narracyjno-dyskursywne,
gdyz dotyczg one wspétczesnych wydarzen, w tym przypadku — o$wiatowych
i udziatu w nich politykéw oraz nauczycieli i uczniéw ,skazanych” przez rzgdza-
cych na koniecznos¢ wprowadzania reform w szkolnictwie publicznym. Dyskurs
powstaje w jakim$ szczegdlnym kontekscie spotecznym, politycznym, historycz-
nym itp. Musimy zatem w odniesieniu do zaistniatych wypowiedzi uwzgledniaé
przebieg wydarzen, procesow, faktdw w wymiarze temporalnym, by zarazem
uwydatni¢ dajgce sie odczyta¢ fenomeny réznego charakteru i zakresu zmian
(w) edukacji. Moje studium krytyczne dotyczy szkolnictwa publicznego, bowiem
niepubliczne obroni sie w kazdej sytuacji, nawet w systemie quasi-totalitarnym,
jakim byta PRL. Bylismy jedynym panstwem w obozie socjalistycznym ze szko-
tami katolickimi, a wiec pozapanstwowymi.

Trudno$¢ analizowania dyskursu wynika z faktu, ze nie mamy wgladu we
wszystkie dokumenty, nie znamy wielu faktow, ktére sg skrywane przed spo-
teczenstwem przez sprawujgcych wiadze. Kulisy reform szkolnych wymagaja
zupetnie innych badan, a mianowicie historycznych, kiedy zostajg odtajnione
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kluczowe dla poznania i zrozumienia proceséw reform oraz (wspot-)sprawcow
zmian dokumenty. Po uptywie piecdziesieciu lat nie bedg jednak zyli sprawcy
wydarzen czy wiarygodni ich swiadkowie, wiec i w tym zakresie badania sg
skazane na czesciowg tajemnice. Po wielu latach — jak pisat Jan Drewnowski
w wydanej poza granicami kraju w marcu 1979 r. rozprawce poswieconej pro-
bie interpretacji historii politycznej Polski Ludowej: ,Kazda interpretacja fak-
téw historycznych jest dyskusyjna. Ale zeby ta dyskusja byta mozliwa, trzeba
sformutowac jaka$ interpretacje i zerwaé z niedopowiedzeniami. Tylko wtedy
bedziemy mogli wyciggna¢ wnioski dla naszej polityki na przysztos¢” (Drewnow-
ski 1979, s. 9).

Trzeba zatem, z myslg o przysztych badaczach dzisiejszej polityki oswia-
towej, dokonac rekonstrukcji zdarzen w zakresie kluczowych kategorii o$wiato-
wych dla dyskursu publicznego o edukacji, by mozliwa byta dyskusja i by¢ moze
takze nowa ich interpretacja. Nie mamy dostepu do wszystkich dokumentow,
szczegolnie rzgdowych, ktére Swiadczg o rzeczywistych powodach, potrzebach
i kierunkach radykalnych zmian majacych doprowadzi¢ do niemalze catkowi-
tego odwrdcenia dotychczasowej polityki oswiatowej realizowanej przez forma-
cje partyjne lat 1989-2015. Mozemy sie ich domysla¢, poddawac je wiasnej
interpretacji, odczytujac wypowiedzi politykdw sprawujgcych wladze czy usta-
nawiajgcych prawo. Pewnych faktow zataic sie nie da, ich nosnikiem jest jednak
dyskurs jako dialog, konwersacja czy interakcja miedzy politykami a spoteczen-
stwem oparta na komunikowaniu. Dyskurs to takze specyficzna odmiana mysle-
nia majgcego zwigzek z dazeniem do prawdy lub intelektualnego rozwazenia
spornych kwestii w wypowiedziach politykéw oswiatowych, ekspertéw i adre-
satéw ich wypowiedzi czy analiz. Jesli chcemy zrozumieé, a takze (roz-)poznac
procesy istotne dla przemian w naszym szkolnictwie, to powinnismy takze sobie
udwiadomic, jak reagowato na nie polskie spoteczenstwo, w tym opozycja poli-
tyczna oraz aktorzy oswiaty i naukowcy.

W niniejszej pracy przyjmuje za socjologiem Janem Szczepanskim rozu-
mienie rewolucji jako reformy w polityce, ktéra jest przeprowadzona metodami
eliminowania istniejgcego tadu oswiatowego, by zastgpi¢ go radykalnie odmien-
nym, a nie doskonali¢ jego elementy sktadowe. Jesli bowiem

[...] rewolucja usuwa zuzyte sktadniki rzeczywistosci na poziomie, gdzie rewolucja przebiega,
to mozna rozszerzy¢ zakres tego sformutowania i powiedzie¢, ze rewolucje sg czynnikami oczysz-
czajgcymi pole zycia spoteczenstwa i usuwajace sktadniki zuzyte, ,zgnite”, stwarza warunki zycia
sktadnikéw zdrowych, rozwijajgcych sie, oczyszcza ,pole”, na ktérym rosng nowe elementy tworczo-
Sci spoteczenstwa (Szczepanski 1999, s. 59).

Analizujgc polityke odwiatowg mozna tez wykorzysta¢ model czterech
podejs¢ czy — jak to okresla Andrzej Janowski — narraciji, jakie wpisujg sie w pola
przecinajgcych sie dwdch osi zarzgdzania szkolnictwem: orientacja na ekskluzje
lub inkluzje oraz orientacja na demokracje hierarchiczng/ autorytarng a partycy-
pacyjna/uczestniczacgy. llustruje to ponizszy schemat.
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HIERARCHICZNY

Ortodoksja Ortodoksja

Potgczeni siecig dla uczenia sie Uczgce sie spoteczenstwo

EKSKLUZYWNY

ANMAZNTHNI

UCZESTNICZACY

Schemat 1. Modele polityki o$wiatowej ze wzgledu na krzyzujace sie orientacje ideologiczne
z podejsciem wiadzy do aktywnosci innowacyjnej podmiotéw edukaciji

Zrédio: Janowski 2000, s. 52.

Wazne jest budowanie scenariuszy rozwoju o$wiaty w taki sposéb, by nie
pomija¢ w nich drazliwych probleméw oraz w wyostrzony nawet sposéb poka-
zywac potencjalne skutki wdrozenia ich w zycie. ,Scenariusze ukazujg, ze nie
mozna mie¢ w edukacji wszystkiego naraz dla wszystkich, ze pewne wybory
sg konieczne, ze za wyborami kryjg sie interesy okreslonych grup spotecznych”
(Janowski 2000, s. 11). Janowski zwraca uwage na niestychanie wazng kwestie
zatroszczenia sie przez przedstawicieli nawet przeciwstawnych partii politycznych
0 konsensus wokot spraw edukacii w kraju. Niewatpliwie sg sprawy, w przypadku
ktorych ,[...] leniwe niezauwazanie réznic utatwia tworzenie pozornego konsen-
susu niezainteresowanych, natomiast dobre zdefiniowanie réznic pozwala jasno
okresli¢ pole, na ktérym ludzie z roznych partii politycznych sg w stanie razem
wspottworzy¢ przyszios¢” (tamze). Dlatego niestusznie sprawujgcy wiadze, jak
i opozycja, usilnie udowadniajg sobie, kto jest wazniejszy, silniejszy, sprawniej-
szy, zastugujacy na wpisanie go do historii reform o$wiatowych, kto przeprowadzi
wiasne rozwigzania wbrew czyjej$ akceptacji. Trafnie brzmi okre$lenie ,nonpar-
tizan” lub ,bipartizan”, ktére A. Janowski przywotuje z amerykanskiego dyskursu
publicznego w sprawach edukacyjnych, jako wskazujgce na rodzaj postaw prze-
ciwnikéw politycznych na rzecz zajecia wspdlnego stanowiska w sprawie polityki
oswiatowej. Sprawujgcy od 1993 r. wtadze w MEN nie sg w stanie wyj$¢ poza
perspektywe wtasnego programu politycznego, ktéry nie jest przeciez akcepto-
wany przez caty naréd, chociaz ma demokratyczng legitymizacje.

Pisanie rozprawy post factum, a wiec po dokonaniu zmian w polskim szkol-
nictwie, nie jest tatwe nie tylko z powodu braku dostepu do wielu zrédet i aktoréw
reform, ale z koniecznosci ich analizowania oraz interpretowania, by mozna byto
wycigga¢ wnioski z nieodlegtej przesztosci i prognozowaé mozliwy przebieg poli-
tyki oswiatowej na przysztos¢. Kazda zmiana formacyjna, duchowa w panstwie jest
nosnikiem przemian kultury politycznej i oSwiatowej ujawnianej w formie dominacji
okreslonego nurtu na tamach najwazniejszych w danym kraju gazet, czasopism,
w mediach elektronicznych, w ramach deklaracji stowarzyszen, partii politycznych
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i rzadow, kongresow i publikacji naukowych. Jest ona jednak zarazem nosnikiem

postprawdy, czyli z premedytacjg stosowanym przez politykébw narzedziem do

wprowadzania obywateli w btgd, do operowania klamstwem, niedopowiedzeniami,

wyrwanymi z kontekstu poglgdami czy wiedzg w komunikacji ze spoteczehstwem.
Jak pisat Artur Bartkiewicz, postprawda to

[...] stowo odnoszace sie do okolicznosci, w ktorych obiektywne fakty majg mniejszy wptyw na
opinie publiczng niz odwotywanie sie do emoc;ji i przekonan odbiorcéw. Innymi stowy postprawda
to przekaz, ktérego stosunek do prawdy moze by¢ bardzo luzny — najwazniejsze jest, aby tres¢
takiego przekazu oddawata stan ducha i zgadzata sie z wiedzg, ktdrg juz dysponujg jego odbiorcy
(Bartkiewicz 2017, s. 10).

Postprawdg jest wszystko to, co umieszczajg na Facebooku, Twitterze itp.
sami politycy, pseudodziennikarze, ale i rzecznicy prasowi ministerstw, reklamo-
dawcy, malwersanci, stuzby specjalne, byle tylko wmdéwi¢ odbiorcom to, czego
oni sami nie sg w stanie sprawdzi¢, zweryfikowaé. Odbiorcy muszg polegac
na reprezentowanym przez nadawce tzw. autorytecie instytucji czy autorytecie
wiadzy, ale nie sg juz w stanie odréznic¢ prawdy od fatszu, gdyz autorytety oso-
bowe sg przez manipulatorow niszczone, degradowane, by nie przeszkadzaty
fatszerzom rzeczywistosci w manipulowaniu spoteczenstwem.

Wiasnie dlatego jeden minister edukacji moze powiedzie¢, ze badania
PISA sg dowodem na wybitne osiggniecia polskich gimnazjalistow, za$ drugi
— odwotujgc sie do tego samego raportu — moze stwierdzic, ze jest wprost prze-
ciwnie. Wystarczy tylko siegng¢ po inny fragment raportu, ktérego i tak wszy-
scy nie przeczytaja, a nawet gdyby byli w stanie to uczynié¢, to nie zrozumiejg
danych, ktére zostaty w nim przedstawione. Do tego potrzebna jest specjali-
styczna wiedza. Partie polityczne, takze te u wtadzy, majg swoich producentéw
postprawd, a wiec osoby, ktére profesjonalnie zajmujg sie oklamywaniem ludzi,
wprowadzaniem ich w btad, by nie buntowali sig, nie protestowali, tylko przyj-
mowali kazde wyjasnienie za prawde, ktéra jest oczywista sama przez sie. To
takze forma sprawowania wtadzy, dzieki ktérej mozna odwréci¢é uwage spote-
czenstwa od powazniejszych btedow, zagrozen czy kryzyséw (ekonomicznych,
parlamentarnych, spotecznych itp.).

Postprawda jest ktamstwem w dwoch znaczeniach: 1) jest komunikowa-
niem rzeczy we wilasnym przekonaniu fatszywych; 2) jest Swiadomym wprowa-
dzaniem innych w btad, po to, by mie¢ z tego okreslonego rodzaju korzysci. Te
za$ sg ukrywane do momentu, az nie znajdzie sie kto$, kto odstoni te mistyfika-
cje. Kategorig ktamstw pedagogicznych sg zdaniem Marii Ossowskiej klamstwa
na uzytek wychowywania dzieci, a zwigzane z odraczaniem mowienia prawdy
0 pewnych zjawiskach na rzecz zastepowania jej infantylizacjg sgdéw o rzeczy-
wistosci w postaci ,[...] opowiadan o niemowletach przynoszonych przez aniotka,
bociany czy znajdywane w kapuscie” (Ossowska 1985, s. 116). Inng kategorig
ktamstwa pedagogicznego, ktére rzekomo ma cudze dobro na wzgledzie, jest dla
M. Ossowskiej zatajenie czy znieksztatcenie jakiejs informacji o rzeczywistosci.
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Przez zatajenie rozumie si¢ zwykle przemilczanie pewnych faktéw wobec kogos, kto byt
uprawniony do ich znajomosci. Uprawnienie to wymaga relatywizacji. [...] Na ogét ten, wobec kto-
rego cos sie zataja, musi by¢ w tej sprawie jako$ zaangazowany, jednakze rodzaj zaangazowania
moze by¢ nader rozmaity (tamze, s. 118).

Mistyfikacji, czyli kreowaniu postprawdy, stuzy¢ moze tez plotka, fatszowana
czy retuszowana dokumentacja, skfadanie deklaracji bez pokrycia, niepraw-
dziwe, fatszywe kryteria ocen, jak np. zachowania, stygmatyzacja poprzez opinie
negatywng o liderze strajku, a umozliwiajgca ostabianie wiarygodno$ci opozyciji.
Niedocztowieczony kreator postprawd sam odcziowiecza innych.

Wspétczesny dyskurs edukacyjny odzwierciedla ustrdj polityczny panstwa
i jest wynikiem walki miedzy dochodzacymi do wtadzy formacjami politycznymi,
dla ktérych dydaktyka, pedagogika szkolna nie odgrywa juz zadnej roli, a tym
bardziej filozofia ksztatcenia i etyka. Transmisja w toku edukacji szkolnej ideologii
partii politycznej ksztattuje tozsamosci mtodych pokolen w ramach zmieniajgcej
sie co kilka lat w Sejmie i rzadzie wtadzy, podtrzymujgc lub zmieniajgc ,[...] ist-
niejgcag strukture klasowg, wyznaczajgc okreslone pozycje poszczegdlinym jed-
nostkom oraz granice miedzy tymi pozycjami” (Bielecka-Prus 2010, s. 313-314).
Inaczej ksztaltuje sie tozsamos¢ jednostki w scentralizowanym panstwie, a w nim
— centralistycznym ustroju szkolnym, a inaczej w panstwie zdecentralizowanym,
ale tak w jednym, jak i w drugim zanika potrzeba prowadzenia prognostycznych
badan oswiatowych.

Wyrézniony przez Basila Bernsteina typ tozsamosci prospektywnej doty-
czy jej rekontekstualizacji z punktu widzenia grup interesdbw zaangazowanych
w budowanie nowego tadu spotecznego.

Poniewaz rézne grupy uzurpujg sobie prawo do ,jedynie wiasciwych wykfadni’, trwa miedzy
nimi zmaganie o pozyskanie zwolennikéw. Jednostki, ktére opuszczg swojg starg tozsamos¢, pod-
dane sg sitom réznych projekcji tozsamosci, ktére naptywajg w niekonczacym sie korowodzie, roz-
mnazane w wyniku ciggtych schizm i nowych dyskurséw. Bernstein zauwazyt, ze w takiej sytuacji
Ltrudno sie oderwac¢ od wptywdéw zewnetrznych, aby rozpozna¢ wtasny gtos” (tamze, s. 315).

Jednostka jest poddawana skrywanej i coraz bardziej totalizujgcej kontroli
wiadz panstwowych, dziatajgc wedtug niewidocznych dla niej, ale narzuconych
jej z zewnatrz wzordéw postepowania. Dyslokacja wiedzy i rozproszenie zrédet
dostepu do niej w cyberprzestrzeni sprawia, ze uczen

[...] uczac sie nawigaciji, przyswaja jednoczesnie schematy porzadkowania przestrzeni wirtual-
nej w nie mniejszym stopniu niz realnej. Teoretycznie dostgpne w Internecie teksty sg w takim samym
stopniu zdekontekstualizowane jak teksty w podrecznikach, a zestaw koniecznych do przyswojenia
kompetencji wyznaczany jest przez transmitujgcego, a nie ucznia (tamze, s. 319).

Socjologiczne modele edukaciji jako transmisji kultury, ale i ideologii czy ukry-
tych kodéw wiadzy, pozwalajg na przewidywanie zmian, jakie mogg zachodzi¢
w rzeczywistosci danego panstwa i spoteczenstwa, ktérego klasowa struktura
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spoteczna jest reprodukowana z udziatem edukaciji szkolnej. Nie dochodzg jednak
do gtosu, gdyz wtadza ustanawia granice ich dopuszczalno$ci. Najlepszym przy-
ktadem w polskiej polityce oswiatowej byto zatrzymanie obywatelskiego prawa
do referendum edukacyjnego tak za rzgdow liberatdéw (gtos obywateli w sprawie
reformy obnizajgcej obowigzek szkolny), jak i obecnej formacji prawicowej (gtos
obywateli upominajgcych sie o powstrzymanie likwidacji gimnazjow). Gtos wiadzy
jest tu ,[...] ciszg, przez kitdrg przemawia wtadza, konstytuujgc podmiot” (tamze,
s. 109). Juz w potowie lat 90. XX w. Basil Bernstein pisat o spadku zainteresowa-
nia wasko wyspecjalizowanymi umiejetnosciami pedagogicznymi wsréd podmio-
téw wiadzy, a zatem i politykdw oswiatowych, oraz o upadku etyki zawodowe;.
.Pierwsza tendencja ma zwigzek z rozwojem technologicznym i przeksztatce-
niami w polu produkcji. Druga natomiast tgczy sie z dyslokacjg wiedzy i posiada-
jacego wiedze, co prowadzi do ostabienia i zmiany miejsca sacrum w spoteczenh-
stwie” (tamze, s. 320).

Korzystam z fragmentéw niektérych moich artykutéw rozproszonych w pra-
cach zbiorowych, by zachowac takze éwczesng swiezo$¢ badan i refleks;ji, jaka
towarzyszyta mi w ich powstawaniu. Kazda z publikacji zwartych dotyczacych
polityki oswiatowej jest dla mnie podsumowaniem pewnego okresu badan oraz
monitorowanych zdarzen, by dzieki dyskusji mozliwe byto konstruowanie pro-
gnostycznych modeli oraz teoretycznych przestanek do badan ilosciowych,
a wiec empirycznych. Tak byto po ponad dwudziestu latach partycypacji w uspo-
tecznianiu szkolnictwa, kiedy postanowitem zdiagnozowaé jego realny stan
w catym kraju (Sliwerski 2013).

Mam nadzieje na obnizenie poziomu politycznego analfabetyzmu wsrod
podmiotéw edukacyjnych. Mam tu na uwadze brak wiedzy, umiejetnosci i goto-
wosci do dziatania w sprawach wspdlnych dla spoteczenstwa. Analfabetyzm
polityczny jest catkowitym lub czesciowym brakiem orientacji, Swiadomo$ci co
do przystugujacych jednostce praw, w wyniku czego nie uczestniczy ona catko-
wicie lub w petni $wiadomie we wspdtdecydowaniu takze o wtasnym losie czy
sytuacji dzieci realizujgcych obowigzek szkolny. Brak zainteresowania srodowi-
skiem witasnego zycia zaczyna sie juz w rodzinie, szczegdlnie tej, w ktérej ma
miejsce autorytarny styl wychowania, wymoég bezwzglednego postuszenstwa
dziecka wobec rodzicow, a nastepnie w dyrektywnie prowadzonej placéwce
opiekunczo-wychowawczej, szkolnej. Klasa rzgdzgca doskonale zdaje sobie
sprawe z tego, jak gtebokie sg procesy politycznego wyobcowania mtodziezy,
ktéra poddawana presji egzaminéw, testéw, sprawdzianow jako rozstrzygajg-
cych o jej dalszych losach, skupia sie na przede wszystkim na racji przezycia,
przetrwania w systemie szkolnym, by dosta¢ sie na upragniony kierunek stu-
diéw, dostac¢ dobrg prace i jak najszybciej oraz jak najwiecej zarabiac.

Triumf wartos$ci instrumentalnych nad kulturowymi, symbolicznymi staje sie
jedng z przyczyn apatii i rozczarowania politykg wsrod mtodych ludzi, chyba Ze
ona sama moze stac¢ sie trampoling, windg wynoszgcg ich ku gérze. Socjolodzy
traktuja niski poziom frekwencji mtodziezy w wyborach politycznych jako wskaz-
nik powszechnego jej ,[...] rozczarowania istniejgcym systemem politycznym
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i nieufnosci, jakg budzi” (Furedi 2008, s. 86). Od lat utrwala sie w Swiadomosci
mtodziezy, ze polityka jest tylko dla dorostych, nie dla nich, bo to bagno, szambo,
gra brudnych intereséw. Przekonuje sie ich, ze aktywny udziat w wyborach nie
ma sensu.

Skoro zycie publiczne stalo sie pustg skorupg, na sfere publiczng projektuje sie prywatne
sprawy. W rezultacie namietnosci niegdy$ rozdmuchiwane przez réznice ideologiczne dzi$ wybu-
chajg w zwigzku z czyim$ ztym zachowaniem, klopotami osobistymi albo konfliktami osobowosci.
Prywatne zycie politykdw przyciaga wiekszg uwage niz sposéb sprawowania przez nich wiadzy
(tamze, s. 89).

Politycy czynig wszystko co mozliwe, by podtrzymac niezdolnos¢ miodych
pokolen do angazowania sie w sprawy publiczne z pozycji niezaleznej od ich pre-
ferencji i afirmowanej przez nich ideologii. Nikt tego nie badat w krajach Europy
Zachodniej, gdyz panuje powszechne przekonanie o otwartosci i elastyczno-
Sci systeméw edukacyjnych na prawa cztowieka, a takze jego zaangazowanie
w sprawy publiczne. Tymczasem w 2004 r. Komisja Europejska zwrécita uwage
na niski wskaznik demokratyzacji edukacji i partycypacji mtodziezy w sprawach
jej drodowiska. W systemach niedopuszczajgcych do demokracji ma miejsce
stwarzanie pozoru partycypacji uczniéw, rodzicow i nauczycieli, a dalej, poza
systemem szkolnym — sit spotecznych lokalnego czy szerszego srodowiska. To
tylko potwierdza, jak niskie oczekiwania ma elita wtadzy wzgledem spoteczen-
stwa i jak je traktuje. Najprostszym sposobem na destrukcje demokratyzacji jest
eliminowanie z dyskursu publicznego informac;ji, wiedzy na temat mozliwego,
a oddolnego, a zatem niesterowalnego odgérnie, powotywania w szkolnictwie
organow spotecznych, jakimi mogty by¢ rady szkdt, wojewodzkie rady szkot
i krajowa rada edukacji.

Ta monografig chce rzuci¢ swiatto na terazniejszos¢, by okazac szczegodiny
szacunek polskim nauczycielom, pasjonatom wielbigcym prace z dzieémi czy
mtodziezg, oddanym uczniom bez wzgledu na okolicznosci, wychowawcom
pokolen, ktérzy z réoznych przyczyn musieli czy chcieli opusci¢ swojg profesje.
Dziekuje recenzentowi wydawniczemu — prof. dr. hab. Romanowi Leppertowi za
wszelkie uwagi, ktére pozwolity na wprowadzenie koniecznych korekt, a pani
redaktor Beacie Otockiej z Wydawnictwa mojej Alma Mater za profesjonalne
przygotowanie ksigzki do druku. Mam tez dtug wdziecznosci wobec moich
nauczycieli-wychowawcéw, mistrzéw edukacji osadzonej w kulturze, patriotow.
Sa wcigz obecni w mojej nauczycielskiej duszy i sercu. Wyrazam tez szczegdlng
wdziecznos¢é moim Najblizszym — zonie Agnieszce i cérkom — Ani i Hani, ktore
cierpliwie znoszg mojg nieobecnos¢ w domowej obecnosci.

t6dz, 30 marca 2020 .
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W jezyku polityki oswiatowej jako subdyscypliny nauk pedagogicznych
nie wystepuje pojecie rewolucji, a zatem i kontrrewolucji. Jest w zbiorze poje¢
reforma, zmiana, transformacja, innowacja, ale nie pisano o rewolucjach oswia-
towych czy edukacyjnych jako czyms przetomowym, radykalnie zmieniajgcym
bieg wydarzen, rozwigzan i ich politycznych, filozoficznych, pedagogicznych czy
nawet socjologicznych oraz psychologicznych uzasadnien. Tymczasem to rewo-
lucje sg radykalnym przejawem zmian spotecznych i instytucjonalnych, ktére
dokonywane sg przez zorganizowane grupy celowe, jakimi sg m.in. dgzgce do
wiadzy formacje polityczne. ,Zwtaszcza procesy narastania $wiadomosci rewolu-
cyjnej i jej rozszerzania sie w masach, narastanie radykalizmu tworzgcego goto-
wos$¢ wojny domowej zazwyczaj wymykajg sie kontroli organizacji rewolucyj-
nych. Zjawiska spoteczne i psychiczne towarzyszgce rewolucji sg czesto bardzo
bliskie zjawiskom towarzyszgcym wojnom” (Szczepanski 1999, s. 14-15). Od
2005 r. mamy w Polsce tak rozumiang wojne ,polsko-polskg” miedzy politykami
stronnictw liberalno-lewicowych i konserwatywnych, w wyniku ktérej doszto juz
do powaznego podziatu spoteczenstwa na dwa przeciwstawne sobie obozy.

Musi to rzutowa¢ na ogolny klimat, atmosfere spoteczng wokot proble-
mow edukacji, ktéra mimo wszystko jest czescig wspdlng catego spoteczen-
stwa. Radykalne zmiany polityczne w wyniku przetomu ideologicznego, a zatem
aksjonormatywnej rewolucji, przesilenia porzagdku metafizycznego i moralnego
spoteczenstwa, ,zgtaszajg” jezykiem prawa i mocg panstwowych instrumentow
przymusu pretensje do waznosci najwyzszej w tych dziedzinach zycia, ktére
dotyczg wszystkich obywateli i ich dzieci, a wiec w dziedzinie zdrowia, opieki
spotecznej i edukacji. Co ciekawe, w ogdle nie dotyczy to kultury, chociaz jej
warunkiem i czes$cig jest wtasnie edukacja. Jednak nie w Polsce, gdzie edukacja
zostata oddzielona od kultury.

Jan Szczepanski pojmuje przez rewolucje

[...] kategorie zmian dokonywanych w spoteczenstwie szukajgcym zmian radykalnych. Rewo-
lucje narastajg podobnie jak reformy: na tle nie rozwigzanych problemdw spotecznych, ekonomicz-
nych i politycznych, odczuwanych przez szerokie rzesze spoteczenstwa jako problemy istotne, nie-
uniknione, trudne do rozwigzania sposobami ,tradycyjnymi”, wymagajgcymi dziatan angazujgcych
przede wszystkim dziatania ,sitowe”. Rewolucja zmierza bowiem przede wszystkim do obalenia
istniejgcego porzadku politycznego, gospodarczego i spotecznego, do wyeliminowania istniejgcego
ustroju, instytucji wtadzy politycznej i ekonomicznej, a takze ideologicznej (tamze, s. 39).

Dziedzina oswiaty znakomicie nadaje sie, a nawet staje sie warunkiem
sine qua non, do przeprowadzenia ,bezkrwawej” rewolucji spotecznej wtasnie
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w panstwie demokratycznym, w ktérym liderom partii dgzgcej do wiadzy i jg
od- lub uzyskujgcym, stwarza znakomite pole do rozbudzenia wsréd czesci spo-
teczenstwa oczekiwan wobec (wy-)ksztatcenia witasnych dzieci.

Te interesy muszg by¢ sformutowane wyraznie w postaci ideologii przemawiajacej jasno,
zrozumiale, do klas spotecznych, ktére wytaniajg aktywistéw oraz ,oddanych” Zzotnierzy rewoluc;ji.
Rewolucja wymaga innych ,wojownikéw” niz reforma, ktéra ogranicza sie do innego sformutowa-
nia reformowanych probleméw, do zmiany aktéw prawnych regulujacych zagadnienia reformo-
wane. Rewolucja obala istniejgcy porzadek, zmienia go zupetnie, tak by wyeliminowa¢ go zupet-
nie, a na jego miejsce tworzy nowe struktury spoteczne, nowe prawo panstwowe, nowg ideologie,
stowem nowy tad odpowiadajgcy interesom klas spotecznych, ktére przeprowadzajg rewolucje
i dostarczajg jej bojownikow (tamze, s. 39—40).

Skutkiem rewolucji oswiatowej oraz zwigzanych z nig reform szkolnych sg
transformacje spotecznosci uczgcych sie i nauczajgcych oraz publicznych insty-
tucji edukacyjnych w przeciwnym do dotychczasowego kierunku i obowigzuja-
cych celéw ksztatcenia. Czy i na ile sg one gtebokie, a w jakim stopniu zacho-
wujg status quo, to nie zalezy od nich, ale od centralistycznej polityki wtadz
osdwiatowych, ktére ustawicznie kontrolujg i ograniczajg oddolne inicjatywy
pedagogiczne nauczycieli czy samorzagdowe ruchy nauczycielskie i rodziciel-
skie. Oswiata jest reformowana przez sity polityczne partii wladzy, ktére uzalez-
niajg zakres zmian od przyzwolenia spoteczenstwa.

Szkoty sg bowiem instytucjami regulujgcymi bardzo wazne procesy zycia zbiorowosci, jakim
sg wyksztatcenie i wychowanie kolejnych pokolen. Szkoty takze znajduja sie pod silnym wptywem
instytucji politycznych, ekonomicznych i kulturowych. Sg one takze instytucjami dobrze zorganizo-
wanymi, bedac jednoczesnie zaleznymi od klas spotecznych sprawujgcych wtadze i klas zdolnych
do pokrywania kosztéw funkcjonowania szkét. Podstawowa cze$¢ szkot jest utrzymywana za pie-
nigdze obywateli-podatnikéw i to, ze wszyscy obywatele ptacgc podatki i pokrywajac koszty ksztat-
cenia wtasnych dzieci tworzg ekonomiczne podstawy szkolnictwa, nadaje takze reformom szkolnym
swoistg waznosc¢ spoteczng (tamze, s. 19-20).

Wprowadzanie zmian w sposdb rewolucyjny jest nieliczeniem sie z doktadng
wiedzg na temat stanu szkolnictwa, ale i skutkami zmian, ktére sg dla rzgdzacych
niewyobrazalne w momencie ich ustanawiania w Sejmie i wdrazania w zycie.

Istnieje pewien zasoéb wiedzy specjalistycznej dotyczacych reform, a mianowicie wiedza o spe-
cjalnym dziataniu reformatora (nazwa reformator oznaczamy nie tylko poszczegélnych dziataczy
przygotowujgcych reforme, takze wprowadzajacych jg w zycie, ale cate grupy zwigzane z przygo-
towaniem, wprowadzaniem, uzupetnianiem spraw wystepujgcych w toku reformy i utrwalaniu jej
skutkéw). Ta wiedza o dziataniu reformatora musi by¢ opanowana przez catg grupe zaangazowang
w zastosowanie i utrwalenie reformy. Nie wystarcza bowiem przeprowadzenie w parlamencie czy
rzadzie uchwat nadajgcych reformie moc prawng, by osiggna¢ zachowania obywateli potrzebne do
realizacji reformy (tamze, s. 21).

W rozprawie Zygmunta Mystakowskiego z 1935 r. znajdziemy wcigz aktu-
alng diagnoze specyfiki autorytarnego zarzadzania politykg oswiatowg. Autor
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opisuje m.in. potencjalne skutki wprowadzenia w sposéb radykalny i odgorny
zmiany ustrojowej i aksjologicznej w szkolnictwie panstwowym. Poznajemy
tez ponadczasowe mechanizmy organizowania stosunkéw spotecznych w pla-
céwkach edukacyjnych, ktére — zamiast sprzyjaé rozwijaniu nauczycielskiej
i uczniowskiej tworczosci, rozwojowi solidarno$ci spotecznej i wychowaniu doj-
rzatych, autonomicznych moralnie jednostek — generujg sprzeczne z nimi prak-
tyki i tendencje.

Tendencje te tkwig jednak w samem zatoZzeniu organizacyjnem szkoty, w dgzeniu wtadz do
rozciggniecia kompetenciji i kontroli wobec niej. Z jednej strony postulat twérczosci wymagatby obda-
rzenia nauczyciela znaczng odpowiedzialnoscia, a co za tem idzie, znacznem zaufaniem, z drugiej
strony wystepujg tendencje zmierzajgce do przewagi aparatu nad czynnikiem osobowym, do prze-
wagi programu i schematu nad indywidualng twérczoscig. Sprzecznosci tych szkota prawdopodob-
nie nigdy nie bedzie mogta catkowicie usung¢ (Mystakowski 1935, s. 8).

Sprawujgcym centralistyczng wtadze nad szkolnictwem zalezy przede
wszystkim na tym, by nauczyciele nie przejawiali ,w obcowaniu z mtodziezg
petni zyciowej, a wiec takze pewnego polotu czy idealizmu wychowawczego”
(tamze, s. 9), gdyz majg oni by¢ jedynie narzedziem w ksztattowaniu postulo-
wanych i oczekiwanych w duchu ideologii wladz pozgdanych przez nie kom-
petencji i postaw dzieci i mlodziezy. W takiej sytuacji nauczyciele najczesciej
przystosowujg sie do formalnych zobowigzan, zachowujgc ,zewnetrzng fra-
zeologie, maske, gest. Mtodziezy jednak to nie przekonywa”, gdyz ,[...] zycie,
ktére zaczyna sie tuz za murami szkoty, jest inne; szkota wisi poniekgd w pustce.
[...] Brak jej szczerosci i ostrego nastawienia na problemy zyciowe” (tamze).
Nauczyciele obezwtadniani formalno-prawnymi rygorami nie oddziatujg na
ucznidw tym, kim sa, jakimi sg, bowiem w swej wigkszosci bedg realizowac
powierzchowny idealizm odwotujgcy sie do poprawnej politycznie teleologii
wychowania. Z tego tez powodu szkota nie ma sity wychowawczej. ,Im bardziej
formalizuje sie pewien porzadek i im bardziej w ten sposéb odchyla sie od rze-
czywistego stosunku sit, ten stabszy sie staje wogodle, jako sita spoteczna. Tem
bardziej zawisa niejako w powietrzu” (tamze, s. 11).

W wyniku rewolucji oswiatowej wytania sie nowy porzgdek spoteczny, ktéry
oparty jest na czesciowo odmiennym systemie wartosci. Sprawujgcym wiadze
zalezy na tym, by doszto ,[...] do uwartosciowienia kultury przez wigczenie jej
w swobodny krgg osobowosci” (tamze) To, ze do tego nie dojdzie w powszech-
nym wymiarze, nie ma dla sprawujgcych wiladze szczegdlnego znaczenia.
»1rzeba pozwoli¢ kazdemu pokoleniu na odnajdywanie osobistego stosunku
do tradycji, cho¢by sie to niekiedy wydawato nawet bolesnem nam, ktérzysmy
wyrosli w innem ustosunkowaniu sie intelektualnem i w innem nastawieniu
uczuciowym” (tamze).

Zdaniem Z. Mystakowskiego nie ma w takiej rewolucji niczego ztego, jesli
nie narzuca ona przemocg perspektywy swoich wartosci wszystkim, naruszajgc
wolnos¢ osobistego ustosunkowania sie do nich przez kazdego z osobna.
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Gdy pokolenie doroste usituje per fas et nefas narzuci¢ mtodziezy pewne wartosciowanie,
wychodzgce juz z uzycia, warto$ciowanie, ktére catg role, jakg miato spetni¢, spetnito — tworzy ono
juz tylko pusta forme wychowawcza bez sity. Mtodziez broni sie wewnetrznie przeciw tak pustym for-
mom w sposob prosty: przestaje je wogdle spostrzegaé. Styszy stowa i przystosowuje sie zewnetrz-
nie do wymagan starszych, zywigc w gtebi duszy najzupetniejszg obojetnos¢, jesli nie lekcewazenie
dla wychowawcéw i ich naiwnosci (tamze, s. 12).

Niezwykle celne sg uwagi Mystakowskiego na temat wtadzy, ktérg mozna
sprawowac w wyniku ustawicznego odradzania przez konflikt mitéw narodowo-
Sciowych, wspomaganych mitami ideowymi. Afirmatora innej ideologii, innych
wartosci toleruje sie tylko jako przeciwnika.

Walka, nietolerancja, nienawis¢ nie sg przypadkowemi atrybutami patrjotyzmu, przeciwnie
patrjotyzm karmi sie niemi i podsyca. Hasta tolerancji, liberalizmu i mitosci sg zbyt stabe, azeby
stworzy¢ podstawe dla poteznego zbiorowego wzruszenia. [...] Odosobnienie, w ktorem zamyka
ludzi mit narodowy, prowadzi do dwu zjawisk wspotzaleznych, intensywnej strony, egzaltacji ,swo-
jego” i nietolerancji obcego z drugiej strony. Jedno podtrzymuje i odzywia drugie (tamze, s. 29).

Polski rzad nie potrzebuje badan, ktérych istotg bytoby dociekanie prawdy
o edukadji i jej uwarunkowaniach, gdyz potrzebuje diagnoz do celéw makiawe-
listycznych, do manipulacji spoteczenstwem, by pod pozorem troski o wartosci
edukacji jako $rodka do wyksztatcenia mtodych pokolen méc realizowac cele
polityczne. Lekcewazone w naszym kraju po 1989 r. nauki o polityce i ich meto-
dologia badan, ze wzgledu na pamiec¢ ordynarnej politologii w stuzbie totalitar-
nego rezimu sowieckiego, sprawia, ze edukacjg kierujg politycy, a nie eksperci.
Wiadzy sg potrzebne badania, kidére bedg sprawiaé politykom przyjemnosc,
pozwolg odwraca¢ uwage od realnych probleméw edukacji, ekscytowac wyni-
kami de facto nic nieznaczacymi dla praktyki, bo i z niej niewyprowadzanymi.
Celem badan potrzebnych politykom jest pozyskiwanie danych, ktére pozwolg
im radzi¢ sobie z codzienng rzeczywistoscig, by moc jg lepiej kontrolowac
i czerpac korzysci dla wtasnych srodowisk. Jak pisze W. Phillips Shively: ,Jezeli
chcemy zrozumie¢, dlaczego tak sie dzieje, i jezeli chcemy umie¢ kontrolowac
to, co sie dzieje — to musimy uprosci¢ nasze postrzeganie rzeczywistosci” (Shiv-
ely 2001, s. 14).

Rewolucja jest tym procesem spoteczno-politycznej zmiany, ktéry zacho-
dzi w sposéb gwattowny i skokowy w opozycji do istniejgcego stanu panstwa,
rozwoju dziatajgcych w nim organizacji, spoteczenstwa, instytuc;ji itp. To wymu-
szony inzynierig spofteczng, manipulacjg wtadzy determinizm zmian zachowan
i postaw z zastosowaniem srodkéw przemocy. Wykorzystywanie przez kazdg
formacje polityczng od 1993 r. polityki oswiatowej wraz z jej infrastruktura,
narzucang w podstawach programowych ksztatcenia ogolnego ideologig partii
rzadzacej, a takze ofertg stanowisk w nadzorze pedagogicznym, do hegemo-
nicznej gry o wtadze i uznanie w spoteczenstwie proponowanych i wdrazanych
reform szkolnych jest zakamuflowang formg partykularyzmu.



Prawo podwdéjnego odbicia w polityce osSwiatowej

Autorem tego prawa jest Krzysztof Kruszewski. Chociaz nie jest ono aksjoma-
tem w naukach spotecznych, ale potocznym pojmowaniem praw, to jednak mozemy
przyznac racje temu pedagogowi co do istoty zawartej w nazwie prawidtowosci.
Brzmi ona nastepujgco: ,W zarzgdzaniu oswiatg wystepuje pewne prawo: »jezeli
ogtoszono niestuszne zarzgdzenie, to po jakim$ czasie zostanie ono zastgpione
innym niestusznym zarzgdzeniem przeciwnie skierowanym«. W zargonie uczniow-
skim nazywatoby sie takie prawo prawem podwadjnego odbicia” (Kruszewski 1987,
s. 46). Autor tego prawa, nie tylko jako profesor nauk pedagogicznych, ale takze
decydent oswiatowy i polityczny zarazem, na biezgco weryfikowat zwigzek miedzy
politykg a pedagogikg, bowiem byt w latach 1980—1981 ministrem oswiaty i wycho-
wania. ,0srodek decyzyjny polityki oswiatowej, a scisle — ludzie go stanowigcy,
znajduje sie pod naciskiem trzech sit, z ktérych kazda popycha do innej decyzji
i narzuca inny styl zarzgdzania oswiatg. Sg nimi: wlasny aparat administracyjny,
eksperci i publiczno$¢” (tamze, s. 38).

Reformy szkolne z 1999 i 2016 r. staly sie zatem bytem propagandowym
do realizacji polityki partii wtadzy. Tak jak w panstwie totalitarnym podejscie do
reformowania szkolnictwa bazuje na wierze, ze ono sie powiedzie, ostaniajgc
zarazem pozor jego powodzenia w terenie, trudno poddajgcego sie szybkiej
i publicznej weryfikacji. Obywatele nie sg w stanie sprawdzi¢, czy podawane
przez wtadze dane statystyczne o rzekomych sukcesach reformy sg praw-
dziwe, wiarygodne, czy moze tak zostaty dobrane, by sprawia¢ dobre wraze-
nie na spoteczenstwie. Mechanizm politycznej socjotechniki nie ulega zmianie
w wyniku przeksztatcen ustrojowych. Niezwykle trafnie naukowo rekonstruowat
tego typu procesy K. Kruszewski, kiedy wyjasniat powody niepowodzen cen-
tralistycznych reform o$wiatowych w latach 70.—-80. XX w. jako opartych na
domniemanym ich znaczeniu propagandowym majgcym odwrdci¢ rzekomymi
sukcesami uwage spoteczenstwa od zatamania sie w kraju programow gospo-
darczych, reform w stuzbie zdrowia, budownictwie mieszkaniowym i zaopatrzeniu
w zywnos¢. ,Poglad ten oparty byt na byle jakiej wiedzy o szkolnictwie w ogdle,
0 samej reformie, o wkasciwosciach i powigzaniach bazy i nadbudowy w ustroju
socjalistycznym” (tamze, s. 55).

Kruszewski wskazuje na silng role aparatu wtadzy panstwowej jako klu-
czowg dla zrozumienia utrzymywania szkoty w ustawicznym konflikcie jej funkciji
zatozonych z realizowanymi. Okresla ten aparat mianem administracyjnego, ale
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w czasach totalitaryzmu i cenzury trudno byto wprost pisac o tej instytucii, ktérg
cechowaty nastepujgce tendencje nadzorcze i wykonawcze:

— po pierwsze system szkolny musiat by¢ ujednolicony, by mozna byto
go tatwo poddawaé kontroli i sprawozdawczosci. ,Najlepiej dla apa-
ratu: mie¢ w szkolnictwie mozliwie najmniej wariantéw organizacyjnych”
(tamze, s. 38). Zjawisko to nie znikneto z polityki oswiatowej Il RP, czemu
datem wyraz w analizie niszczenia w potowie lat 90. XX w. przez MEN
wszelkich oddolnych inicjatyw edukacyjnych w szkolnictwie — szkét, klas
i programéw autorskich (Sliwerski 1998, 2001a, b, 2009a, b);

— po drugie, administracje oswiatowg cechowata sztywno$¢ struktur i ich
dziatania. ,Raz ustalona rutyna trwa, choéby ustaty powody, dla kté-
rych na co$ sie kiedys$ zdecydowano. Stgd op6r wobec nowosci” (Kru-
szewski 1987, s. 39). Takze obecny ustroj szkolny nie zawiera moz-
liwosci elastycznego wprowadzania dori zmian, nowych typow szkét
i alternatywnych pozioméw ksztatcenia;

— po trzecie, aparaty wladzy cechowata bezwladno$¢ w podejmowaniu
i zadekretowaniu jej decyzji do wykonania przez nauczycieli. ,Zalez-
nie od tego, jak dana decyzja ma sie do jego nawykow i pogladow jest
ona ostabiana, wzmacniana lub przeksztatcana. Ostabieniu ulegty na
przyktad wszystkie decyzje upowazniajgce i nakfaniajgce nauczycieli
do tworczej interpretacji programéw nauczania jako sposobu na indy-
widualizacje nauczania” (tamze). Takze obecne wtadze resortu edukacji
A.D. 2019, nowelizujgc ustawe o systemie oswiaty, wtgczylty uprzed-
nie rozporzgdzenie o innowacjach i eksperymentach pedagogicznych
do najwyzszego aktu prawnego, zmieniajgc zarazem jego nazwe na
.Prawo oswiatowe”. Teraz nie mozna bedzie go tak fatwo zmieni¢, by
dokona¢ w szkotach zmian na korzy$¢ oddolnej innowatyki pedagogicz-
nej nauczycieli.

Na jakosc¢ polityki oswiatowej wptywa — zdaniem K. Kruszewskiego — nie
tylko centralna czy terytorialna wtadza administracji szkolnej (MEN, kuratoria
oswiaty), ale takze eksperci i publicznos¢. W PRL nie mieli oni wcale lepszej sytu-
acji, jednak to w tamtym okresie powstawaty najwieksze raporty o stanie rozwoju
odwiaty, z ktérych wynikaty prognozy koniecznych reform, niezaleznie od tego,
czy po latach oceniamy je jako wtasciwe, wartosciowe czy stuszne. Wdrazana na
zasadzie bezwzglednej powszechnosci przez rzad PRL reforma szkolna wediug
naukowego projektu Heliodora Muszynskiego jest dla kolejnych pokolen przy-
ktadem na to, jak nie wolno czyni¢ z eksperymentalnego projektu monopolu
w catym panstwie. Jak pisze o tym Kruszewski: ,Aparat pochwycit innowacje
i uczynit jg obowigzkowg zgodnie z nawykiem unifikowania szkét. W tym samym
czasie inni autorzy nie mogli przebi¢ sie z pomystem odmiennych modeli wycho-
wawczych. W koncu i zniechecony aparat odwrdcit sie od nieudanej jego zda-
niem innowacji’ (tamze, s. 41).

Podobnie jak skompromitowano centralistycznie narzucony szkolnictwu
model jednolitej szkoty wychowujgcej Heliodora Muszynskiego czy zaniechano
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reformy ustroju szkolnego w 1980 r., tak tez w kampanii wyborczej 2015 r. pra-
wicowi politycy doszli do wkadzy w wyniku m.in. o$mieszenia, zdeprecjonowania
reformy szkolnej M. Handkego z 1999 r., by catkowicie jg odwrécic, powracajac
do stanu sprzed jej wprowadzenia. Takie podejScie wtadzy oparte na zycze-
niowym elemencie pamieci politycznej i jego niepodatnosci na istniejgce nawet
raporty naukowe i przeciwne oceny sprawia, ze uruchamiane sg w o$wiacie dwa
wzajemnie przenikajgce sie procesy:

Pierwszy — zaktécona zostata harmonia migedzy zadaniami ideologicznymi panstwa a zada-
niami organizacyjno-gospodarczymi. Ztozonos¢ i rozmiary zjawisk i procesow, za ktdre panstwo
i partia wziety na siebie odpowiedzialno$¢, samoistnie rugowaty myslenie ideologiczne, ograniczaty
zadania ze sfery niematerialnej, bo pilniejsze byly obowigzki polepszenia materialnych podstaw
bytu ludnosci i sity panstwa. Ocena, jak spetniane sg zadania w sferze niematerialnej, nigdy nie jest
niewatpliwa, a kryteria — jednoznaczne, mozna sie spierac i réznie je interpretowaé, a fakty i stowa
o faktach dajg sie traktowa¢ zamiennie (tamze, s. 57).

Drugi zas$ proces obejmuje pozyskiwanie przez wiadze specjalistéw-
-pragmatykow zasilajgcych projekt reformy w aparacie decyzyjnym. O takich
osobach Kruszewski pisat:

Whnosili ze sobg kwalifikacje, upowszechniali wazny zwyczaj realizowania aspiracji intelektual-
nych i zawodowych w obrebie nowych struktur ustrojowych, ale promowali tez zwyczaj lekcewaze-
nia $wiadomosci ludzkiej i zadan ideologicznych na rzecz obowigzkéw pragmatycznych. Awanso-
wali. Wreszcie, wsrod ludzi ksztattujgcych rzeczywisto$é spoteczno-polityczng przewazaé zaczeto
myslenie technokratyczne (tamze, s. 58).

W tym zakresie nic sie nie zmienito. Nadal majg miejsce tego typu procesy
przebudowywania spoteczenstwa przy udziale zmian ustrojowych w szkolnic-
twie, ktdre znakomicie odwracajg uwage obywateli od innych a konfliktogennych
obszaréw funkcjonowania panstwa i jego wtadz. Wdrazane reformy szkolne
wbrew racjonalnosci naukowej, pedagogicznej dezawuujg nie tylko podmioty
odpowiedzialne za jako$¢ ksztatcenia i wychowania w catym systemie, ale takze
szkodzg badaniom naukowym, kierujgc je na najbtahsze nawet problemy, gtow-
nie o charakterze metodycznym, a okreslane mianem promocji ,dobrych prak-
tyk”. Jakze aktualnie brzmi konstatacja K. Kruszewskiego dotyczgca nieudane;j
reformy lat 80. XX w.:

Reforma zunifikowata tez szkolnictwo, bo wszelka rozmaito$¢ szkét utrudnitaby przyjecie
nowego modelu, rozproszyta ludzi i organizacje powofane do doskonalenia proceséw dydaktycz-
nych i wychowawczych. To zto nastgpito dlatego, ze trzymano sie zasady, ze kto nie jest czynnie za
reformg, ten jest przeciwko pomysinosci polskiej oswiaty (tamze, s. 60).

Mozna znalez¢ duze podobienstwo miedzy tgczeniem polityki partii wtadzy
z reformg szkolng, jaka miata miejsce w czasach PRL, w 1999 oraz 2016 r. Zgod-
nie z tym, co pisat na temat wprowadzania w spoteczenstwie zmian spoteczno-
-ekonomicznych Wincenty Okon, sprawdza sie leninowska zasada uruchamiania
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rownolegle do tych zmian pozgdanej, z punktu widzenia wtadzy politycznej,
rewolucji kulturalnej, ktéra bedzie skutkowac¢ zmiang stosunkéw spotecznych
Jl---] wraz z jej dlugoletnimi procesami oswiatowo-wychowawczymi, maja-
cymi ksztattowac ludzi stosownie do zmieniajgcych sie potrzeb nowego zycia,
nowego spoteczenstwa, nowego narodu” (Okon 1970, s. 7).

Postep pedagogiczny miat niwelowac dysproporcje miedzy postepem eko-
nomicznym i technicznym w kraju, w ktérym wprowadza sie nowy ustrdj, majgcy
przeciez odpowiada¢ pozadanemu przez wtadze stanowi Swiadomosci spotecz-
nej obywateli. Rzecz jasna, nic takiego sie nie wydarzyto, gdyz o postepie peda-
gogicznym decydujg nauczyciele, zakres swobody zawodowej, ich wyksztat-
cenie, pasja, gotowos¢ do twoérczego myslenia i dziatania, ich ustawiczne
samoksztatcenie, a przede wszystkim wysokos¢ dochodow z tytutu wykonywa-
nej pracy. Jak pisat w latach 70. XX w. Wincenty Okon, swoboda nauczycieli jest
bardzo ograniczona ze wzgledu na ustanowiong podstawe programowg ksztat-
cenia ogolnego i wychowania w szkotach, a takze przez ,[...] warunki ustalone
przez panstwo, ktére sprawuje opieke nad wychowaniem i za pomocg ustaw,
zarzagdzen, programow, podrecznikdéw i aparatu kontroli reguluje te warunki
oraz sprawdza, w jakim stopniu nauczyciele sie im podporzadkowujg” (tamze,
s. 255-256).

W okresie transformacji ustrojowej eksperci, naukowcy zostali wyelimino-
wani z polityki oswiatowej, gdyz przeszkadzaliby rzgdzacym w ich amatorsz-
czyznie czy instrumentalnym traktowaniu szkolnictwa publicznego dla poza-
oswiatowych celow. Jesli juz byli wigczani do struktur wtadzy, czego najlepszym
przyktadem jest okres petnienia roli wiceministra przez Tadeusza Pilcha, to
gtéwnie po to, by jako czionkowie partii politycznej koalicjanta legitymizowali
stan amatorszczyzny, ignorancji w realizowaniu interesow partii wiadzy.

Jak diagnozuje toksyczny stan pseudoreform oswiatowych w latach
1990-2005 Zbigniew Kwiecinski, byt to okres beztadnego funkcjonowania
w MEN kilkunastu ministrow, ktérych dziatania

[...] doprowadzity do zatamania sie i rozbicia podstawowych podsystemoéw polskiej edukaciji:
nie ma systemu powszechnej opieki przedszkolnej, zniszczono sie¢ matych szkét powstatg wraz
z przez setki lat ksztattujgca sie siecig osadniczg, zrezygnowano z funkcji opiekunczej i wyrow-
nawczej szkoty powszechnej, wmontowano do systemu silne mechanizmy segregacji spotecznej
w szkolnictwie $rednim, catkowicie utracono kontrole nad ksztatceniem i doskonaleniem nauczy-
cieli, prawie w zupetnym upadku jest przejrzysty system ksztatcenia robotnikow i technikéw, nie ma
systemu ksztatcenia ustawicznego i wielokrotnego powrotu do szkoty zawodowej, przyzwolono na
gwattowny rozkwit rynku pozastandardowych form ksztatcenia policealnego (kolegia, panstwowe
szkoty zawodowe, setki kierunkéw licencjackich) i na ich udroznienie od razu do magisterskich
studiéw uzupetniajacych, zdegradowano do roli towaru zaréwno prace nauczycieli akademic-
kich, jak i dyplom studiéw wyzszych, zatarto granice pomiedzy dyplomami studiéow petnowarto-
$ciowych i dyplomami bez pokrycia w kompetencjach (Kwiecinski 2007, s. 89-90).

Rzadzacy postugujg sie wprawdzie uniwersalistycznymi przestankami
rzekomej troski o dobro wspdlne, o miode pokolenie, o wyréwnywanie szans
edukacyjnych, ale tak traktujgc szkolnictwo, kazda wiadza — lewicowa, liberalna
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czy prawicowa — nie pozwala na przekraczanie granic przez obcych ideologicz-
nie, politycznie, normatywnie przedstawicieli czesci polskiego spofeczenstwa.
W Il RP po raz kolejny wykorzystujg edukacje doktrynerzy moralni, fanatycy
oderwanych zasad, bezwzgledni idealisci, wciagajac ja w polityczne i ideolo-
giczne wojny oraz atak na opozycje. Podobnie postepuje opozycja. Zadnej
ze skonfliktowanych stron nie interesuje szkota jako $rodowisko socjalizacji
i wychowania, ktére pielegnowatoby wartosci ogéinoludzkie.

Redukowanie sfery aksjonormatywnej edukacji do ideowo-politycznej orto-
doksji — jak pisze Mystakowski: ,[...] prowadzi do nietolerancji i pomniejszania
wartosci »cudzego«, a nastepnie do wojny, bedacej zrédtem zniszczenia zawsze
dla jednej strony, a niekiedy dla obu [...] wszelka wojna czy rewolucja zawiera
w sobie utajong dialektyke przeciwienstw: pewne wartosci niszczy, pewne inne
tworzy” (Mystakowski 1935, s. 35) Rodzg sie zatem pytania, do czego dopro-
wadzg kolejne lata tzw. reformy polskiej edukaciji i na jakich mitach, bo przeciez
nie realiach odkrytych w wyniku rzetelnych badan naukowych, bedzie konstru-
owany proces ksztatcenia i wychowywania mtodych pokolen? Moze powinnismy
mie¢ na uwadze prawidtowos¢ psychospoteczng, o ktérej pisze Z. Mystakowski:

Pomiedzy zupetng nieinterwencja panstwa a wszechwtadng istnieje gdzie$ punkt, w ktérym
ustosunkowanie sie panstwa do sit spotecznych jest najkorzystniejsze. Jest to optimum stosunku.
Kazde przekroczenie tego punktu w jednym lub drugim kierunku zmniejsza obopélng korzys¢. Jest
kwestig rozumu politycznego i tezyzny spoteczenstwa, azeby ten punkt odnalez¢ (tamze, s. 114).

Wtadze edukacyjne wykorzystujg prawo i system oswiatowy oraz szeroko
pojmowane instytucje opiekunczo-wychowawcze i socjalne jako narzedzie do
osiggania swoich celéw. Kazdy nowo wstepujgcy do resortu edukacji minister
zaczynat od dostrajania swojego sposobu zarzgdzania oswiatg do programu
politycznego wiasnego srodowiska politycznego lub tego, ktére go do tej
wiadzy wyniosto. Politycy lekcewazg Srodowisko oswiatowe jako potencjal-
nie wazny czynnik suwerennego wptywu na zmiane oswiatowa, gdyz nie ma
wspolnoty politycznej w sprawach oswiaty, ktérg mozna by rozumie¢ jako spo-
teczng akceptacje rozwigzywania problemoéw edukacyjnych na drodze niekon-
frontacyjnej, czy — jak to okresla Michael Fullan — ,stosujac polityke pozytywna,
ogniskujgcg sie nie na negacji czy odgérnym wdrazaniu reform, ale na kilku waz-
nych priorytetach poprzez szczegdlnie dobre ich wdrazanie i trzymanie innych
potencjalnych priorytetow zmiany w perspektywie” (za: Potulicka 2000, s. 155).

Najczesciej podejmowane przez politykdw partii wladzy decyzje dotyczg
odmiennych, od istniejgcych przed objeciem przez nich resortu edukaciji, przewar-
tosciowan, zgodnie z tym, co Zygmunt Bauman okreslit mianem zapewnienia sobie
przez wtadze ,urzedowego strachu”. Gléwng racjg bytu kazdej witadzy politycznej
jest ludzka bezbronnos$c¢ i niepewnos¢, zas wtadza musi regularnie odnawiaé
podstawy swego istnienia. Kazda partia polityczna stara sie uzyskac jak najwiek-
szy wptyw na edukacje, szczegdlnie w okresach kampanii wyborczych. Partie poli-
tyczne najczesciej zajmujg odmienne stanowisko w nastepujgcych sprawach:
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— miejsce szkolnictwa niepublicznego w panstwie;

— sposob zarzgdzania systemem oswiatowym (etatystyczny vs samorzad-
nosciowy, centralistyczny — zdecentralizowany);

— zakres reform i innowacji edukacyjnych;

— finansowe zabezpieczenie kosztéw ksztatcenia i wychowania;

— wysoko$¢ ptac i zakres autonomii pedagogicznej nauczycieli;

— istota i zakres wychowania spoteczno-moralnego oraz religijnego w edu-
kacji publicznej;

— rola szkoty w ksztatceniu i wychowaniu dzieci i mtodziezy;

— rola samorzadoéw w reformowaniu o$wiaty (rady szkdt, rady rodzicow,
samorzad uczniowski, rady pedagogiczne; oswiatowe, uczniowskie
i rodzicielskie organizacje pozarzadowe itp.);

— rola i wptyw zwigzkéw zawodowych na oswiate;

— temporalny i strukturalny wymiar ksztatcenia publicznego (rozpocze-
cie obowigzku szkolnego, dlugos¢ trwania edukacji, struktura systemu
oswiaty, plany ksztatcenia itp.);

— program ksztatcenia ogélnego i zawodowego (reformy tresci ksztatcenia
i wychowania);

— system egzekwowania i zapewniania jakosci ksztatcenia (standardy,
egzaminy zewnetrzne i wewnetrzne, systemy oceniania, selekgdiji itp.);

— koniecznosci ekonomiczne, problemy gospodarcze kraju, miedzyna-
rodowa polaryzacja polityczna i globalne zmiany w ekonomii, ktére
powinny by¢ rozwigzywane z udziatem edukacj;

— kwestie réwnosci i nieréwnosci réznego rodzaju (dostep do szkoty, ptec,
religia itp.);

— sposob motywowania uczniéw do uczenia sie (dyrektywny, nakazowy,
autorytarny vs niedyrektywny, wspomagajgcy, oparty na autorytecie
osoby itp.).

W edukacji krzyzujg sie sprawy wymagajgce specjalistycznej wiedzy i kompe-
tencji dydaktycznych oraz te, ktére majg charakter praw wartych obrony publicz-
nej, jak chociazby kwestia ochrony zycia (takze poczetego) i godnosé osoby
ludzkiej (nie tylko uczniéw, ale i nauczycieli, rodzicéw), wrazliwosci uczuciowej
w stosunkach miedzyludzkich, zakres i styl sprawowania wtadzy pedagogicznej
(rodzicielskiej, nauczycielskiej, wychowawczej i opiekunczej), wyznanie religijne
czy stosunek do cielesnos$ci cziowieka i jego zycia seksualnego. Trudno sie zatem
dziwi¢, ze w Il RP nieustannie oscylowaliSmy miedzy destabilizacjg a rewolucyj-
noscig, miedzy reformowaniem a ewolucyjnoscig przemian, miedzy zaangazowa-
niem a kontestacjg, miedzy demokracja liberalng i plebiscytarng, miedzy zasadg
pomocniczosci panstwa a zasadg recentralizacji wraz z daleko idgca ingerencjg
nadzoru panstwowego w dziatalno$¢ samorzgddw, a nawet obywateli jako zasa-
dami ustrojowymi, ktore byly efektem zmieniajgcych sie wraz z wiadzg polityczng
i zachodzacych wydarzen politycznych — afirmacji okreslonych systeméw wartosci.

Jesli przyjmiemy, ze rewolucja ,Solidarnosci” lat 1980—1989 oparta byta
na logice odzyskania wolnosci i budowania spoteczenstwa obywatelskiego,
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demokratycznego, to odejscie od niej na rzecz porzadku opierajgcego sie na
dominaciji partii wtadzy czy charyzmatycznego dla jego srodowiska politycznego
przywodcy zapoczgtkowato lub dato podstawe pod wprowadzane kontrrewolu-
cje oswiatowe. W spoteczenstwie solidarnym, obywatelskim kazdy moze by¢,
bo takie przystuguje mu prawo, aktorem zmian, ich sprawcg jako takze czgstka
wiadzy. ,We wspdlnocie obywatelskiej relacja miedzy stanem wyzszym, w kto-
rym jest sie wyrazem woli powszechnej, oraz stanem, w ktérym jest sie wyra-
zicielem wiasnych partykularnych intereséw, sytuuje sie wewnatrz jednostek.
Kazdy moze by¢ w »stanie ogdlnym« lub stanie partykularnym” (Templewicz
2014, s. 245).

Zwyciezca w wyborach ,bierze wszystko”, takze edukacje, na co zwrocili
uwage autorzy raportu PAN Polska 2050, totez jego wizja szkolnictwa staje sie
na czas trwania kadencji wtadzy obowigzujgca forma tego, co dla niej jest uni-
wersalne. Jak pisze Immanuel Wallerstein:

Pierwszg rzecza, ktérg musimy zrobi¢ jest ,odmyslenie” kategorii zwigzanych z naukami spo-
tecznymi, ktére zostaty nam narzucone przez istniejgcy system-$wiat i ktore tak bardzo ograniczajg
nasze analizy nie tylko aktualnej sytuacji, ale tez mozliwych alternatyw, ktére w stosunku do niej
mogliby$my zaproponowac. Pierwszym krokiem jest uznanie wielu terazniejszos$ci, uniwersalizmow
i partykularyzmow (za: Nowak 2014, s. 132).

Jednak takie podejscie do rzeczywisto$ci oswiatowej jest blizsze liberatom
anizeli konserwatystom czy lewicy, chociaz — jak wynika z moich ogélnopolskich
badan nad uspotecznieniem szkolnictwa publicznego (Sliwerski 2013) — takze
neoliberatowie zdradzili na rzecz pokusy wtadztwa zrédta solidarnosciowej walki
Polakéw w latach 1980-1992 o edukacje wolng od partyjnych gier i uwolnionej
od walki o wladze wykonawczg i ustawodawczg kosztem uczniéw i nauczycieli.
~EKsperymentow spotecznych nie mozna dokonywac na »zywym« ciele spo-
tecznym” (tamze, s. 134).

Tymczasem reformowanie ustroju szkolnego w strategii top-down, tak, jak
reorganizowatoby sie przedsiebiorstwo czy dziat gospodarki narodowej, bez
uwzglednienia podmiotéw zmiany, jest naruszeniem ich konstytucyjnych praw do
wspotsprawstwa, prawa do partycypowania w niej ze Swiadomoscig i akceptacjg
potencjalnych nastepstw dla zycia, rozwoju i rzeczywistego wyksztatcenia oséb
realizujgcych obowigzek szkolny. Nie wolno dokonywaé przemeblowania struk-
tury z pominieciem jej cztonkéw, gdyz prowadzi to do nieliczenia sie z ich god-
noscig i prawami zycia spotecznego oraz psychicznego. Opér na zmiany jest
czyms$ naturalnym, totez jego unikanie przez wtadze o$wiatowe wbrew aktorom
zmiany, arbitralnie, z pozorowaniem konsultacji spotecznych radykalizuje relacje
spoteczne, sprzyjajgc powstawaniu, rozwijaniu i utrwalaniu autorytarnych zalez-
nosci w sytuacji, gdy wolnos¢, poczucie sprawstwa sg warunkiem sine qua non
rzeczywistego uczenia sie i wychowania.

Zdaniem Jana Szczepanskiego reformy szkolne nie sg rewolucjami, jesl
nie zmierzajg do catkowitej zmiany istniejgcego fadu oswiatowego, a jedynie do
jego doskonalenia.
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Reformy zachowujg istniejacy tad, a tylko wbudowujg w jego stan instytucje doskonalace,
tak by zmieni¢ go w zakresie wymaganym dla ulepszenia systemu, a nie jego catkowitej zmiany.
Rewolucyjng zmiang systemu szkolnego bytaby proponowana przez lllicha descholaryzacja spote-
czenstwa eliminujgca catkowicie szkoty, natomiast wszystkie inne zmiany ulepszajgce szkolnictwo
byly i sg reformami (Szczepanski 1999, s. 22-23).

Socjolog nie przewidziat, ze mozna jednak dokona¢ rewolucji oswiatowej,
nie rezygnujgc ze szkoty, ale z jej dotychczasowego ustroju oraz podstaw ide-
ologicznych. Tego typu zmiany sg zawsze gtebokie, a zatem i rewolucyjne, gdyz
rzgdza sie zupetnie nowymi mechanizmami, przynajmniej czesciowo nowg infra-
strukturg oraz radykalnie odmienng ideologia. O ile bowiem reformy sg dziata-
niami natury technicznej, metodycznej, instrumentalnej, o tyle rewolucje majg
charakter aksjonormatywny, ideologiczny czy czesciowo nawet sg zakorzenione
w okreslonej antropologii filozoficzne;.

Reformy szkolne majg parcjalny charakter, obejmujgc zmiany w istnieja-
cym systemie, a dotyczgce podstaw programowych wychowania przedszkol-
nego, ksztatcenia ogolnego i zawodowego, metodyk ksztatcenia, rél nauczyciel-
skich i zwigzanych z nimi rozwigzan awansowych, takze samoksztatceniowych
i w zakresie doskonalenia zawodowego, zastosowania nowych srodkéw dydak-
tycznych, witgczania lub wytgczania innych podmiotéw czy sit spotecznych
z partycypacji w procesie ksztatcenia i wychowania miodych pokolen oraz
wymiany kadr kierowniczych na réznych szczeblach nadzoru pedagogicz-
nego. W wyniku nasycania reform okreslong ideologig uwzgledniajg jeszcze
zasady funkcjonowania dzieci w przedszkolach i szkotach, ich od- czy dozy-
wiania, sprawowania nad nimi opieki medycznej, wolnoczasowej itp. Czesto
sg one pochodng problemdéw, ktére budzg niepokdj w spoteczenstwie, totez
szkote traktuje sie jako srodowisko profilaktyczne, zapobiegajgce na przysztosc
ich wystepowaniu u dorostych, np. niezdrowy tryb zycia, uzaleznienia od uzy-
wek, zanieczyszczanie $rodowiska, seksualizacja, (cyber-)przemoc i agresja
itp. ,Reformy podejmujg rzady i resorty oswiaty, uchwalajg zas je parlamenty,
powigzane z jakimi$ partiami politycznymi i jakimis ideologiami spotecznymi, co
budzi podejrzenie, ze nie chodzi w nich o doskonalenie oswiaty, lecz o interesy
sit politycznych sprawujgcych wtadze” (Okon 1996, s. 46).

Do waznych wnioskéw doszedt K. Kruszewski pod koniec lat 80. XX w.
na temat reform szkolnych w Polsce, ktére adresowane byly do decydentéw
politycznych, ale nie sg przez nich znane, a nawet gdyby byly, to na pewno nie
sg brane pod uwage. Zdaniem tego pedagoga kazda, nawet najmniejsza w sen-
sie administracyjnym zmiana, ktérg odgoérnie wprowadza kierownictwo resortu
edukacji ,[...] jako$ wplywa na przebieg i wyniki pracy szkoty. Swiadomosé
tego moze chroni¢ przed btedami i tatwg wiarg, ze wprowadzajgc mniejsze lub
wieksze zmiany do systemu szkolnego, osiggniemy w catosci i na pewno osta-
teczne cele, ktérym stuzy oswiata. Wypadnie tez chetnie przysta¢ na polityke
ciggtych ulepszenh o charakterze nierewolucyjnym” (Kruszewski 1987, s. 61).
W polskich realiach lepiej skutkujg rzeczywistymi zmianami w edukacji poczy-
nania ewolucyjne anizeli rewolucyjne.
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Te ostatnie bowiem sprzyjajg oswiatowemu konserwatyzmowi, gdyz ,[...]
szkota ma naturalng sktonno$¢ do konserwatyzmu. [...] W polskich warun-
kach, z racji naszych obyczajow, kultury i tradycji oswiatowych oraz pogladu na
o$wiate trudno w ogdle o rewolucje w oswiacie” (tamze). Warunkiem kluczowym
dla wprowadzania zmian w edukacji szkolnej jest trafne odczytywanie logiki roz-
woju oswiaty w naszym kraju. Trzeba jednak

[...] wbudowa¢ w psychike ludzi o$wiaty postawe innowacyjna, nakaz ciggtego doskonalenia
wszelkich elementéw szkolnictwa. Po drugie, trzeba zapewni¢ dziataniom doskonalgcym unormo-
wany udziat w $rodkach przeznaczonych na oswiate. Po trzecie, idea ewolucyjnego doskonalenia
os$wiaty wymaga szerokiego ruchu eksperymentalnego, zréznicowania praktyki w obrebie systemu,
wyklucza zas sktonnosci do eksperymentowania systemem (tamze, s. 61-62).

Nic jednak tak nie kusi politykdw, jak wiasnie dokonywanie radykalnych
zmian w systemie szkolnym, gdyz tylko wéwczas sg one mozliwe do spozytko-
wania w mediach dla eksponowania pozytywnego wizerunku partii wtadzy, ktéra
rzekomo tylko w ten sposdb moze zapewni¢ spoteczenstwu witasciwg i jedynie
stuszng zmiane. Skoro tak, to tym bardziej rzadzacy powinni okresli¢ prognozy
korzystnych a spodziewanych w wyniku reformy zmian w wyksztatceniu mto-
dziezy. Spoteczenstwo powinno wiedzie¢, dlaczego wprowadza sie systemowe
reformy w oswiacie i ku czemu majg one zmierzac.

Kontrrewolucja cechuje sie tym, ze dokonuje sie rewolucji w odwrotnym
zupetnie kierunku, na rzecz realizowania catkowicie innych celéw i z zastosowa-
niem odmiennych regulacji organizacyjnych, administracyjno-prawnych i peda-
gogicznych. Rewolucje oswiatowg od kontrrewolucji odrdznia jedynie kierunek
(cel) zmian, a nie ich mechanizmy czy srodki.

(kontr-)rewolucja
oswiatowa

reformy oswiatowe

_ innowacje
i eksperymenty
adaptacyjne

zmiany
. przedmiotowe,
ideowe, spofeczne
i osobowosciowe

Schemat 2. Relacje miedzy procesami zmian o$wiatowych

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Na powyzszym schemacie przedstawiam relacje miedzy procesami zmian
oswiatowych od najszerszych, najgtebiej wnikajgcych w struktury i tresci sys-
temu szkolnego, poprzez wprowadzane w ich obszarze r6znego rodzaju reformy
programowe, metodyczne, w ksztatceniu nauczycieli, organizacyjne, w sieci
szkolnej, innowacje i eksperymenty pedagogiczne majgce na celu przystoso-
wanie nauczycieli i uczniow do odgoérnie stanowionych reform, by doprowadzic¢
do postulowanych przez wiltadze zmian na najnizszych szczeblach edukaciji,
a wiec w przedszkolach i szkotach, w ideowych przestankach ich funkcjonowa-
nia i w osobowosci nauczycieli oraz uczniow.

Reformy systemowe dotyczg rzeczywistej zmiany paradygmatu, ktéra prze-
nika do ,wewnetrznej logiki” wlasnego systemu oswiatowego. Jest to typ reform
gtebokich, siegajgcych do zmian instytucjonalnych, organizacyjnych, wigzgcych
sie ze zmiang relacji miedzy systemem oswiatowym a systemem spotecznym
(np. nowa definicja panstwa, decentralizacja ksztatcenia, liberalizacja rynku
podrecznikow szkolnych, dostosowanie systemu zarzgdzania oswiatg do nowej
struktury panstwa itp.), z radykalng zmiang kontroli jakosci i efektywnosci ksztat-
cenia (np. z zewnetrznej pseudoewaluacji do autoewaluacji). Reformy gtebo-
kie majg miejsce wowczas, gdy probuje sie zmienia¢ podstawowe zatozenia
i archetypy. Zmiana taka bazuje na tzw. ,[...] racjonalnosci jutrzejszej, gdy ktos
— lub jakas grupa — dziata tak, jakby przyszie reguty obowigzywaty juz dzisiaj, lub
jak gdyby zmiana juz sie dokonata” (Kostera 1996, s. 163).



Przestanki filozoficzno-ideologiczne, aksjonormatywne
kontrrewolucji oSwiatowe;j

W okresie transformacji po 1989 r. prawie w ogole nie dyskutowano o tele-
ologii wychowania i ksztatcenia dzieci i mtodziezy. W pedagogice wazniejsze
byto rozstrzyganie o tym, co jest istotg ksztatcenia i wychowania w ogole, jaka
jest tozsamos¢ pedagogiki, co powinno sie zmieni¢ w metodologii badan peda-
gogicznych, w jaki sposéb pedagogika powinna radzi¢ sobie z problemami
wynikajgcymi z proceséw globalizacji i jednoczenia sie Polski z Unig Europej-
ska, jakg odgrywa role w przestrzeni publicznej itp., anizeli wprowadza¢ do
naukowej narracji kategorie kierunkdw wychowania i ksztatcenia. R6zne byty
tego powody, chociaz niewatpliwie kluczowym jest stan polskiej polityki oswia-
towej i sposobdw zarzgdzania nig przez wtadze centralne. Nie po raz pierwszy
w dziejach naszej oswiaty te wiasnie sprawy zeszty na plan dalszy, by po diugo-
trwatym juz stanie uspokojenia, wyciszenia, a moze i celowego wygaszania ich
przez politykéw tuz przed kolejnymi w panstwie wyborami — samorzgdowymi,
nastepnie parlamentarnymi i prezydenckimi, jak i w okresie $wigt panstwowych
i religijnych, stawaty sie punktem centralnym sfery publiczne;j.

W pedagogice rzadko uzywa sie kategorii pojeciowej ,dokiryna pedagogiczna”
ze wzgledu na jej pejoratywne konotacje z okresu PRL. Najczesciej stosujemy
pojecie — koncepcja, orientacja, system, model, teoria, paradygmat czy dyskurs
pedagogiczny. Doktryna (tac. doctrina — akademickie myslenie teoretyczne) obej-
muje ogot pogladdw, twierdzen, zatozenh z okreslonej dziedziny wiedzy wtasciwych
danemu myslicielowi lub szkole. W tym przypadku obejmuje ona takze program
polityczny (Wojtaszek, Wybranowski [red.] 2003, s. 7), bedac przekonaniem, ze
okreslona idea jest stuszna i ostateczna, i ze nie ma nic innego poza nig. Tak rozu-
miana doktryna pedagogiczna jest Scisle powigzana z okreslonym swiatopoglagdem
i jest wzmacniana przez doswiadczenia oraz autorytet wspéttworzgcych jg ludzi,
ktdrzy dajg w ten sposdb wyraz wlasnym przekonaniom pedagogicznym. Zada-
niem dokiryny pedagogicznej jest ,[...] ideowe, celowe pokierowanie poznang
juz naukowo rzeczywistoscig. Zastang rzeczywistoS¢ wychowawczg przeobraza
zawsze jaka$ ideologia, oparta na okreslonym swiatopogladzie, a wiec ideologia
chrystianizmu, liberalizmu czy komunizmu itp.” (Kunowski 2000, s. 12).

Pedagogika jako praxis ma swoéj ogromny wkfad w tworzenie tradycji, zacho-
wanie ciggtosci kultury wtasnie poprzez edukacje, poprzez jezyk, ksztattowanie
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nawykow spotecznych, rozwijanie myslenia pojeciowego, rozpoznawanie i roz-
wijanie zdolnosci i potrzeby uczenia sie itd. Jednak, jak pisat o tym w 1931 r.
Bogdan Nawroczynski:

Trzeba [...] jasno zdac sobie sprawe z tego, ze [...] przeciwienstwa i walki w pedagogice
[...], sa tylko jednym z objawow wielkiego zmagania sie pradéw spotecznych, ktérego widownig
jest cate zycie narodéw kulturalnych. We wszystkich jego dziedzinach toczy sie walka pomigdzy
roszczeniami jednostek i spoteczenstwa. W sferze intereséw ekonomicznych i politycznych staje sie
ona szczegolnie zacieta i brutalng. Tutaj tez najwyrazniej zaznacza sie dgznos$¢ do wyjaskrawiania
haset, do wyprowadzania z pewnych ogéinych zasad najskrajniejszych, najbardziej jednostronnych
wnioskéw (Nawroczynski 1931, s. 36).

Doktryna polityczna zatem jako fundament doktryny pedagogicznej stata
sie pozywkag swoistego rozktadu procesu wychowania i ksztatcenia mtodych
pokolen w czasach zmiany spofeczno-politycznej, ustrojowej, bowiem wprze-
gnieto jg w atak na przestanki poprzedzajgcego jg innego systemu wartosci,
by zakwestionowaé jego ideologiczny, aksjonormatywny kierunek. Jak pisat
w latach 50. XX w. Stefan Kunowski:

W okresie indoktrynacji kazdego systemu ideologicznego szczegdlniejszego znaczenia nabie-
rajg zagadnienia moralne i wychowawcze, a nie ustrojowe i instytucjonalne, ktére musiaty by¢ roz-
wigzane i ustalone w etapach wczesniejszych. Owo znaczenie moralnosci i wychowania wynika
stad, ze indoktrynacja nastawiona jest na budowe nowego cztowieka w celu utrwalenia zbudowa-
nego na zasadach danej ideologii ustroju i urzgdzen spotecznych. Budowa za$ nowego cztowieka
musi objg¢ moralne i wychowawcze dziatanie doktryny na ksztattowanie tresci wewnetrznej kazdej,
szczegolnie zas rozwijajgcej sie dopiero jednostki (Kunowski 2000, s. 58).

Niejako w ukryty sposéb rzgdzacy wymuszajg na dzieciach i miodziezy
zobowigzanie do poznawania, rozumienia i akceptacji systemu ideologicznego
w panstwie, integrujgc racjonalnos¢ prywatng, np. harcerzy, z panstwowa,
publiczng, w tym instytucjonalng. W ten sposoéb uzyskujg efekt monopolu sym-
bolicznego, poszerzajgc w panstwie monocentrycznym (totalitarnym i autorytar-
nym) poparcie dla legitymizacji swojej wtadzy, a zarazem zapewniajg jej konty-
nuatoréw oraz stabilizujg tad spoteczny.

Uzyskanie legitymacji [...] oznacza powstanie pewnego stanu umystu poddanych, ktérzy
zostali przekonani, ze wtadca posiada mandat do sprawowania wiadzy (wydawania im rozkazéw).
Odpowiedzig na polecenia jest — nie: ,dziatam, poniewaz musze”, lecz: ,czynie tak, poniewaz chce
i wierze, ze postepuje stusznie”, a jednoczesnie podstawe wydania rozkazu: ,uwazam za wiary-
godng”. [...] W ten sposob rodzi sie ,wiara” w legitymacje (wiara legitymacyjna), ktéra staje sie
waznym czynnikiem tak zwanego zasobu politycznego (Wotoszyn 2015, s. 14—15).

Analizujgc zmiany w teleologii wychowania mozna wyraznie dostrzec,
w jakim stopniu i zakresie rzgdzacy starali sie, sprawujgc wtadze w ramach
przemocy symbolicznej, narzuca¢é mtodym pokoleniom i ich wychowawcom
sposoby postrzegania i definiowania $wiata za pomocg odpowiednich poje¢
i mechanizméw ich interioryzacji, by kreowac, a raczej fabrykowac¢ za pomoca
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wyznaczanych przez wiadze granic tozsamos¢ dzieci i mtodziezy zgodnie
Z nowym — a sprzecznym z polskg kulturg i tradycjg — systemem normatywno-
-ideologicznym. Zawtadniecie srodowiskami wychowawczymi odbywato sie za
pomoca — jak opisuje to Jadwiga Staniszkis — dyktatu idei, formy i mocy (Sta-
niszkis 2012). Pomimo transformaciji ustrojowej lat 1989-2019 6w proces nadal
ma miejsce w wyniku legitymizowania zmieniajgcych sie co kilka lat w naszym
kraju systeméw monocentrycznej ideologii formaciji politycznych dochodzacych
do witadzy w wyniku demokratycznych wybordow.

Polityka wtadz resortu w scentralizowanym systemie edukacji podporzad-
kowana jest ideologicznym celom i wartoSciom partii wladzy, majac na celu
kreowanie nie tylko sposobu funkcjonowania szkolnictwa, ale i jego podmiotéw
— nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw czy opiekunéw prawnych.

Nie dziwi, iz w tak waznej kwestii panstwo chce zachowa¢ decydujacy gtos i co najmniej cze-
$ciowg kontrole nad wszelkimi procesami edukacyjnymi — w trosce o dobro wspodlne oraz o los
kazdego swojego obywatela. Przejawia sie to w ogdlnych i szczegdtowych przepisach prawnych,
regulujgcych kwestie edukacyjne na terenie danego kraju, oraz preferowanej polityce spotecznej
i edukacyjnej. [...] Takie przejecie odpowiedzialnosci za edukacje [...] sprowadza réwniez niebez-
pieczenstwo instrumentalizacji edukacji i wykorzystywania jej do wtasnych celéw przez kolejne ekipy
rzgdzace (Jagielska 2014, s. 27-28).

W tym sensie kazda reforma czy regulacja zmian w edukac;ji jest ideolo-
giczna, w zwigzku z czym nie musi by¢ warunkowana wiedzg naukowg o proce-
sach ksztatcenia i wychowania. Ideologie sg

[...] uktadem samoodnoszgcym sie — w petni zrozumiatym tylko w swojej wiasnej perspek-
tywie. Co wazne, ideologie istnieja w polu ideologicznym, na ktérym nieustannie toczg sie walki
miedzy nimi, dotyczgce ustalenia ich zakresu oraz préb przejecia w potocznej Swiadomosci spo-
tecznej catosciowego kontekstu danej ideologii. [...] Ideologia nie jest wspotczesnemu cziowiekowi
potrzebna po to, aby mogt on uciec od nieakceptowanej rzeczywistosci, lecz stuzy za jej podpore,
strukturyzujgc jg i ukrywajac jej jadro, niemozliwe (lub tez niewygodne) dla ludzi do zaakceptowania
(tamze 2014, s. 18-19).

Reformy szkolne sg zatem w catosci podporzgdkowane polityce partii wta-
dzy lub opozyciji, by uczyni¢ edukacje szkolng narzedziem do wywierania wptywu
na zmiane tadu spotecznego, w ktérym za posrednictwem szkoty bedzie mozna
sprawowac kontrole spoteczng nad czescig spoteczenstwa. ,Odwotywanie sie
do ideologii w edukacji nabiera szczegdlnie swoistego znaczenia w akcentowa-
niu koniecznosci zmiany polityki edukacyjnej” (Przyszczypkowski 2012, s. 42).

Z badan aplikacji ideologii edukacyjnych przez politykéw gtéwnych par-
tii wladzy lub opozycji w Ill RP (PO, PiS, PSL, SLD), jakie przeprowadzita
Dominika Jagielska, wynika, ze Zzadna z nich nie buduje swojego programu
czy kierunkéw dziatan na rzecz edukacji na podstawie tylko jednej ideologii
edukacyjnej. Mamy tu do czynienia z hybrydyzacjg ideologii, a wiec naktadania
na siebie czy przenikania wybranych elementéw jednej ideologii do drugie;.
W wyniku tego procesu
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[...] mogg by¢ réznego rodzaju hybrydy lub raczej paraideologie: parakonserwatywne, para-
liberalne czy pararadykalne, ktére — jak mozna sgdzi¢ — obserwujemy w sferze ideologii eduka-
cyjnych wspétczesnych polskich politykow. Ale jest to mozliwe, ze przedstawiciele swiata wtadzy
politycznej w ten sposéb komponujg swoje myslenie i dziatanie w sferze wychowania i ksztatcenia,
ze odnosi sie ono do dwdch lub wiecej ideologii edukacyjnych (Jagielska 2014, s. 247).

Konserwatywna polityka reformowania szkolnictwa pojawita sie dwukrotnie
w okresie polskiej transformacji lat 1989-2019. Po raz pierwszy zaistniata w cza-
sie proby dokonania radykalnej naprawy edukacji po lewicowej polityce oswia-
towej w okresie prawicowych rzadéw PiS, Samoobrony i LPR (21.10.2005-
16.11.2007). Wowczas edukacjg zarzgdzato kolejno, w krétkich fazach, trzech
ministrow — Michat Sewerynski, Roman Giertych i Ryszard Legutko. Przyjrzyjmy
sie pierwszej fali konserwatywnej walki o szkote. Militarny jezyk centralistycz-
nych reform o$wiatowych charakteryzuje wprawdzie nie tylko konserwatystow,
ale ze wzgledu na przygotowywang kontrrewolucje oswiatowg stat sie idealnym
narzedziem do komunikacji ze spoteczenstwem. Znakomicie pisze o tym Maria
Dudzikowa, wykazujgc, w jakim stopniu metafora wojenna stuzy wiadzy oswia-
towej do usprawiedliwienia reform.

lllich krytykuje i oskarza szkote za pomocg rozmaitych metafor, takze militarnych, nie pozo-
stawiajgc ztudzen co do sensu jej istnienia: ,Nawet ci, ktérzy w trakcie wojny przyczyniajg sie do
wzrostu liczby ofiar Smiertelnych”, zabijajg tylko ciata. Jednak sktaniajgc ludzi do zrzeczenia sie
odpowiedzialnos$ci za ich wlasny rozwdj, szkota prowadzi wielu z nich do swego rodzaju duchowego
samobojstwa (Dudzikowa 2016, s. 95).



Wstepna batalia ideologiczna o polska szkote

Premierem koalicyjnego rzgdu Prawa i Sprawiedliwosci z SamoobrongiLigg
Polskich Rodzin zostat Kazimierz Marcinkiewicz. Nalezy w tym miejscu przypo-
mnieé, ze kiedy byt podsekretarzem stanu, wiceministrem edukacji w resorcie
kierowanym przez ministra Zdobystawa Flisowskiego (lipiec 1992 — pazdziernik
1993), wdrazat plan oszczednosciowy w oswiacie, w ramach ktérego zlikwido-
wana zostata wiekszos$¢ zajeé pozalekcyjnych, wprowadzono na okres dwoch
lat tzw. minimum programowe oraz zlikwidowano w szkotach gabinety lekarskie.
On sam byt autorem rzgdowego projektu ,Dobra i nowoczesna szkota”, ktory
przewidywat zwolnienia nauczycieli w wyniku projektowanego zwigkszenia pen-
sum dydaktycznego (z 18 do 22—-24 godzin w tygodniu) oraz zastgpienie dotych-
czasowego ich mianowania kontraktami na czas okreslony, przy czym zawarcie
nastepnego kontraktu uzaleznione bytoby od uzyskiwanych wynikéw, a takze od
nabycia dodatkowych kwalifikacji. ,Polski nie sta¢, by dobry nauczyciel pracowat
z uczniami tylko 18 godzin — stwierdzit Marcinkiewicz i zasugerowat konieczno$¢
zwolnien. — A zty nie powinien tego robi¢ nawet przez 18 godzin” (Staszewski
1994, s. 3).

Kazimierz Marcinkiewicz jako cztonek Zjednoczenia Chrzescijansko-Naro-
dowego byt na poczatku transformacji ustrojowej 1989 r. zwolennikiem uspo-
tecznienia szkot, podkres$lajgc, ze to wiasnie wojewoddzkie rady oswiatowe
reprezentujgce rodzicow, ucznidw i nauczycieli powinny by¢ przeciwwagg dla
zwigzkdw nauczycielskich. Niestety, jako premier nie sprawit, by powstata woje-
wodzka rada o$wiatowa. Jeszcze jako opozycyjny poset apelowat w 1994 r. do
rodzicow i samorzgdowcow: ,Jestedmy zdania, ze sprawy polskiej oswiaty nie
wolno pozostawiac jedynie rzgdowi... Oswiata jest sferg, w ktdérej spoteczna
solidarnos¢ jest dzi$ najbardziej potrzebna” (tamze). W grudniu 1997 r. Marcin-
kiewicz przypomniat, ze z poczatkiem lat 90. pojawita sie propozycja powotania
rad szkét i odpowiadajgcych im w regionie rad wojewddzkich i rady krajowe;.

Litera prawa pozostata martwa. Dlatego warto znowelizowaé ustawe w taki sposob, aby wyko-
rzysta¢ politykdw i ekspertow oswiatowych, zaréwno na poziomie centralnym, jak i lokalnym do
przeprowadzenia reformy os$wiaty. W gronie — nazwijmy to — Komisji Edukacji Narodowej, powo-
tanej przez Premiera RP powinni znalez¢ sig politycy i eksperci oswiatowi réznych opcji politycz-
nych, reprezentanci samorzgdow terytorialnych i stowarzyszen prowadzgcych szkoty niepubliczne
oraz reprezentanci duzych stowarzyszen nauczycielskich i zwigzkéw zawodowych. Podobne ciato
powinni powota¢ kuratorzy oswiaty na terenie wojewddztw. Jesli w kompetencji takich komisji
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znajdzie sig opiniowanie i promowanie kierunkéw reformy, a takze wptywanie na biezacg polityke
oswiatowg panstwa (finanse, programy, doskonalenie nauczycieli), to uzyskamy szerokie i meryto-
ryczne, a jednoczesnie pozapolityczne wsparcie dla zmian w edukacji (Marcinkiewicz 1997a, s. 9).

Jako polityk o$wiatowy nie rozumiat jednak istoty proceséw uspotecznia-
jacych polskg szkote, ktére legty u podstaw zmian ustawowych w 1991 r. Dla
niego rady szkét i ich organy wyzszego rzedu organizacyjnego, terytorialnego
miaty stuzy¢ jedynie wtadzom panstwowym do upetnomocniania wdrazanych
przez nie centralnych reform szkolnych. Jako premier prawicowego rzadu
w latach 2005-2006 zapomniat, ze w 1992 r. sam proponowat powotanie samo-
rzadu zawodowego nauczycieli, piszac: ,Jedng z wielu propozycji zdyscyplino-
wania nauczycieli, podniesienia ich kwalifikacji merytorycznych i moralnych oraz
rzetelnej oceny przydatnosci do zawodu bedzie powotanie Izby Nauczycielskiej.
Mogtaby ona przejgé zadanie komisji dyscyplinowych dla nauczycieli, uczest-
niczy¢ w ocenie pracy nauczyciela, a takze opiniowa¢ wniosek o mianowanie
nauczyciela” (Marcinkiewicz 1992, s. 17).

Marcinkiewicz zostat za rzgdéw Jerzego Buzka szefem Gabinetu Politycz-
nego. Ubiegajac sie o mandat posta Akcji Wyborczej Solidarnos¢, prezentowat
siebie jako zwolennika liberalizmu o$wiatowego, piszac:

Pienigdz powinien by¢ kierowany do szkoly razem z uczniem. Wzmocnitoby to podmioto-
wos¢ ucznidw. Szkoty stawatyby sie bardziej konkurencyjne, podejmowatyby starania o pozyskanie
ucznioéw, o zaufanie rodzicéw. Idea bonu edukacyjnego — tak prosta i oczywista, ze az budzgca
strach — jak wszystkie rozwigzania najprostsze jest trudna do realizacji, a dla wielu utopijna. Dlatego
proponuje modyfikacje — bon ptacowy. Centrum wiadzy wyznaczatoby podstawowe ptace nauczy-
cieli wraz z pochodnymi i kierowatoby te srodki do szkét (wszystkich typdw) poprzez ucznidéw. To
uczen, przychodzac do szkoty, wspottworzytby jej budzet. Bony ptacowe miatyby pokrywac jedy-
nie wydatki ptacowe, za$ pozostate srodki na tzw. wydatki rzeczowe, w wysokos$ci 20-30% catych
kosztow (dzi$ stanowigce niespetna 10%) bylyby pokrywane przez organy prowadzgce samorzady,
osoby prywatne, koscioty, stowarzyszenia (Marcinkiewicz 1997b, s. 8).

Wypowiedzi ministra edukacji spotkaty sie z ostrg krytykg filozofa B. Wol-
niewicza, ktory, nie akceptujgc zatozen reformy oswiatowej, twierdzit, ze taki
sposob postrzegania szkoty i jej nauczycieli — jako ,gromady tepych pétgtow-
kow”, co tylko potrafig ,faszerowac wiedzg” i ,rozpirza¢ fryzury” — jest charakte-
rystyczny dla jezyka ulicy, a przy tym fatszywy, ,[...] bo w klasycznej szkole nie
byto nic »idiotycznego«” (Wolniewicz 1998, s. 12).

Bedac w latach 1993-1997 postem opozycji, Marcinkiewicz zabrat istotny
gtos w sprawie edukacji. Odstonit gorzkg prawde o relacjach miedzy politykami,
ich interesami partyjnymi a ich rzeczywistg troskg o oswiate. Stwierdzit bowiem,
ze polska szkota moze liczy¢ na zainteresowanie nig tylko i wytgcznie w oko-
licach kampanii wyborczej. ,Wowczas nawet wszystkie uroczystosci szkolne
petne sg politykdw. Po wyborach szkoty stajg sie niestety »kulg u nogi« dla rza-
dzacych i »workiem treningowym« dla opozycji” (Marcinkiewicz 1997b, s. 8).
W grudniu 1997 r., wchodzgc do rzgdu AWS, tak wyrazat sie o potrzebie odpoli-
tycznienia reform szkolnych w Polsce:
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Otoz — biorgc pod uwage czestotliwo$¢ zmian ministrow i opcji politycznych za reforme odpo-
wiedzialnych, a jednoczesnie koniecznos$¢ wieloletniego, mierzonego prawie pokoleniem wprowa-
dzania zmian w szkolnictwie — jest po prostu niezbedne. Wypromowanie kompetentnych, dobrze
przygotowanych elit oswiatowych, elit niepolitycznych wprowadzajgcych zmiany wydaje sie dobrg
metodg. Metodg zwiekszajgcg skutecznos¢ dziatania (Marcinkiewicz 19973, s. 9).

Niestety, poglady liberalne tego polityka ostaty sie jedynie na papierze.

Konserwatywno-liberalny poset AWS Kazimierz Ujazdowski apelowat
w Sejmie o utworzenie osrodka inicjujgcego, wspierajgcego zmiany w szkol-
nictwie, ktéry zajmowatby sie gtdwnie prawami rodzicow, problemem wycho-
wania w szkotach publicznych i o$wiatg niepubliczng. Podobny zespdt, ktéry
nazywat sie ,Edukacja Jutra”, powotat jako poset Unii Demokratycznej w Sejmie
w latach 1991-1993, zajmujac sie¢ w nim gtéwnie sprawami o$wiaty niepublicz-
nej. W 1997 r. poset ten zapowiedziat, ze dziatania jego zespotu bedg skoncen-
trowane na decentralizacji oswiaty i wiekszej autonomii szkét. ,Bedziemy zaj-
mowali sie promowaniem gtebokiej reformy o$wiaty. Nie poprawianiem reformy
pana Wiatra, a raczej stworzeniem nowej, z prawdziwego zdarzenia” (Gtowacka
1997, s. 6). Po tamtych doswiadczeniach poset ten — bedgc cztonkiem rzadu
PiS jako minister kultury — przytgczyt sie do krytyki Ill RP i liberalnego w niej
modelu oswiaty, ktéry wczesniej sam silnie wspierat, angazujgc sie na rzecz
pozyskania dotacji dla szkét niepublicznych i odpiséw od podatku za ponoszone
przez rodzicow czesne. Ostatnie posiedzenie Rady Konsultacyjnej ds. Reformy
Edukacji w 2001 r., ktéremu przewodniczyt K. Marcinkiewicz, pozytywnie ocenito
bilans rzgdowych dokonan w zakresie wdrazania reformy oswiatowej, postu-
lujgc: ,Pedagodzy zamiast ochroniarzy, wiecej zaje¢ pozalekcyjnych, wiecej
czasu i mitosci dla uczniéw” (Struzyna 2001, s. 3).

W stworzonym w 2005 r. przez prawice rzgdzie, K. Marcinkiewicz jako jego
premier powotat na ministra edukacji narodowej i nauki prawnika Michata Sewe-
rynskiego (31.10.2005-5.05.2006). Pono¢ ten rzad miat definitywnie skonczyé
z Il Rzeczpospolita, by powstata IV RP. Odchodzaca 11l RP wpisywata sie swo-
imi chlubnymi i toksycznymi dokonaniami w kolejny etap waznej transformaciji
spoteczno-politycznej, w tym edukacyjnej. Jedne nie zostaty wcielone w zycie,
inne zas pozostaty jedynie ,$ladem” w pamieci spotecznej. Tworzg one jednak
historie polskiej edukacji, wpisujgc sie w dzieje mys$li i konkretnych rozwigzan
oswiatowych. Zdaniem pierwszego ministra edukacji w postsocjalistycznej Pol-
sce — Henryka Samsonowicza historia przypomina czasem

[...] garderobe z wielkiego teatru, w ktérej schowane sg rozmaite kostiumy do bardzo réznych
sztuk. | zwykle wycigga si¢ z lamusa to, co komu akurat potrzebne. Tak byto, jest i bedzie, bo historia
to sprawa zbyt wazna, by politycy zachcieli pozostawi¢ jg historykom. C6z to bowiem jest historia?
To pamie¢. Pamie¢, bez ktérej nie istnieje zadna ludzka wspodlnota (Samsonowicz 2005-2006, s. 12).

Minister kultury i dziedzictwa narodowego Kazimierz Michat Ujazdowski
(od 31 pazdziernika 2005 do 7 wrzes$nia 2007 oraz od 12 wrzesnia 2007 do
16 listopada 2007) 11 listopada 2005 r. ogtosit wspdlnie z premierem rzadu
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K. Marcinkiewiczem oraz ministrem edukacji i nauki M. Sewerynskim deklaracje
~Patriotyzm jutra”, sugerujgc tym samym, ze w okresie transformacji ustrojowe;j
nauczyciele nie zatroszczyli sie nalezycie o ten wtasnie rodzaj wychowania.

Chcemy jasno wyrazi¢ przekonanie, iz Rzeczpospolita wraca do odpowiedzialnosci za eduka-
cje historyczng i edukacje patriotyczng w Polsce. [...] Mamy przekonanie — mowit minister Ujazdow-
ski — ze jest to obszar dziatan, w ktérych tradycja spotyka sie z nowoczesnoscig. Odrzucamy poglad
tych, ktérzy skazujg patriotyzm na status anachroniczny. Uwazamy, ze jest to cnota zywa, bedaca
podstawg niepodlegtej Rzeczypospolitej (Deklaracja... 2005).

Powrdcity w debacie publiczneji polityce oswiatowej typowe dla okresu PRL
dyskusje na temat ideologicznych odmian patriotyzmu. W poprzednim ustroju
marksisci wyrozniali patriotyzm burzuazyjny, jako ten niepoprawny politycznie,
i patriotyzm socjalistyczny, jako jedynie stuszny i pozgdany. W 2006 r. zaczeto
dyskutowac¢ o tym, czy mozliwy jest patriotyzm liberalny. Jeden z czotowych
przywodcdw opozycji w tamtym okresie Zbigniew Bujak odrzucit taki schemat
myslenia, mowigc:

Otoz dla mnie jako robotnika w Ursusie pojawienie sig¢ Komitetu Obrony Robotnikéw byto
wazne, bo radykalnie zrywat on z tym paradygmatem polskiej inteligenciji, ktory nakazywat jej trak-
towa¢ wspoétobywateli takich jak ja w sposéb patriarchalny, opiekunczy. Ta zasada i ten duch pod-
miotowosci stat sie fundamentem ,Solidarnosci”. [...] Obecne zwyciestwo Kaczynskiego to w tym
kontekscie decyzja powierzenia wiadzy cztowiekowi, ktory reprezentuje opcje patriarchalng w czy-
stej, nieudawanej postaci. | stad dominujgca dzisiaj wizja patriotyzmu: do kosciota, na uroczystos¢,
flagi wywiesi¢! Poza tym macie stucha¢ (Sadura 2006, s. 8).

Do takiej polityki przygotowat wtadze dyrektor Instytutu Edukacji Narodo-
wej Radia Maryja — Arkadiusz Robaczewski, ktory krytykowat w zatozeniach
programowych Il etapu edukacyjnego cele edukacji jezyka polskiego. ,Jako
pierwszy z nich wymienia sie »ksztatcenie sprawnosci méwienia, stuchania, czy-
tania i pisania w zréznicowanych sytuacjach komunikacyjnych, zwtaszcza waz-
nych dla zycia w panstwie demokratycznym i obywatelskim«. Co bedzie, gdy
zmieni sie ustrdj z demokratycznego na jakis inny?” (Robaczewski 2000, s. 15).
Nie wskazat jednak, ktéry z systeméw bytby lepszy od wskazanych powyzej.
Wprawdzie miat prawo nie zgadzaé sie z Winstonem Churchillem, ze choc¢
demokracja nie jest najlepszym ustrojem, to jednak nie wymyslono lepszego,
nie ujawnit jednak, jaki inny ustréj niedemokratyczny wzbudzat w nim niepokd;.
Po zmianie premiera rzadu, kiedy to prezesem Rady Ministréw zostat Jarostaw
Kaczynski, ministrem edukacji i wicepremierem zostat Roman Giertych.

W pazdzierniku 2006 r. zostata powotana przy MEN Rada Dzieci i Mto-
dziezy, by z grupg najzdolniejszych i najbardziej inteligentnych uczniéw konsul-
towac¢ problemy polskiej szkoty. Minister Roman Giertych odwotat sie do tych
nielicznych, starannie wyselekcjonowanych, ktérzy — jesli stajg sie w szkotach
powodem agresiji i przemocy, to przeciez gtéwnie jako jej ofiary. Tacy uczniowie
sg najbardziej lubiani przez nauczycieli, ale zarazem sg najmniej akceptowani,
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a nawet odrzucani przez swoich rowiesnikéw, ktérzy majg problemy edukacyjne.
Wy jestescie tymi, z ktérymi chcemy budowac polskg szkote wolng od agres;ji
i chamstwa. Program »Zero tolerancji« nie uda sie bez was” (big 2006, s. 15).

Podejscie to przypomina to model wychowania stanowego, w $wietle kto-
rego ksztatcenie dzieci jest dostosowane do stanu majgtkowego ich rodzicow.
Tymczasem z badan Zbigniewa Kwiecinskiego wynikato, Ze oswiata publiczna
w postsocjalistycznej Polsce jest wcigz stanowa. Przeprowadzone w 1998 r.
przez socjologa badania wsréd 6,5 tys. konczacych szkote podstawowg 15-lat-
kéw z Torunia i okolic oraz z dawnego woj. olsztynskiego wykazaty, ze 6,4%
uczniéw znajdowato sie na poziomie analfabetyzmu funkcjonalnego (uzyskujac
od 0 do 13 pkt na 33 mozliwe), natomiast 15,9% byto na poziomie pétanalfa-
betyzmu (14—18 pkt). Wynik dostateczny (19-23 pkt) uzyskato 34% ucznidw,
dobry — 36,6% (24—26 pkt), zas wysoki — 7,1% (29-33 pkt). Ponad 87% sposrod
ucznidw o najnizszych wynikach trafito do zasadniczych szkot zawodowych, zas
ponad 80% ucznidw z najwyzszymi wynikami kontynuowato edukacje w liceach
ogolnoksztatcgcych (Kwiecinski 2002, s. 19).
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Nastepstwem analfabetyzmu jest zycie oséb w warunkach ponizej mini-
mum wtasnego rozwoju osobowego. Analfabeci zyjg na marginesie spoteczen-
stwa, zwiekszajgc liczbe m.in. bezrobotnych, ale i oséb wchodzgcych w kolizje
z prawem. Zdaniem Z. Kwiecinskiego, im mniej ludzie wiedzg i potrafig, tym
wiecej oczekujg w zyciu dostac i mie¢. Jest to przejaw postawy roszczeniowej
i wyuczonej bezradnosci (,mnie sie wiecej nalezy, bo dotychczas w zyciu mi sie
nie powiodto”) (tamze). Liczne badania wskazujg, ze mtodzi ludzie, wybiera-
jac szkote i zawdd, w pierwszej kolejnosci opierajg sie na sugestiach rodzicow.
Istotne sg zatem aspiracje edukacyjne ojcow i matek zwigzane z ksztatceniem
dzieci. Te zas zalezg w duzym stopniu od kolejnego czynnika wptywajgcego na
przebieg selekcji, jakim jest wyksztatcenie rodzicow. Do tego dochodzi atmos-
fera wychowania w rodzinie, stwarzanie lub ostabianie w dziecku motywacji do
ksztatcenia.

Wazny jest jednak nie tylko fakt posiadania wysokiego wyksztatcenia, ale
i to jak w warunkach rodzinnych, a zwlaszcza w wychowaniu dzieci wyksztat-
cenie to jest spozytkowane. Im wiecej jest w spoteczenstwie rodzin z nizszymi
kwalifikacjami i pozycjg spoteczng, tym wiekszy jest tez odsetek dzieci z tych
rodzin uczestniczacych w nedzy wiedzy szkolnej. Przyktadowo, w Polsce co
25. dziecko pracownika umystowego z miasta znajduje sie w strefie ,nedzy
szkolnej”, za$ w przypadku dzieci wiejskich dotyczy to juz co 10. dziecka. Dzieci
ze $rodowisk miejskich i pochodzace z rodzin pracownikow umystowych majg
dziesieciokrotnie mniejsze szanse na ukonczenie szkoty w stanie (z habitu-
sem) analfabetyzmu, niz dzieci z rodzin pracownikow fizycznych bez kwalifikacji
(Warzywoda-Kruszynska 2005). Badania spoteczne potwierdzajg prawidtowosé
—im wyzsze sg w spoteczenstwie kompetencje alfabetyczne jego obywateli, tym
wyzszy jest poziom gospodarczy i cywilizacyjny kraju.

Zasieg analfabetyzmu w Polsce byt w tym okresie znacznie wigkszy, niz
wykazujg to statystyki UNESCO. Z poréwnania loséw rodzin legitymizujgcych
sie wyksztatceniem zasadniczym i wyzszym ws$rdd oséb urodzonych w la-
tach 1950-1959 wynika, iz proporcje uzyskania wyksztatcenia wyzszego przez ich
dzieci wynosity: 7% : 60%, natomiast w roku 2003 wynoszg 18% : 82% (Drachal
2003, s. 10). Szkoty nie wywigzywaty sie z funkcji kompensacyjnej, przyczynia-
jac sie do pogtebiania poziomu nieréwnosci wsrdd uczniéw. Dotyczyto to w wiek-
szym stopniu gimnazjow w srodowisku miejskim, gdzie dynamika efektu segregacji
wewnatrzszkolnej wynosita ok. 20%, w gimnazjach wiejskich ok. 14%, za$ w szko-
tach podstawowych wynosita ona ok. 10% (Murawska 2004, s. 76).

Minister edukacji R. Giertych postat wlasng cérke Marysie do elitarnej szkoty
niepublicznej, bo — jak twierdzit —

[...] szkota ma program wychowawczy, ktéry mi odpowiada. Nie jest koedukacyjna, dziew-
czeta i chtopcy majg zajecia w osobnych budynkach, chodzg w mundurkach. Poza tym szkota
zostata zatozona przez rodzicoéw, wielu z nich to moi bliscy przyjaciele. | to wiasnie rodzice decydujg
o zyciu tej szkoty. Ma wigc ona to wszystko, co chciatbym osiggng¢ w oswiacie publicznej. Nie ukry-
wam réwniez, ze mdj brat jest jednym z dyrektoréw tej szkoty i namawiat mnie, bym tam wiasnie
postat corke Marysie. Poza tym szkofa jest pod opieka ksiezy z Opus Dei (Grabek 20086, s. 2).
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Roszady na stanowiskach nadzoru pedagogicznego w wojewddztwach
miaty z przyczyn partyjnych swojg historie, ktéra kotem sie toczy. Nie byto wtadzy
czy koalicji rzagdzacej lub ubiegajacej sie o wladze, ktéra nie posgdzataby swo-
ich przeciwnikow politycznych o niewtasciwe dziatania. Kiedy miato to miejsce
w fonie tej samej formacji rzadzacej, wzbudzato zdumienie. W czasie kampanii
samorzgdowej jesienig 2006 r. minister edukacji R. Giertych wyrazat wobec urze-
dujgcego prezydenta miasta todzi Jerzego Kropiwnickiego swoje oburzenie: ,To
wstyd, ze prezydent, ktéry mieni sie, ze jest z prawicy, zwalnia ludzi z przyczyn ich
dziatalnosci publicznej. To niedopuszczalne [...] To, ze Mirostaw Orzechowski jest
naszym kandydatem na prezydenta todzi, nie jest powodem, by robi¢ szykany
w stosunku do pracownikéw. Przeciez prezydent nie moze zatrudniaé tylko tych,
co go popierajg” (Giertych 2006). Prawdopodobnie wiasnie dlatego éw minister
nie zaakceptowat w tym miescie kandydatury na kuratora oswiaty bezpartyjnej,
ale popieranej przez lewicowe ZNP — Beaty Florek, mimo ze dwukrotnie wygrata
ona konkurs na to stanowisko.

Ekspert konserwatywnego rzadu, filozof Bogustaw Wolniewicz podkreslat,
ze warto w czasie rewolucji moralnej, ktéra miata nastgpi¢ u progu IV RP, siegac
do mysli Wiodzimierza |. Lenina, by by¢ blizej mas niz elit. ,Ja jestem stary mark-
sista” — stwierdza prof. B. Wolniewicz. ,Jeden ze stynnych przywodcoéw socja-
listycznych — Wtodzimierz lljicz Lenin — powiedziat, ze nie ma nic gorszego dla
partii niz utrata wiezi z masami. Uwazam, Ze to jest gteboka prawda. Jezeli mamy
poparcie mas, to na to, co gadajg te Michniki czy Rokity, czy Tuski, czy Komo-
rowscy, mozna gwizda¢” (Wolniewicz 2006a). W kazdym niemalze swoim tekscie
publicystycznym, w wypowiedzi dla prasy, 6w filozof eksponowat negatywny sto-
sunek do pedagogiki i psychologii, obcigzajgc obie dyscypliny nauki i koryfeuszy
tej wiedzy wing za gteboki kryzys szkoty i wychowania. Uwazat, ze w spoteczen-
stwie dziatoby sie znacznie lepiej, gdyby o sprawach edukacji nie mogli decydo-
wac wyksztatceni pedagogicznie urzednicy, biurokraci. Tak o tym pisat:

Polska szkota doprowadzona jest do upadku przez, jak to okreslam, pedologéw — rozma-
itych urzednikéw oswiatowych i specjalistow od wychowania jak pedagodzy i psycholo-
gowie. To rak, ktory niszczy edukacje. Nie majg oni zadnego kontaktu z realiami nauczania w klasie.
O ksztalcie polskiej szkoty przestali decydowaé¢ nauczyciele. Wtadze w niej przejeli biuro-
kraci. Im bardziej sie szkote reformuje, tym lepiej urzednik prosperuje. Podobnie
jak pedagog i psycholog, ktérzy obsiedli polskg szkote jak pluskwy. Poki nie pozbedziemy sie
tych pasozytéw, nie bedzie lepiej. Szkote powinni reformowaé czynni nauczyciele: polonisci,
historycy, biolodzy, ktérzy faktycznie uczg miodziez. To rady pedagogiczne powinny mieé
wtadze w szkole, a nie wizytatorzy z kuratorium — po pedagogice [podkresl. B.S ]
(Wolniewicz 2007).

Ministerstwo edukacji wykorzystato dramatyczne samobdjstwo gimnazja-
listki do ataku na poprzednie elity wladzy oswiatowej. Wspomniany tu filozof
pisat o tym jak o oczywistym zwigzku przyczynowo-skutkowym miedzy wyda-
rzeniem w gdanskim gimnazjum, w wyniku ktérego nastolatka popetnita samo-
bojstwo, a rzekomg anarchig w gimnazjach i ,zdziczeniem” mtodziezy. Zawinita
temu — jak to dosadnie okreslit — ,pedologiczna klika” i pedagogika serca. ,,0d
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15 lat méwie to samo: winne sg wladze oswiatowe oraz flankujgcy je koryfe-
usze pedagogiki i psychologii. £gcznie mozna objac¢ te tréjce mianem pedolo-
gow, samozwanczych dziecioznawcow. Wraz ze swoim dziennikarskim peleto-
nem tworzg oni potezng grupe zainteresowang zywotnie utrzymywaniem szkoty
w stanie permanentnej »reformy« i zametu” (Wolniewicz 2006b, s. 8). Dla osta-
bienia mocy autorytetu swoich antagonistéw postuguje sie epitetami w stylu:
»irena Dzierzgowska, byta wiceminister i wdrazarka ostatniej »reformy«” [...] czy
.L.-.] Alina Kozihska-Batdyga z jakiej$ pedologicznej »Federacji Inicjatyw Oswia-
towych«, wspottworczyni Narodowej Strategii Integracji Spotecznej — z daleka
widac, ze detej. [...] Dla pedolozki sprawa jest jasna jak stonce: wiecej mitosci
i szacunku dla mtodych ludzi, a mniej kar i dyscypliny” (tamze).

Mtodziez wystepng, jak okreslat ja éw filozof, nalezy izolowac¢, wykluczac
ze spoteczenstwa, uniemozliwiac jej jakgkolwiek integracje. Recepte na kryzys
szkoty profesor ma bardzo prostg. Wystarczy odsunagé od jakiegokolwiek wptywu
na te placéwke pedologdw, przywracajgc realng wtadze i autorytet radzie peda-
gogicznej oraz nauczycielom i ograniczajgc obowigzek szkolny jedynie do tych,
ktérzy chca z niego korzystaé, ,ktérzy gotowi sg spetnia¢ minimalne warunki
wspoizycia spotecznego. Reszta niech robi, co chce, a gdy naruszy prawo, to
trafi do domu poprawy. Szkota to przywilej” (tamze).

W tak rozumiang debate wpisywano wyniki badan opinii publicznej: ,Libe-
ralne metody wychowawcze skonczyty sie katastrofg polskiej szkoty — twierdzg
Polacy przepytani przez TNS OBOP dla »Dziennika«. Tak samo uwaza minister
edukacji Roman Giertych” (Skrzydtowska-Kalukin 2006, s. 1). W tego typu donie-
sieniach prasowych nie byto naukowej argumentacji, natomiast adresowano do
czytelnikdéw tego typu pytania: Czy w szkotach powinna by¢ wieksza dyscyplina
— z mundurkami, zakazem swobodnego ubioru, makijazu i surowymi karami
za przewinienie? Czy trzeba zabroni¢ uczniom wnoszenia i uzywania w szkole
urzadzen rejestrujgcych obraz i dzwiek, np. kamer, telefonéw z opcjg nagrywa-
nia? Zadne z tych pytan nie dotyczyto liberalnych metod wychowawczych, tylko
opinii 0s6b na temat okreslonych rozwigzan organizacyjnych w szkotach.

Publicystka Teresa Stylinska wigczyta sie do debaty publicznej na temat
polskiej edukacji z gtosem, ktory miat mie¢ w swej argumentacji wymiar euro-
pejski. Nie positkowata sie jednak zadnymi wynikami badan poréwnawczych,
piszac, ze wtadze wielu krajow, w tym m.in. Grecji, Norwegii, Wielkiej Bryta-
nii czy Szwecji coraz wyrazniej niepokojg sie pobtazaniem w szkotach Zle sie
zachowujgcym uczniom.

Po latach unoszenia sie nad zaletami szkoty bezstresowej, w ktérej najwyzsza cnotg jest nie-
skrepowanie ucznia obowigzkami, zakazami i nakazami, swiat nareszcie zrywa z takim modelem
edukacji. Luz i swoboda, jak sie okazato, nie tylko sg niebezpiecznie bliskie lenistwa, lekcewazenia
nauki, nauczycieli i kolegéw, ale wrecz do nich prowadzg (Stylinska 2006, s. 8).

Redakcje prasowe, grawitujgc pomiedzy skrajnymi stanowiskami wobec
wychowania mtodego pokolenia, orientujgc sie w swoich decyzjach na bardziej
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rozsgdne poglgdy pomiedzy nieokietznang wolnoscig (anarchizmem) a radykal-
nym przymusem (totalitaryzmem, przemoca, fundamentalizmem), godzity sie na
upowszechnianie absurdalnych i charakterystycznych dla marginesu spotecz-
nego (w sensie statystycznym) stanowisk.

Moze wiasnie dlatego zwolennicy podejscia fundamentalistycznego do
wychowania, chcac zyskac jak najwieksze poparcie polityczne i jak najwiekszg
wtadze, postugiwali sie howomowa, przypisujgc postawom w swej istocie anar-
chistycznym miano liberalnych. Do tego doszty rozwigzania wtadzy o charakte-
rze populistycznym. Minister edukac;ji R. Giertych nawigzat do antyakademickiej
tradyciji, kiedy spotkat sie z falg krytyki za wprowadzenie tzw. amnestii matural-
nej, mowigc:

Ja sie wywodze spoza tego systemu edukacyjnego, wiec tatwiej mi byto powiedzie¢: nie. Dzigki
temu nie bedziemy wydawac bez sensu 15 milionéw ztotych na poprawki, nie bedziemy stresowaé
ludzi, nie sparalizujemy szkot poprawkg dla tysiecy maturzystow. Zostato to rozwigzane radykalnie,
trrrach, jedng decyzjg, cho¢ kosztem atakéw na mnie, lecz od lat jestem do nich przyzwyczajony.
Zostatem objechany jak bury kot przez media i r6znych madrali profesoréw, ale jednak jestem bar-
dzo zadowolony, bo byfa to jedna z najlepszych decyzji, jakie podjatem w zyciu (Kulik 2006).

Pomimo orzeczenia sedzidw Trybunatu Konstytucyjnego z dn. 16 stycznia
2007 r., ktoérzy uznali takie dziatanie za niekonstytucyjne, minister nie przepro-
sit profesoréw pedagogiki oceniajgcych negatywnie juz sam zamyst amnestii,
zanim ten zostat przez niego wprowadzony w czyn.

Silnie zarysowaty sie w tym okresie dwa przeciwstawne do siebie bieguny
dla antropologicznego wymiaru reformowania edukacji, a mianowicie — ,,upan-
stwowienie” (etatyzm) lub ,upodmiotowienie” (uobywatelnienie, uspotecznienie).
Ten pierwszy jest nurtem pozbawienia prawa cztowieka do posiadania tak rze-
czy, jak i samego siebie. Upanstwowienie szkoty zostaje w nim wykorzystane
do zmiany natury cztowieka, do uczynienia tak z nauczycieli, uczniéw jak i ich
rodzicow, z racji istniejgcego obowigzku szkolnego, ,wtasnoscig panstwowg”.
Wszystkie strony edukacyjnych zobowigzan: nauczyciel — jako pracownik pan-
stwowy, uczen i jego rodzice — podlegajgc realizacji ustanowionego przez
panstwo obowigzku szkolnego, muszg oddac sie do dyspozycji wladzy, ktéra
dziatata z mocy prawa. Tutaj nikt nie jest niezalezny, gdyz kazda z os6b moze
znalez¢ sie na miejscu ,pana” lub ,niewolnika”.

Nie niwelowat tego stanu fakt zastgpienia kategorii centralizacji czy decen-
tralizacji wladzy oswiatowej terminem mecenatu panstwa nad powszechng edu-
kacjg mtodej generacji, gdyz éw semantyczny zabieg nie zmienia w niczym,
poza utrzymaniem wiadzy strukturalnej nad podmiotami uczenia sie, uprzedmio-
tawiajacych funkcji szkoty i polityki edukacyjnej. To obywatele wraz ze swoimi
dzie¢mi podlegajgcymi obowigzkowi szkolnemu mieli bezwzglednie podporzgd-
kowac sie woli wladzy panstwowej, ktdra tym sie rézni od wtadzy panstwa tota-
litarnego, ze upetnomocnia jg wynik demokratycznych procedur wyborczych.
Niezadowolenie z projektow reform tak ukonstytuowanej witadzy jest zatem
mozliwe do wcielenia w zycie poprzez organizowanie dopuszczalnych prawem
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panstwa demokratycznego akcji protestacyjnych lub poprzez jej zmiane w toku
kolejnych wyboréw parlamentarnych. Zwolennicy wychowania autorytarnego
i etatystycznej polityki oswiatowej chwytali kazde pojedyncze wydarzenie kry-
tyczne, wywotujgce stuszne oburzenie czy nawet gniew ludu, by — dziatajgc
reaktywnie — wydoby¢ na Swiatto dzienne jedynie stuszne racje czy powody
jego zaistnienia. ,Dla pogladu fundamentalistycznego niewierzgcy jest zagroze-
niem. Trzeba go nawrdci¢, unika¢ albo wyeliminowaé metodg wypedzenia lub
fizycznej likwidacji” (Berger 2006, s. 5).

Autorytarnej wtadzy zalezato na zawtaszczeniu jezyka, by ludzie w okreslony
sposéb kojarzyli ze sobg stowa i wartosci zgodnie z jej oczekiwaniami. Wygraj
jezyk, a wygrasz w polityce — powiada krytyk teorii literatury Stanley Fish. ,Stowa,
na ktére ludzie reagujg, nabiorg nadanych przez ciebie znaczen” (Fish 2006,
s. 17). Nic dziwnego, ze ilekro¢ pojawiata sie informacja o przemocy w szkole,
miata by¢ ona natychmiast kojarzona z takimi ideami czy warto$ciami jak: bezstre-
sowe wychowanie, prawa dziecka, wolno$¢, emancypacja, pajdocentryzm, edu-
kacja alternatywna, liberalna itp. Przechwycone w ten sposéb pojecia i okreslenia
muszg kojarzy¢ sie w spoteczenstwie negatywnie, nabra¢ charakteru destrukcyj-
nego, torpedowac jakiekolwiek pozytki czy zalety z nimi zwigzane, czynigc postu-
giwanie sie nimi najwiekszg obelgg. Nie sposob by¢ zatem wychowawcg patriotg
i kim$ zarazem liberalnym, nie jest przeciez mozliwe egzekwowanie poprawnych
zachowan i wychowywanie do emancypacji, autonomii moralnej itp.

Dyskursem publicznym o wychowaniu w szkole zaczeta rzgdzi¢ demago-
gia, przeinaczanie faktow, przypisywanie swoim antagonistom pogladéw, kt6-
rych oni nigdy nie wypowiedzieli, tak, by nie mozna ich byto zweryfikowa¢, ale
by brzmiaty wiarygodnie. Istotg demagogicznej walki resortu edukacji ze spote-
czenstwem nie byt przeciez spér na argumenty, ale dgzenie za wszelkg cene
do wyeliminowania tych, ktére mogtyby zagrozi¢ wtasnym, a jedynie stusznym
sgdom. Demagodzy szukali powszechnego poparcia, bazujgc na populistycz-
nych hastach, np. wychowaniu bezstresowym, przyzwalajgcym, podmiotowym,
dobrze brzmigcych ktamstwach, ktdre nie wymagaty wysitku rozpoznania czy docie-
kania braku ich wiarygodnosci, sensu. Polacy mieli postrzega¢ swiat w katego-
riach binarnych: biato-czarnych. Dla witadzy nie istniaty odcienie czy paleta barw.
W debacie publicznej o edukacji chodzito tylko i wytgcznie o wskazanie jednego,
jedynego wroga (personalnego — okreslonych tworcow, ekspertéw, naukowcéw
i/lub idei/ideologii czy teorii, ktére sg przez nich wygtaszane czy publikowane)
oraz rozbudzenie do niego nienawisci, wywotanie wzburzenia samym faktem
jego istnienia, by wywota¢ przeciwko niemu bunt i zadze jego likwidacji, usunie-
cia, wykluczenia z pola jakiejkolwiek obecnosci.

Nawet psycholog spoteczny Janusz Czapinski w swojej potocznej diagno-
zie rzeczywisto$ci szkolnej ulegt sugestiom publicystéw, powtarzajac, ze zro-
dtem problemow polskiej szkoty jest filozofia ,rébcie co chcecie™:

Jak najbardziej. Wahadto za bardzo sie wysuneto w kierunku zupetnej wolnosci mtodych ludzi.
Jest tez dysproporcja praw ucznia wobec jego obowigzkéw. Ogolny ton pomystu ministra wpisuje sie
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w ogdlnoswiatowy trend odchodzenia od filozofii permisywizmu wobec mtodych, niedojrzatych ludzi.
To sie nie sprawdzito i doprowadzito we wszystkich krajach naszej kultury do dominacji uczniéw
agresywnych (Dekrety i kary to stanowczo za mato 2006, s. 2).

Naukowiec operowat m.in. banatami majgcymi uzdrowi¢ szkote: ,[...] trzeba
konsekwentnie egzekwowac obowigzujgce juz przepisy prawne i regulaminy.
W kazdej szkole istnieje system kar za zachowania niezgodne z regulaminem.
Ale w jednej szkole sie te sankcje stosuje, a w innej nie. [...] Scisty kontakt
szkoty z rodzicami to punkt startu do naprawy sytuacji” (tamze). Obrazat przy
tym nauczycieli, kiedy wspominat o ich niskich ptacach i potrzebie dofinanso-
wania szkoét, dodajgc: ,A przeciez bez radykalnej poprawy finansowania szkol-
nictwa, nic sie nie zmieni. Nie da sie zatatwi¢ problemu polskiej szkoty tylko za
pomocg dekretow i zaostrzenia kar. Nadal do szkoty beda trafia¢ nieudacznicy,
ktorzy traktujg prace w niej jako przymusowg zsytke, bo nic innego nie potrafig”
(tamze).

Podobnie komentowat tragiczne wydarzenie w gdanskim gimnazjum
muzyk, dziennikarz Jan Pospieszalski, nadajgc ideologii liberalnej pejoratywny
wydzwiek, mimo ze nie spotkamy sie w tekstach zadnego z jej przedstawicieli
z utozsamianiem liberalizmu z afirmacjg prawa do przemocy, w tym do prze-
mocy seksualnej. To przyzwolenie spoteczne na pornografie stato sie — zdaniem
Pospieszalskiego — niepodwazalnym zrédtem zniszczenia mentalnosci i postaw
spotecznych mtodych gimnazjalistow, pchajgc ich ku aktowi przemocy wobec
swojej kolezanki z klasy. Dlatego z uporem wdrukowywat czytelnikom i zwolen-
nikom nastepujgce przekonanie:

Jesli dzis pytamy, skad sie wzieto takie zwyrodnienie gimnazjalistéw z Gdanska, powinnismy
zapytac, jak to sie stato, ze mozliwe sg erotyczne targi jako reklamowana billboardami w catym mie-
Scie impreza gromadzgca dziesigtki handlowcow, wystawcow i tysigce widzow. A przeciez to tylko
Lnaturalny” etap procesu, ktéry rozpoczat sie wiele lat temu (Pospieszalski 2006, s. 9).

Publicysta powigzat w schemat zaleznosci przyczynowo-skutkowej zareje-
strowanie telefonem komoérkowym przez uczniéw gimnazjum sceny symulowa-
nego aktu ptciowego z ich kolezankg, brutalnie obnazong przez nich na oczach
catej klasy pod nieobecnos¢ nauczycielki w sali, z kryjgcg sie w tle ideologig
liberalng. ,W Internecie i na DVD coraz wiecej jest filmow o silnym tadunku agre-
sji i brutalnosci. Wsrod nich jest bardzo popularny schemat gwattu zbiorowego.
Czy na takich filmach ksztattowata sie wrazliwo$¢ gimnazjalistow z Gdanska?”
(tamze). Stawiat retoryczne pytania, by przy okazji tej tragedii sprzeciwi¢ sie
przyzwoleniu spotecznemu na naruszanie praw obywatelskich przez rzekomych
liberatbw umieszczajgcych na ulicach miast i wsi, czesto w poblizu placéwek
oswiatowych, tabloidy z rozneglizowanymi paniami. Cel, cho¢ stuszny, to jednak
rodzit pytanie, czy stusznie miat uswigecac srodek, jakim bytfa jego publikacja.

Wtadze resortu edukacji zapomniaty, a moze — dla celéw propagandowych
— nie dostrzegaty wiedzy na temat swobody pozytywnej, czyli odwotywania
sie w procesie wychowania do instancji oceniajgcej zachowanie wychowanka,
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jaka jest jego sumienie, uwzglednianie przez niego w dziataniu wartosci reli-
gijnych i moralnych, kierowanie sie motywami wyptywajgcymi z najgtebszych
przekonan i panowania nad sobg, oraz przymusu pozytywnego, a wynikajgcego
z koniecznosci przyrodniczych i logicznych. Ten jest zadawany przez wycho-
wanka samemu sobie, gdyz wynika to z jego moralnego, spotecznego czy
uswieconego przez Boga lub tradycje przekonania o zasadnosci takich, a nie
innych aktow dziatania. W spoteczenstwach demokratycznych, obywatelskich
nie ma miejsca ani na catkowitg wolnos$¢, ani totalng zaleznos¢. Obie sg tylko
wyobrazonymi biegunami, pomiedzy ktérymi rozgrywajg sie i oscylujg realne
sytuacje zyciowe.

Wszystkie instytucje spoteczne opierajg sie wszak na stosowaniu $rodkéw przymusu, tudziez
na zatozeniu, ze jednostka nie jest zdolna dokonywac¢ ,dobrych” wyboréw (,dobrych” w znaczeniu
zarowno ,dobra jednostki”, ,dobra spotecznego”, jak rowniez obu na raz). Traktowanie jednostki jako
kogo$ zasadniczo niegodnego zaufania pochodzi wiasnie z nasycenia zwyktego zycia przemocg
instytucji, roszczacych sobie prawo, by by¢ jedynym autorytetem wtadnym ustanawia¢ standardy
dobrego postepowania (Bauman 1996, s. 40).

Kazdy demagog potrzebuje przestrzeni do niepodzielnego sprawowania
wiadzy. Lud zas$ ma mu by¢ postuszny, najlepiej matoduszny, niesprzeciwia-
jacy sie i niepodejrzewajacy wrecz zadnych innych, niz tylko szlachetne, celéw.
W takim klimacie zapomina sie o tym, ze wychowanie to sfera specyficznie
ludzka, a wiec i badajgca je, opisujgca i wyjadniajgca je pedagogika jest naukag
humanistyczng, a nie techniczng, stuzgcg do instrumentalnego zarzgdzania
ludzmi jak bezdusznymi robotami. Wydawatoby sie, ze lata minionych totalita-
ryzmow uwrazliwity juz Polakow na brak wolnosci, na odczuwanie jej bezdusz-
nych mechanizmow odcziowieczania, depersonalizacji, na pozbawianie ludziich
praw, na nieliczenie sie z ich wtasng wolg i na nieczuto$¢ emocjonalng. Peda-
gog wpisany w takg rzeczywisto$¢ musi pytanie o to, jak profesjonalnie kochac¢
innych, jak im pomagac¢, wyzwalaé, wigcza¢ w zycie i nadawa¢ mu spotecznie
pozadany sens, zastgpi¢ odpowiedzig na pytanie — jak profesjonalnie nie ufag,
zabraniac¢, wykluczac, izolowacé, nie kochac.

Osobista potrzeba wiadzy i przekonanie o posiadaniu racji moralnych wigze sie z nietole-
rancja i checig karania tych, ktérzy majg inne zdanie. A przekonanie o posiadaniu racji moral-
nej jest tak silne, ze nawet w sytuacjach krytycznych, np. takiej jak ,afera tasmowa”, morali-
$ci uwazaja, ze upowaznia ich ona do wszelkich dziatan, nawet na granicy prawa. [...] Obecna
ekipa rzadowa mowi, ze im wolno wigcej, bo sg ,zastuzeni i zawsze byli po wtasciwej stronie”.
A w demokracji wszystkim powinno by¢ wolno tyle samo. Myslenie o swiecie i o ludziach gtéwnie
w kategoriach moralnosci prowadzi takze do innej putapki. Dla ,moralistow” wazniejsze wydaja
sie informacje negatywne, bo dopiero gdy dowiadujg sie, ze kto$ jest np. nieuczciwy albo nie
dotrzymuje obietnic, mozna go osgdzi¢. Gdy jest w porzadku — sad moralisty jest zawieszony
(moze dlatego jest uczciwy, ze jest kontrolowany?). Moralisci sitg rzeczy tworzg sobie negatywny
obraz Swiata spotecznego, zgodnie z zasada: jezeli szukamy negatywnych informacji o innych,
zawsze je znajdziemy. Gdyby nad moralnos$c¢ politycy przedktadali np. sprawnos¢ i kompetencije,
szukaliby w innych przede wszystkim pozytywoéw, a ich obraz $wiata bytby inny (Kazdemu wolno
tyle samo 2006, s. 5).
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Jakze trafnie odstaniat ten stan dyskursu publicznego o polskiej szkole
felietonista ,Przekroju” Roman Kurkiewicz, ktory jako jeden z nielicznych nie-
zwykle celnie ostrzegat przed demagogig ministra edukacji naduzywajgcego
jezyka przemocy, by — paradoksalnie — w obszarze oswiatowym skutecznie z nig
samemu walczy¢. Ot6z samobojcza Smier¢ Ani —

[...] rbwnoczesnie uwolnita tak charakterystyczne dla obecnie rzagdzgcych demony demagogii
i bezradnos$¢ intelektualng (po polsku — nieuctwo), zaslepienie ideologiczne, pochwate spdjnego
w swej kategorycznosci projektu ,wziecia za morde”. Co wiecej trzeba?

Eliminowaé, likwidowac¢, wyrzucac, nie wpuszczaé, pozostawiaé za brama, zamykac, izolo-
wac, zsyta¢, oddzielaé, kara¢, skazywac, wiezi¢. Czego nie nalezy? Nie pyta¢ dlaczego, nie pytac,
jak zapobiega¢, nie pytaé, jak rozwigzywac kryzys, nie pytac, jak pomac, nie pytac, jak nauczy¢ zy¢
dalej, nie pytac, jak reagowac, nie pytac, jak leczy¢, nie pytac, jak pomoc zrozumieé, nie pytac, jak
wroci¢ do zycia po ,tym”, nie pytac¢, ja odbudowac zaufanie do szkoty, nauczycieli, kolegéw, rodziny?
Bo jak sie nie pyta, to nie trzeba bedzie odpowiedzie¢. A odpowiedzi sg zasadniczo znane. Ale
rozwigzania nie polegajg na ,ujawnieniu czegos” — dokumentu, tajnego pisma, dopisania czego$
kolejnego do konstytucji. Nie wystarczy tez obieca¢, zapowiedzieé, wyrazi¢ checi dokonania zmian.
[...] Agresja nie jest lekiem na agresje. Ale to wymagatoby odwotania sie do innych autorytetow
niz ludzie, dla ktérych smok wawelski jest dowodem na niewaznosc¢ teorii Darwina. Ale przeciez
duzo tatwiej wygtosié litanie do Swietej Agres;ji: eliminowad, likwidowag¢, wyrzucaé, nie wpuszczaé,
zostawi¢ za bramg, zamykac¢, izolowac, zsytaé, odosabnia¢, zatrzymywac, wykluczac¢, separowac,
odigczaé, oddziela¢, karac, skazywac, wiezi¢... (Kurkiewicz 2006, s. 82).

Rozszalatg demagogie oraz wojujgcg i bezkompromisowg afirmacje jedy-
nie stusznych decyzji, poglgdéw i unormowan prawnych usitowali powstrzymaé
refleksyjni nauczyciele, liderzy w swojej dziedzinie, jak chociazby Dariusz Chet-
kowski w cyklu cotygodniowych felietondéw. W jednym z nich pisat:

By¢ moze porywam sie z motykg na storice, ale prosze wszystkie osoby pracujace z dzie¢mi
i mtodzieza, aby otwarcie sprzeciwiaty sie utrwalaniu w spoteczenstwie stereotypu ucznia jako skon-
czonego totra, a nauczyciela jako budzgcego wspotczucie niedorajdy, ktéremu dzieci wktadajg kosz
na gtowe. [...] Trudno jest nam uczy¢ i wychowywac dzieci, skoro kazdego dnia musimy walczy¢
z niezliczonymi stereotypami, jakie tworzg nie tylko zwykli zjadacze chleba, przerazeni rodzice, ale
nawet wtadze oswiatowe. Co trzeci nauczyciel zajmuje sie udowadnianiem, ze nie jest, nie byt i nie
bedzie komunista, mimo ze nalezat, nalezy lub planuje naleze¢ do ZNP. Co drugi stara sie dowies¢,
ze pracuje w szkole nie dlatego, ze do zadnej innej pracy sie nie nadaje, ale ze wzgledu na swoje
umiejetnosci i zainteresowania. Kazdy usituje przekonac, ze szkofa to nie parasol socjalny dla nie-
robéw i lukratywne zajecie dla amatoréw ferii, wakacji i $wiat, lecz miejsce aktywnosci zawodowe;.
Trudnej, odpowiedzialnej i wymagajgcej wysokich kwalifikacji (Chetkowski 2006, s. 3).

Zdaniem Parsonsa moralny absolutyzm jest zanikiem umiejetnosci dostrze-
gania pluralistycznej ztozonosci rozwinietych systemow spotecznych i kulturo-
wych, jest niezgodg na stan strukturalnego pluralizmu, prowadzac do konflik-
téw, agresji czy nienawisci. Tego typu zjawisko jest irracjonalnym aspektem
zycia spotecznego (Hatas 2001, s. 107). Niestusznie utozsamia sie relatywizm
moralny z relatywizmem kulturowym, gdzie ten ostatni polega na ujmowaniu
danego systemu wartosci jako spotecznie i historycznie partykularnego. ,Kultury,
co prawda, sg relatywne, jednak majg pewien rdzen moralnej uniwersalnosci,
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chociaz jest on »cienki« w stosunku do grubych réznic” (tamze, s. 108). Z jednej
strony minister edukacji pietnowat uczniéw za to, ze chodzili na wagary, a z dru-
giej strony kolezanka szkolna ks. kardynata Stanistawa Dziwisza w wywiadzie
dla ,Dziennika” przyznata, ze w latach szkolnych tez wagarowata. ,Zabijg mnie,
jak dowiedzg sig, ze to pani powiedziatam: na tym zdjeciu to idziemy z przy-
sztym kardynatem nad Dunajec na wagary — usémiecha sie pani Barbara” (Bart-
man 2006, s. 16).

Wtadze panstwowe miaty problem z pluralizmem, ktérego bieg chciaty
odwrdci¢ na rzecz przywrécenia w spoteczenstwie jednego porzadku aksjo-
normatywnego, by doprowadzi¢ do stanu jednolitych poglgdéw i wartosci. Byto
to bardzo trudne w dobie globalizacji i masowej alfabetyzaciji, skoro nastgpito
zwiekszenie dostepu ludzi do wiedzy o innych kulturach, modelach zycia, sys-
temach wartosci, zréznicowanych Swiatopoglgdow, systemoéw moralnych itp.
Premier Jarostaw Kaczynski podzielit nawet pedagogike na zaangazowang
w wychowanie patriotyczne, przywracajgcg w szkotach ,elementarny porzadek”,
i te, ktdrej tworcy zachecajg do nieporzgdku. ,Mam tu na mysli nurt tzw. nowo-
czesnej pedagogiki. Chcemy to odrzuci¢. Jako rzagd bedziemy z tym walczyc¢”
(TEY 2006, s. 3). Co kryje sie pod tg naganng ,nowoczesng pedagogikg”, pre-
mier nie wyjasnit.

Piotr Winczorek pytat, czy pluralizm jest nadal warto$cig w sytuacji, gdy
réznorodnos¢ pogladow, postaw i programéw traktowana jest przez wtadze pan-
stwowe jako zagrozenie.

To, ze ludzie silnie utozsamiajg sie z drogimi im ideatami i gotowi sg ich bronic, nie jest niczym
osobliwym i dla pluralizmu groznym. Dla umacniania pozycji pluralizmu jako wartosci niebezpieczne
jest natomiast podwazanie, w imig¢ wtasnych przekonan, dopuszczalnosci wszelkich innych pogla-
dow, stanowisk, styléw zycia czy obyczajow. [...] Dystans wobec pluralizmu wigze sie z kryzysem
idei tolerancji wobec przekonan, stylow zycia odmiennych od uznawanych za jedynie wtasciwe
(Winczorek 2006, s. 7).

Wspotczesna, pluralistyczna kultura prowadzi do relatywizacji instytucjonal-
nej i relatywizacji w swiadomosci jednostek. Spoteczenstwa, bronigc sie przed
anomig, wytwarzajg instytucjonalne ramy do zaistnienia pewnego poziomu
konsensusu normatywnego, dopuszczajgc wyrazanie przez czionkéw wspol-
noty preferencji moralnych, obyczajowych, etnicznych, politycznych, religijnych,
a nawet seksualnych. Ludzie zas majg w obrebie wspdlnoty spotecznej czy
jakiejs mikrowspolnoty dokonywaé samodzielnych wyboréw, muszg sie zasta-
nawia¢ nad alternatywnymi normami, ktére sg im dostepne pod wptywem tech-
nologii informacyjnych epoki globalizacji.

W procesie socjalizacji, przybierajgcej rodzaj dezinstytucjonalizaciji i subiek-
tywizacji, musi zatem doj$¢ do przejscia od kondycji losu do kondycji wyboru.

Dezinstytucjonalizacja odnosi sie do procesu, w wyniku ktérego tradycyjne instytucjonalne
programy zachowan jednostki ulegajg rozmnozeniu — tam, gdzie wczesniej byt jeden niekwestio-
nowany program, powiedzmy, wychowywania dzieci, teraz sg konkurencyjne szkoty pedagogiczne.
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Subiektywizacja oznacza proces, w wyniku ktérego instytucje tracg swoj obiektywny status, totez jed-
nostka jest teraz zdana na siebie w konstruowaniu swojej ,siatki” znaczen i norm (Berger 2006, s. 5).

W dazeniu autorytarnej wtadzy do wiasnych celéw, narzucenie przez nig
spoteczenstwu jakiegos fundamentalizmu jest niezwykle trudne. Zte natomiast
jest to, ze rzadzacy ,[...] podczas nieudanych préb realizacji tych celéow moga
poczyni¢ kolosalne spustoszenia” (tamze, s. 6).

llustracja 2. Dezakceptacja dla ministra edukacji

Zrédto: Facebook, archiwum autora (dostep: 30.05.2006).

W polityce resortu edukacji pod rzgdami R. Giertycha miato miejsce odsta-
pienie wladz od idei panstwa demokratycznego, samorzadnego i pluralistycz-
nego, odejscie od dotychczasowych, demokratycznych procedur wytaniania
kadry kierowniczej w postaci poszanowania wyniku konkurséw na stanowiska
kuratorow oswiaty czy dyrektoréw centralnych instytucji edukacyjnych na rzecz
administracyjnego ich powotywania przez hierarchicznie sprawowang wiadze,
kierujgcy sie jedynie zgodnoscig ich dziatan z wiodgcymi przestankami partii kie-
rowniczej. Trwajgca w kraju od poczatku transformac;ji praktyka sukcesywnego
powotywania przez kolejny rzgd nowego ministra edukacji, a pézniej — w wyniku
reformy administracyjnej panstwa — wojewoddw, kuratoréw oswiaty, Swiadczy
nie tylko o potrzebie politycznej kumulaciji, ale i centralizacji wiadzy.

Niektore z pdl wolnosci w edukacji spoteczehstwo oddato w rece centrali-
stycznie funkcjonujgcej wtadzy oswiatowej. Niewykorzystang szansg, prawem
Polakow do oddolnego, spotecznego partycypowania w sprawowaniu wiadzy,
kontroli i stymulowaniu proceséw rozwojowych w szkolnictwie miato by¢ jego



58 (Kontr-)rewolucja o$wiatowa. Studium z polityki prawicowych reform edukacyjnych

uspotecznienie. Prawo to jednak stato sie wartoscig powierzchowng, rezygna-
cjg z wolnosci, z kreowania oddolnych inicjatyw i budowania opinii publicznej,
gdyz w niespetna dwdch procentach wszystkich szkét publicznych powstaty
rady szkét (Sliwerski 2013). Zlekcewazono prawo, totez zadziatata tu zasada:
komu wolno wiecej, temu wolno tez mniej. Po zatwierdzeniu kolejno ogtasza-
nych przez R. Giertycha zmian, a dotyczacych powrotu do jednolitego umun-
durowania ucznidw, ograniczonego zasobu rozwigzan twérczych w eduka-
cji, jednolitych programéw i podrecznikéw szkolnych, zwigkszonego nadzoru
zewnetrznego kosztem pracy nad rzeczywistym wychowaniem i profilaktyka
wychowawczg, podmioty edukacji wpadty w putapke zasady, ktéra moze zasta-
pi¢ dotychczasowg, a mianowicie: komu zakazano czyni¢ mniej, temu zakazano
rowniez czynic wiecej.

Ostatni z ministréow edukacji prawicowego rzadu Jarostawa Kaczynskiego
w 2007 r. — Ryszard Legutko przeciwstawiat sie analizowaniu doswiadczen edu-
kacji szkolnej w innych krajach, gdyz — jak pisat ,[...] nawet jeSli przyjmiemy,
ze problemy sg pochodng globalizacji, to nie wynika stad, iz rozwigzania sg
rowniez globalne. Jest raczej odwrotnie. Nie ma globalnych rozwigzan proble-
moéw spotecznych, sg wytgcznie lokalne i partykularne” (Legutko 2007, s. 10).
Szef resortu byt przeciwny rozwigzaniom w edukacji, ktére miatyby stuzy¢ jakiejs
wizji przysztosci. ,Nie ma bowiem rozwigzania, ktére w dajgcej sie przewidzie¢
przysztosci nie mogtoby by¢ zastgpione innym. [...] szkota jest po to, by dobrze
uczy¢ i wychowywac nasze dzieci” (famze, s. 11-12).

W tamtym okresie zostat wyraznie zarysowany projekt koniecznego powrotu
do ustroju szkolnego sprzed 1999 r.

Szkota potrzebuje odpoczynku od wielkich zmian; powinna sie skupi¢ na matych zmianach
zwigzanych z podniesieniem sie poziomu wyksztatcenia i wychowania. Model 8/4 byt zapewne lep-
szy niz obecny, lecz przywracanie go dzisiaj wigzatoby sie nie tylko z kosztami, lecz takze utrwalitoby
stan przejsciowy, ktéry od dziesiecioleci paralizuje normalng prace w szkole (tamze, s. 14).

Na prawicy politycznej nie byto jednak zgody co do tego, czemu moze stu-
zy¢ reformowanie edukacji. Minister wydat zatem rozprawe, finansujgc jg ze
srodkow resortu, ktorej tytut zapowiadat wrecz sensacyjne doniesienia z frontu
toczgcej sie walki o szkote. Jej tytut Batalia o szkofe (Legutko [red.] 2007) zapo-
wiadat politycznym oponentom wojne o szkote.

Swoj tekst minister zaczat od ambiwalentnej diagnozy: ,Polska szkota
przezywa od wielu lat kryzys, mimo ze na tle swoich odpowiednikéw w innych
krajach wyrdznia sie korzystnie pod wzgledem wyksztatcenia i wychowania
ucznidw. Mtodzi Polacy sa lepiej utozeni niz ich europejscy i amerykanscy kole-
dzy, a takze majg wyraznie wieksza niz oni wiedze” (Legutko 2007, s. 7). W Zzad-
nym miejscu swojego wprowadzenia autor nie powotuje sie na wyniki badan
naukowych, publicystycznie komentujgc nastepujgce powody rzekomego kry-
zysu szkoty: ,Wszyscy narzekajg na obnizenie poziomu czy, méwigc radykal-
nie, na zgtupienie mtodziezy i na upadek dobrego wychowania, na schamienie
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i chuliganstwo mtodych ludzi” (tamze). Szkota polska permanentnie przezywata
jakies reformy, najpierw komunistow, a potem przywddcow wolnej Polski.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze o ile w innych dziedzinach zycia zbiorowego panuje u nas prze-
konanie o potrzebie zachowania ciggtosci i wytworzenia pewnego poziomu konserwatyzmu, o tyle
w o$wiacie obowigzuje zasada przeciwna: za racjonalne uchodzi wprowadzanie coraz to innych
zmian i dokonywanie coraz to innych eksperymentéw (tamze, s. 8).

Tym samym, zdaniem ministra R. Legutki, szkota nie powinna by¢ per-
manentnie doskonalona. Na jakims$ etapie doswiadczen i rozwigzan powinien
sie polski system oswiatowy zatrzymaé, ustabilizowaé — na przedwojennym,
z okresu Il RP, czy moze na poziomie jakiej$ bytej szkoty, o ktérej Legutko pisat:
,Kiedys do utrzymania porzadku w szkole wystarczat pedel, a obecnie insta-
luje sie monitory, sprowadza firmy ochroniarskie, a niekiedy montuje bramki do
wykrywania metali” (tamze). W proces nauczania ingeruje zbyt wiele instytucji
i grup spotecznych, reguluje go wielka liczba struktur, praw, przepiséw, w zwigzku
z czym nauczyciele ,[...] czujg sie jedynie drobnymi elementami w ogromnej
machinie edukacyjnej, ktérg obstuguje liczna i ciagle rosngca ekipa oswiato-
wych inzynieréw” (tamze, s. 9). Wtasnie za rzgdow J. Kaczynskiego w latach
2006-2007 resort edukacji zwiekszyt liczbe urzednikdéw, naduzywajgc etatéw
takze dla swoich ekspertéw, a wiec oswiatowych inzynieréw. Minister R. Legutko
nie zmniejszyt stanu liczbowego zatrudnionych w swoim resorcie urzednikow.

Zawieszone zostaty w tym okresie debaty teleologiczne na temat tego, jaki
jest sens szkoty, po co ksztatci sie w niej uczniéw. Zdaniem R. Legutki, w oswia-
cie od lat toczg sie fundamentalne spory w sprawach, co do ktérych wydawa-
toby sie, ze panuje powszechna zgoda. Tymczasem tak nie jest. Wynikatoby
z tego, ze wraz z uchwaleniem pierwszej postsocjalistycznej ustawy o systemie
oswiaty w 1991 r. zadne pryncypia nie zostaty okreslone i po dzien dzisiejszy
nie wiadomo, jakie wartosci powinny by¢ urzeczywistniane w edukacji szkolne;.
Zdaniem ministra, polska szkota zostata po 1989 r. ogarnieta manig przejmowa-
nia gotowych formut z innych krajéw, a wiec staliSmy sie krajem importujgcym
rozwigzania w zadnej mierze nieprzystajgce do naszych realiéw, a zarazem blo-
kujgce lokalne inicjatywy. Nie padt jednak przy tym ani jeden przyktad takiego
importu.

Niemal kazdy minister realizowat mniej lub bardziej ambitne reformy szkol-
nictwa tylko po to, by jego nazwisko byto kojarzone z polskim ustrojem eduka-
cyjnym. Zaden z nich nie znat celu wdrazanych zmian. Tymczasem ,[...] szkota
jest po to, by dobrze uczy¢ i wychowywac¢ nasze dzieci” (tamze, s. 12). Mini-
ster zastanawiat sie, czy w poréwnaniu z tym, co sie dziato 10 lat temu, polska
szkota jest wyraznie lepsza, by ostatecznie stwierdzi¢, ze: ,System edukacyjny
obowigzujgcy w Polsce jest niezbyt dobry. Taka jest prawda i mato kto jg kwe-
stionuje” (tamze). Mimo tego proponowat, by da¢ mu odpoczgé¢ od wszelkich
reform i skupi¢ sie jedynie na matych zmianach, zwigzanych z podniesieniem
poziomu wyksztatcenia.
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Kolejne rzady powinny ztozy¢ obietnice, ze przez najblizsze trzydziesci lat nie bedg doko-
nywaty zadnych powazniejszych reform edukacyjnych, a jedynie bedg wprowadzaty niewielkie
udoskonalenia. Ich celem powinno by¢ chocby niewielkie, lecz realne i dostrzegalne poprawienie
poziomu edukacji, a nie szukanie nowych rozwigzan zasadniczych (tamze, s. 14).

Szef resortu edukacji wiedziat, ze skoro podstawowym celem szkoty jest
ksztatcenie i wychowanie, to wszystko inne jest do niej dodatkiem.

Dodatkami sg podreczniki, programy, instrukcje, nadzor pedagogiczny, metodyka, pedagogika
itp. Zrébmy eksperyment myslowy: wyobrazmy sobie dwoch nauczycieli — jednego dobrego, a dru-
giego kiepskiego. Pierwszemu zabieramy wszystkie dodatki, a drugiemu oddajemy je do dyspozycji.
Rezultaty pracy dobrego nauczyciela bedg zawsze i pod kazdym wzgledem lepsze niz rezultaty
pracy nauczyciela kiepskiego, chocby ten ostatni byt najlepiej wyposazony we wszystko, czym moze
dysponowac dzisiejsza szkota (tamze, s. 14—15).

Minister przypomniat teze swoich poprzednikéw w tym resorcie, ze nauczy-
ciele nie potrzebujg zadnych szkolen i nie ma tez szczegdlnego powodu, by
oceniano ich prace pedagogiczng. Ba, w ogodle nie nalezy przejmowac sie kadrg
nauczycielskg ani inwestowac w jej rozwo;.

Zapominamy, ze nauczanie jest sztuka i nie daje sie zalgorytmizowac¢. Tworzenie wielkiego
przemystu edukacyjnego, majgcego rzekomo pomoc nauczycielom i podniesc ich kwalifikacje, jest
w istocie mistyfikacjg i prowadzi do ubezwtasnowolnienia uczgcych. Coraz bardziej przyzwyczajajg
sie oni do gotowych schematéw, bez ktorych sg bezradni. Rosngca armia metodykéw, pedagogéw,
ekspertow oswiatowych nie tylko nie przyczynita si¢ do powstania lepszej szkoty, ale powstrzy-
mata wszelkg zmiane na lepsze. Stworzono gigantyczng strukture pasozytniczg, ktéra zyje z dziatan
pozorowanych. Pierwszym krokiem powinno by¢ zatem zlikwidowanie lub znaczgce ograniczenie
struktur metaedukacyjnych oraz pozbawienie ich wptywu na szkofe. [...]

Utrzymanie dotychczasowej fikcji i dalsze inwestowanie w przemyst edukacyjny, w réznego
rodzaju programy, strategie, kursy, psychologiczno-pedagogiczne treningi bedzie sankcjonowa-
niem ztego stanu rzeczy i jatowg konsumpcjg pieniedzy panstwowych i europejskich. Od tego nie
przybedzie nam ani jednego dobrego nauczyciela i ani jednej dobrze przeprowadzone;j lekgiji. [...]
Kazdy uczen, kazdy znajacy realia szkolne rodzic i kazdy sprawny dyrektor wiedzg doskonale, kto-
rzy nauczyciele sg dobrzy i osiggajg wyniki, a ktérzy sg kiepscy i zadne doksztatcanie, treningi
metodyczne oraz rézne inne cuda im nie pomogg (tamze, s. 17-18).

Jako jeden z nielicznych w gronie konserwatywnych szeféw resortu eduka-
cji optowat za zwiekszeniem autonomii dyrektoréw szkét. ,Jedynym rozwigza-
niem jest odejscie od istniejgcego rozwigzania i oddanie wiekszej wtadzy w rece
dyrektoréw, ktorzy bedg mogli prowadzi¢ samodzielng polityke rekrutacyjna,
nieograniczong przywilejami grupowymi” (tamze, s. 18).

Autorem jednego z rozdziatéw w publikacji pod redakcjg ministra jest filozof
i publicysta Tomasz P. Terlikowski, ktory podjgt w niej zagadnienie neutralnosci
Swiatopoglgdowej szkoty jako najsilniej akcentowane przez Srodowiska laickie
w debatach publicznych (Terlikowski 2007). Jako outsider pedagogiki szkolnej
pisat o rozumieniu roli réznic swiatopoglgdowych w spoteczenstwie pluralistycz-
nym, w spoteczenstwie wiedzy i konkurujgcych ze sobg odmiennych ideologii
i systemow wartosci, oraz umiejetnosci ich wtasciwego rozumienia. Formutujgc
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niezwykle sensowne argumenty demistyfikujgce mit o rzekomej neutralnosci
Swiatopoglgdowej szkét publicznych, stwierdzit:

Usuniecie symboliki religijnej czy wyrzucenie z programéw odniesien do chrzescijanstwa (juda-
izmu, islamu czy buddyzmu w innych kregach kulturowych) wcale nie oczysci szkoty z zatozen $wia-
topogladowych. Mowa tu nie tylko o procesie wychowawczym, lecz takze o zwyczajnym programie
nauczania, realizowanym na lekcjach literatury, historii, biologii czy nawet matematyki (tamze, s. 46).

Konsekwentnie upomniat sie o potrzebe i warto$¢ kulturowg, cywiliza-
cyjng edukacji, odwotujgcej sie do chrzescijanskich, niekiedy dogmatycznych
czy stricte teologicznych zrédet najwazniejszych poje¢ wspotczesnosci, ale
i o przywrécenie w edukacji powszechnej miejsca dla ksztatcenia filozoficznego.
To witasnie dzieki filozofii uczgcy sie w szkotach mieliby mozliwo$c¢ ,[...] dostrze-
zenia $wiatopoglgdowych uwiktan nauk szczegétowych oraz przedyskutowania
probleméw antropologicznych, ontycznych czy teoriopoznawczych, jakie rodzi
Slepa wiernos¢ naukowym teoriom” (tamze, s. 52).

Wszelkie préby wiadz panstwowych czy opozycyjnych narzucania szkolnic-
twu jednego $wiatopoglagdu w odniesieniu do procesu wychowania sg historycz-
nie zmienne. Kiedy stajg sie zadaniami do realizacji, mozna je waloryzowa¢ pod
katem ich zgodnosci z ideologig czy okreslonym Swiatopogladem, ze wzgledu na
ich zgodno$¢ z warunkami spotecznymi, w ktérych majg byc¢ realizowane, czy ich
funkcjonalnosé. Nie podlegajg one jednak weryfikacji w kategorii prawdy lub fatszu.
W spoteczenstwach stabilnych, tradycyjnych, w ktérych wystepuje jednos¢ aksjo-
logicznych przestanek swiatopogladowych o charakterze religijnym czy moralnym,
nie ma problemu z jednoscig podstawowych celéw wychowania i ich hierarchig,
natomiast w spoteczenstwach otwartych, pluralistycznych sytuacja jest bardziej
skomplikowana, gdyz obok ogdlnospotecznych celéw wychowania wystepujg cele
wobec nich sprzeczne, specyficzne dla okreslonych grup. Towarzyszy temu nie-
ograniczona wolnos¢ krytyki ideatéw oraz swoboda poszukiwania ich alternatyw.

Staje sie to niebezpieczne wéwczas, gdy cztonkow réznych spoteczno-
8ci, przy ich prawie do dysponowania odmiennymi ideatami, nie fgczy jakie$
konieczne minimum wspdlnych wartosci, oraz gdy nie wystepujg miedzy nimi
zadne wiezi. W wiekszo$ci wysoko rozwinietych demokracji mamy do czynienia
z powstaniem spoteczenstw indywidualistycznych, ktére charakteryzujg sie osa-
motnieniem swoich cztionkéw w ich orientacjach aksjologicznych, indywidualiza-
cjg czy subiektywizmem styldw zycia, Swiatopogladéw i moralnosci, ale i w takich
spoteczenstwa potrzebne jest wychowanie (Brezinka 1996). ,0drzucenie zaanga-
zowania swiatopogladowego — jak pisze Terlikowski — nie oznacza bowiem wcale
rzeczywistej neutralnosci, a jedynie jest probg zastgpienia wartosci ksztattujgcych
dang kulture i cywilizacje innymi warto$ciami” (Terlikowski 2007, s. 54-55).

W dwa lata po samorozwigzaniu Sejmu w 2007 r. liderzy prawicy odsta-
niali rzeczywiste powody projektowanych wéwczas zmian o$wiatowych, ktérych
nie zdotano do konca zrealizowaé. Owczesny wiceminister edukacji Mirostaw
Orzechowski z LPR wyrazit nadzieje, ze zapoczgtkowany za ministra Romana
Giertycha trud naprawy polskiej szkoty bedzie kontynuowany.
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Bo cierpienie dobywa sie z wiernosci. Niech nasz wspolny trud przywréci Polsce wychowa-
nie polskich dzieci w duchu mitosci, do cnoét roztropnosci, sprawiedliwosci, mestwa, umiarkowania,
wiernosci, czystosci, na fundamencie tradycji Ojcéw, z troskg o przysztosé Polski. Tej, przed ktéra,
jak zawsze w historii, stang znéw wielkie wyzwania, ktérym podota¢ bedg mogli tylko ludzie myslacy
i czujgcy po polsku. Zeby tak sie stato, musimy podjgé trud przywrécenia polskiej szkole jej pod-
stawowych powinnosci: przygotowania mtodych Polakéw do stuzby Narodowi i panstwu, w ktérym
przyjdzie im zy¢ (Orzechowski 2009, s. 7).

Narracja o niszczeniu polskiej szkoty i ksztatcenia w duchu tradycyjnych pol-
skich wartosci przez M. Handkego z AWS i Krystyne tybackg z SLD jako przed-
stawicieli merkantylnego lobby, bezdusznych biurokratéw, cynicznych planistow,
»---] niszczenia systeméw wychowawczych opartych o przywigzanie do polsko-
Sci, patriotyzm i polskg historie” (Orzechowski 2009, s. 9), odrzucajgcych prawde
o narodowym dziedzictwie, promujgcych homoseksualizm w szkofach, lekcewaza-
cych przemoc i dostep miodziezy do pornografii, a zarazem wstrzymujgcych finan-
sowanie dziatalnosci mtodziezéwek politycznych zwigzanych z PiS, LPR i ZChN
miato powrdci¢ wraz z kontrrewolucjg 2015 r. Peter Raina, autor panegirycznej
ksigzki poswieconej ministrowi Giertychowi, przypomniat zaangazowanie w zwig-
zany z polityczng mysla Romana Dmowskiego nurt narodowy okresu Il RP jego
ojca — Macieja Giertycha i dziadka — Jedrzeja Giertycha, by podkresli¢ odwage
szefa resortu w usunieciu ze $cian portretéw ministréw edukacji czaséw PRL.
Odtworzyt takze poglady ministra na temat rodziny czy wychowania w szkole, ktéra
nie moze by¢ ,wylegarnig chamstwa i demoralizacji” (Raina 2009, s. 24).

Wydarzenia z kierowania resortem edukacji przez R. Giertycha w latach
2006—-2007 nalezy tez analizowa¢ pod katem zrédet oporu spoteczenstwa
wobec éwczesnych rozwigzan i ustaw oswiatowych. Trzeba sie byto zasta-
nowi¢ nad tym, w jaki sposdb skanalizowa¢ anarchistyczne tendencje wsrod
mitodziezy szkolnej, by ta nie powtdrzyta inicjatyw happeningowych przeciwko
wiadzy. Do szkét wprowadzono woéwczas monitoring, ochrone sieci interneto-
wej przed stronami pornograficznymi, z listy lektur szkolnych usunieto dzieta
m.in. Witolda Gombrowicza, Stanistawa Witkacego, Franza Kafki, Josepha
Conrada, Gustawa Henryka-Grudzinskiego czy Fiodora Dostojewskiego, upo-
wszechniono dyscypline zewnetrzng, wypromowano umundurowanie uczniow,
przeciwdziatano zjawisku wagarowania, odseparowaniem i szczegoélng reso-
cjalizacjg objeto ucznidw niedostosowanych spotecznie, a takze przeprowa-
dzono przez Sejm ustawe gwarantujgca nauczycielom — jako funkcjonariuszom
publicznym — ochrone przed przemocg ze strony uczniéw czy innych oséb.

Raina bardzo szczegdtowo przedstawit zmasowany atak na ministra edukacji,
jaki miat miejsce w mediach publicznych i prywatnych. Ksigzke zakonczyt stowami
petnymi goryczy: ,Roman Giertych z catg swojg energig i oddaniem przystagpit do
reformowania systemu edukacyjnego w kraju. Takiego dynamicznego ministra
Polska chyba jeszcze nie miata. Szkoda tylko, ze polityka szkolna Romana Gierty-
cha tak niedawno rozpoczeta nagle dobiegta korca” (tamze, s. 104).



Zasadnicza fala ideologicznej kontrrewoluciji
oSwiatowej prawicy

Druga w dziejach polityki oswiatowej Ill RP prawicowa kontrrewolucja,
cho¢ juz w ustrojowo nowej postaci, zostata wdrozona w zycie przez minister
Anne Zalewska, ktéra z dniem objecia urzedu 16 listopada 2015 r. postano-
wita jednak wbrew przestrogom Legutki zrealizowac jego plan. Oba podejscia
do edukacji szkolnej miaty charakter repulsji, partykularnego antagonizowania
Srodowiska szkolnego poprzez konstruowanie polityki oSwiatowej na totalnej
krytyce pedagogiki i szkoty humanistycznej, progresywnej, ponowoczesnej,
zorientowanej na wychowanie antyautorytarne, emancypacyjne i krytyczne, po
to, by zastgpi¢ jg szkotg kontrreformy. Celem zmiany byto zatem przywroéce-
nie jednoznacznego, ponadczasowego przekazu zasad i wzorow moralnych
(w duchu wartosci chrzescijanskich), afirmatywne potraktowanie tradycji naro-
dowej, a takze norm estetycznych. Zmiana miata stuzy¢ transmisji obiektyw-
nej prawdy o swiecie, ukierunkowaniu ksztatcenia na narodowe wartosci, dobro
wspolne, poszanowanie wiasnej historii i patriotyzm, przywracajgc mtodemu
pokoleniu wiedze historyczng oraz wprowadzajac je ,[...] w $wiat utrwalonych
wartosci kultury i sprawdzonych zasad zycia spotecznego” (Wasko 2019a, s. 27).

Szkota w $wietle konserwatywnej ideologii nie jest od przygotowywania do
zycia w przysztosci, gdyz te jej absolwenci bedg juz tworzy¢é sami i ze swoimi
réwiesnikami. ,Na tym polega twoja wolnos$¢, wolnos¢ prawdziwa, nie ta, o ktdrej
mowig piosenki. [...] prawdziwa wolno$¢, ktéra dodaje cztowiekowi skrzydet, jest
takze ciezarem. Pracuj nad sobg, zeby$s mdgt udzwigngc ten ciezar” (tamze).
Prawicowi kontrreformatorzy kwestionujg zatem potrzebe orientowania polityki
oswiatowej na jakgkolwiek wizje przysztosci, gdyz ta sprzyja jedynie

[...] rozszerzaniu wartosci, jakg jest wolnos¢ [...]. Wizje czasu przysziego zawsze, nawet
w prognozach nauk spotecznych, zachowujg status proroctw. Z dziejow marksizmu wiadomo, ze
oparcie na ideologicznych proroctwach (nawet, jesli sg one, jak marksizm, przedstawiane publicz-
nosci w formie teorii naukowej) myslenia i dziatania adresowanego do wspéfczesnosci prowadzi
do praktyki rewolucyjnego przeksztatcania tej wspoétczesnosci w duchu owych proroctw, czyli do
wcielania w zycie utopii (tamze, s. 26).

5 listopada 2015 r. wyktadowca Wyzszej Szkoty Kultury Spotecznej i Medial-
nej w Toruniu oraz profesor Instytutu Historii KUL im. Jana Pawia Il w Lublinie
— dr hab. Mieczystaw Stanistaw Ryba wyrazit na tamach ,Naszego Dziennika”
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swojg opinie na temat tego, jak powinna wyglgda¢ polityka polska wobec proble-
moéw oswiatowych (Ryba 2015). Nie mam przestanek, by twierdzi¢, ze poglady tego
autora staty sie podstawg ideowej nadbudowy zmian, do jakich doszto w systemie
odwiatowym w naszym kraju, jednak w formacji sprawujgcej wtadze znalezli sie
postowie nominowani przez srodowisko o. Tadeusza Rydzyka z Torunia. Znacznie
wczesniej, bo w latach 2005-2007 ukazywaty sie na tamach prasy i czasopism
popularnonaukowych zwigzanych z Radiem Maryja artykuty, ktérych tres¢ znajduje
swoje odzwierciedlenie w rozstrzygnieciach systemowych lat 2015-2019.

Juz w pierwszych zdaniach wspomnianego artykutu M. Ryba upomina sie
o przywrécenie rownowagi dziedzinom nauk. Miato to zapowiada¢ koniecznos¢
przeprowadzenia gtebszych zmian kadrowych w Srodowiskach akademickich,
ktére majg wptyw na edukacje miodziezy. Apelowat zatem o docenienie obok
nauk technicznych takze nauk humanistycznych, spotecznych czy — jak niepo-
prawnie wyfgcza je z humanistyki — nauk filozoficznych (filozofia jest bowiem
dyscypling naukowg w dziedzinie nauk humanistycznych). Ma racje, ze rozwdj
filozofii ,[...] w sposéb zasadniczy wptywa na kondycje intelektualng spoteczen-
stwa” (tamze). Autor wyrazit niepokdj, ze relatywistyczne ideologie docierajg
do wszystkich sfer zycia Polakéw i w zadnej mierze nie warto ich wspierac.
~Postmodernistyczny relatywizm, a takze etyczny genderyzm, ktéry zaatakowat
zachodnie uniwersytety, nie omingt takze uczelni polskich” (tamze). Przywotuje
tu poglad Zygmunta Wasilewskiego z okresu Il RP, ktéry stwierdzit, ze: ,Jeden
doktor filozofii zdziczaty wiecej szkody przynosi niz zaniedbany prostak w polu.
Bo tamten ma swdj swiat umystowy utrwalony tradycjami, przeciw ktéremu nie
wykracza, dopdki go rozktad z gory nie dosiegnie” (tamze).

Nowy minister nauki, ktorym zostat Jarostaw Gowin, miat zatem uwzglednic
fakt majgcego miejsce zatrucia ,centrow mézgowych polskiej cywilizacji”, ktora
— rozprzestrzeniajgc sie epidemicznie na caty organizm panstwowy i narodowy
—moze wprowadzi¢ elity w gtebokg zapasé. ,Gdy zas zaatakowane zostang elity,
»nhardd staje sie sam dla siebie koniem trojanskim, z ktérego w chwili sposobnej
mogag wyjs¢ wrogowie jego niepodlegtosci i do spotki z wrogiem zewnetrznym
nad ciatem narodu sie znecac«. Tego, rzecz jasna, nie chcemy. Niech nikt nie
zneca sie nad polskim narodem” (tamze).

M. Ryba wyjasniat powody wprowadzenia zmian w oswiacie szkolnej. ,Od
lat juz cierpig uczniowie i pedagodzy na skutek ideologii bezstresowo$ci, ktéra
przyszta do nas z Zachodu jako dominujgcy wzorzec wychowawczy. Wzrasta-
jaca przemoc wsrod uczniow wydaje sie miedzy innymi skutkiem pozbawienia
nauczycieli dyscyplinujgcych narzedzi wychowawczych” (tamze). Autor nie
podaje jednak rodzajow narzedzi, ktére mogtyby by¢ zastosowane w szkotach
publicznych. Zwraca uwage na to, by szkolna edukacja nie byta podporzad-
kowana tylko wymogom rynku pracy, ale interesowata sie catym cziowiekiem,
traktowata go holistycznie. Konieczne jest zatem szersze zapoznanie mtodziezy
z kulturg wtasnego kraju, z literaturg, z rodzima historig czy z klasyczna filozofig.
Nie moze zabrakng¢ tu miejsca na wychowanie religijne, gdyz uczniowie muszg
zna¢ odpowiedz na pytanie o ostateczny cel swojego bytowania. ,Szkota zatem
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nie moze by¢ neutralna swiatopoglgdowo. Taka szkota bowiem tylko w nazwie
jest »neutralna«, w rzeczywistosci narzuca ateistyczny swiatopoglad lub pro-
muje rézne wypaczone ideologie” (tamze).

Prawicowe $rodowisko postanowito wzmocni¢ debate publiczng na temat
planowanych reform oswiatowych, uruchamiajgc w Krakowie Centrum Analiz
Klubu Jagiellonskiego. Jego tworcy zapowiadali opracowanie programu, ktory
pozwoli na zjednoczenie Polakéw wokot republikanskich idei. Uwazano, ze sku-
teczne, sprawne i dobre panstwo stworzy¢ moga tylko obywatele, ktorzy dzieki
zorganizowanej wspolnocie sg w stanie osiggac swoje zbiorowe i indywidualne
cele. Potrzeba im tylko przypomnie¢ i uswiadomi¢ wartosci oraz przestrzenie
wolnosci, ktére w ciggu ostatnich 27 lat transformacji ustrojowej zostaty zdeza-
wuowane przez polityczne elity, a mianowicie:

Podmiotowos¢ panstwa — Dzi§ wladza wykonawcza, pozbawiona realnych narzedzi, jest
zbyt staba, by prowadzi¢ skuteczng polityke. Przez to panstwo nie jest w stanie definiowac i realizo-
wac interesu publicznego. W wymiarze wewnetrznym skutkuje to niesprawnoscig i staboscig wobec
krajowych grup intereséw. W wymiarze zewnetrznym — reaktywnoscig wobec otoczenia miedzyna-
rodowego. Zadaniem Centrum Analiz Klubu Jagiellonskiego jest zaprojektowanie zmian instytucjo-
nalnych, ktérych realizacja umozliwi zbudowanie podmiotowego panstwa.

Podmiotowos¢ obywateli — Jako republikanie, za najlepszy rodzaj panstwa uwazamy
takie, ktére wspéttworzg podmiotowi obywatele. Dzi§ Polacy majg stuszne poczucie braku wptywu
na bieg spraw publicznych. Chcemy to zmieni¢ i dlatego tworzymy osrodek ekspercki, ktory dziataé
bedzie w duchu poszanowania czterech fundamentalnych wartosci.

Po pierwsze, wolnosé. Podmiotowy obywatel to taki, ktérego swobody sg gwarantowane
prawnie, a zarazem majgcy wiedze, wole i praktyczne mozliwosci z nich korzystaé. Po drugie,
wilasnos¢. Podmiotowy obywatel jest na tyle zamozny, ze moze sobie pozwoli¢ na zainteresowa-
nie politykg i aktywnos¢ publiczng. Uwazamy jednoczes$nie, ze niezbednym warunkiem wybicia
sie Polakow na podmiotowos¢ jest budowa i ekspansja polskiego kapitatu.

Po trzecie, wspélnota. Obywatel w diugiej perspektywie moze by¢ podmiotowy tylko we
wspotpracy z innymi obywatelami. Wspélnota jest silna sitg jednostek. Jednostki biorg swg moc
z sity wspolnoty.

Po czwarte, tradycja. Uwazamy, ze punktem wyjscia obywatelskiej podmiotowosci jest pol-
sko$¢ rozumiana jako kulturowe dziedzictwo przekazane nam przez poprzednie pokolenia, ktére
powinnismy twoérczo rozwija¢ z myslg o nastgpnych generacjach (CAKJ 2015).

Suwerennos¢ jest tak wieloznaczng kategorig pojeciowg, ze trudno jest o jej
powszechng akceptacje, tak w przestrzeni publicznej, jak i naukach spotecz-
nych czy humanistycznych. Chcgc jednak pisa¢ o centralizacji, musimy zmie-
rzy¢ sie tym fenomenem, skoro on sam w sobie zawiera proces redukowania
u 0s6b mocy (prawa) samostanowienia na rzecz przejmowania go przez pan-
stwo reprezentowane przez jego wiadze. Dochodzi zatem do konfliktu miedzy
suwerennoscig panstwa w stosunku do obywateli, ktérych sprawczosé ogra-
niczana jest przez prawo, potege wtadzy, zobowigzania wobec panstwa i jego
legitymizacje. ,Suwerennos$¢ jest antropocentryczna w tym sensie, ze stanowi
produkt cztowieka i wtasciwa jest tylko ludziom” (Czaputowicz 2013, s. 15).

Wiadze oswiatowe realizujg suwerennos$¢ jako rodzaj wtadztwa, kidre jest
realizowane ,w panstwie na trzech poziomach: panowania, rzgdzenia i zarzadza-
nia” (tamze, s. 24). Panowanie oznacza wiadze zwierzchnig ministra edukacji nad
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catym systemem oswiatowym ,[...] i okresla, jakim wartosciom i interesom powinno
ono stuzy¢. Rzadzenie dotyczy urzeczywistniania uznanych wartosci i interesow
przez organy wykonawcze wiladzy, za$ zarzgdzanie polega na bezposrednim
organizowaniu dziatania zgodnie z wolg wtadczg” (tamze). Im wiekszy ma zakres
suwerennosci wtadza centralna, tym nizszy jest poziom suwerenno$ci podmiotow
edukaciji, jesli te nie majg mozliwosci realnego wptywu na stanowienie norm czy
rozwigzywanie kluczowych problemoéw. ,Suwerennosé jest rezultatem dynamicz-
nego procesu wzajemnego tworzenia sie prawa i polityki i lokuje sie na granicy
miedzy nimi” (tamze, s. 27). Tak wiec jest ona cechg stopniowalna, a jej zakres jest
uzalezniony wiasnie od gotowosci wiadzy do decentracji swoich uprawnien na pod-
legte jej podmioty (osoby i instytucje). ,Suwerennos¢ jest wigzkg kompetencii, ktéra
zmniejsza sie lub zwieksza w zaleznosci od decyzji suwerena” (tamze, s. 38—39).

Jesli MEN chce dzierzy¢ wiadze w systemie zero-jedynkowym, a wiec niepo-
dzielnie, to bedzie pozorowac jej podzielnos¢ w ramach ustanawianych przez sie-
bie zasad. Bezzasadne jest zatem tudzenie sie nadziejg, ze Srodowisko wtadzy
rzeczywiscie jest zainteresowane jakgkolwiek debatg, merytoryczng konsultacjg
projektowanej rewolucji ustrojowej w o$wiacie (szerzej w: Nowakowska-Siuta, Sli-
werski 2015). O ile w PRL gtéwne kierunki ideowo-polityczne wyznaczat polityce
oswiatowej Komitet Centralny PZPR, o tyle w 1996 r. lewica przywrdcita te prak-
tyke, a kolejne rzady jg kontynuujg. Tym samym MEN okresla gtéwne kierunki
polityki oSwiatowej panstwa oraz wynikajgce z niej dyrektywy dla nadzoru peda-
gogicznego. Centralizm ideologiczno-polityczny w tym zakresie zostat zapisany
w ustawie o systemie od$wiaty, ktéra naktada na MEN obowigzek ogtoszenia
kierunkow polityki oswiatowej obowigzujgcych w roku szkolnym. Podstawg byt
tu art. 35 ust. 2 zobowigzujacy resort edukacji do sprawowania nadzoru pedago-
gicznego. Dyrektorzy szkdt muszg zatem uwzgledni¢ w organizacji i programie
pracy szkoty priorytety na dany rok, gdyz ich realizacja bedzie kontrolowana
przez kuratoréw oswiaty.

W roku szkolnym 2014/2015 przyjeto cztery kierunki realizacji polityki oswia-
towej: ,1. Wspieranie dziecka mtodszego na pierwszym i kolejnych etapach
ksztatcenia w zwigzku z obnizeniem wieku szkolnego; 2. Podniesienie jakosci
ksztatcenia ponadgimnazjalnego w zakresie umiejetnosci okreslonych w pod-
stawie programowej, ze szczegdélnym uwzglednieniem umiejetnosci w zakresie
matematyki; 3. Profilaktyka agresji i przemocy w szkofach; 4. Edukacja wigcza-
jaca uczniéw niepetnosprawnych” (Wasilewski 2014, s. 22). W roku 2016/17 jed-
nym z gtéwnych kierunkdéw byto ksztattowanie postaw i wychowanie do wartosci.

Konserwatysci akcentujg w celach wychowania szkolnego respekt dla
rodziny, poszanowanie wiasnosci prywatnej i mitos¢ do ojczyzny. Rolg za$ pan-
stwa jest sprawowanie kontroli na ,prawomysinoscig” obywateli, ktérym powinny
by¢ obce ideologicznie idee antyrasistowskie, antyseksistowskie, genderowe,
ekologiczne, pokojowe czy globalistyczne, jesli majg przetrwaé w naszym spote-
czenstwie wartosci chrzescijanskie. Nalezy tez odrestaurowac dyscypline ucze-
nia sie i pracy pedagogicznej zorientowanej na innowacje wynikajgce z przy-
zwolenia wtadz oswiatowych.
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Dla konserwatystéw najwazniejsze jest zachowanie systemu spotecznego, sa oni rzecznikami
istniejgcego porzadku, niezmiennosci stosunkéw spotecznych. Identyfikujg sie z tradycjami ksztat-
cenia narodowego, utrzymywania porzadku i tradycji w szkole, z selekcyjng funkcjg szkoty. Opowia-
dajg sie za ksztatceniem elit, zwracajg sie przeciw zréwnaniu, przeciw hipotezie o powszechnych
mozliwosciach (Rusakowska 1995, s. 74).

15 grudnia 2016 r. Sejm przyjat ustawy reformujgce ustroj szkolny. Opozycja,
naukowcy, ruchy obywatelskie, nauczyciele, rodzice mogli publicznie wyrazac
swoj sprzeciw, ale moc merytorycznych argumentéw nie miata zadnego znacze-
nia. Sejmowa wiekszos¢ uchwalita to, co zamierzata, pozorujgc kierowanie sie
opiniami srodowisk oswiatowych. Kierujacy z tylnego fotela reformg profesor Uni-
wersytetu Jagiellonskiego Andrzej Wasko, ktéry w pierwszej fali niedoprowadzo-
nych do konca przez PiS reform w latach 2005-2007 byt wiceministrem edukacii,
kilka lat wczesniej, bo w 2012 r. opublikowat zatozenia tych zmian. W rozprawie
pt. Poza systemem (Wasko 2012) zawarta jest wykfadnia tego, co wydarzyto sie
w ciggu trzynastu miesiecy rzekomych konsultacji spotecznych wtadzy.

W swojej rozprawie historyk literatury i kulturoznawca odstania przestanki
mentalne reformatoréw:

Nie chodzi o niedoinformowanie przyttaczajgcej wiekszosci Polakéw o sprawach publicznych.
Chodzi o postawe z gory, bez wzgledu na fakty zaktadajgcg, ze kto$ swego zdania
nie zmieni, niezaleznie od tego, jakie argumenty by nie padty. Ludzie przyjmujacy takg postawe sg
przy tym najczesciej dumni, ze posiadajg takie niewzruszone przekonania. W istocie jest to postawa
Slepej wiary w stusznos¢ jakiejs$ politycznej ideologii lub propagandy. Ta postawa wiary przeniesiona
zostata do polityki z dziedziny religii, w ktorej miataby swoje wiasciwe miejsce. Tymczasem spraw
tego Swiata, w tym polityki, nie powinno sie bra¢ na wiare. Mozna je bowiem pozna¢ empirycz-
nie i pojg¢ racjonalnie, co wymaga tylko niewielkiego wysitku. [...] znaczng czescig catego wspot-
czesnego $wiata rzgdzi nowa religia polityczna, rozniecajgca postawe bezkrytycznej wiary
i fanatyzmu. A z wiarg i fanatyzmem nie da sie przeciez dyskutowa¢ na argumenty
i programy [podkresl. B.S.] (tamze, s. 6).

Trwajgca juz ponad 13 lat wojna polsko-polska sprawita, ze wiekszoscig

[...] ludzi rzadzg najprostsze emocje, skutecznie pobudzane przez elektronicznych szama-
néw. | to z tymi emocjami, z ktérymi nie da si¢ dyskutowac¢, przegrywa rozum. [...] Dialog spoteczny
przypomina w tej sytuacji ktotnie ludzi zamknietych w pedzgcej windzie o to, w ktorg strone ta winda
jedzie. Dla jednych wznosi sie, o czym $wiadczg coraz wyzsze numery pieter pojawiajgce sie na
monitorze. Drudzy twierdza, ze winda spada w dot, a monitor klamie, bo sie zepsut lub od poczatku
byt Zle zaprogramowany (tamze, s. 8).

Profesor zdradzit tez taktyke politycznej gry o znalezienie si¢ w windzie
kazdej formacji politycznej w Il RP:

[...] najpierw wygrac politycznie, takimi srodkami, jakie sg skuteczne tu i teraz, a dopiero
potem pomysle¢ o wychowaniu obywateli. Na razie, w zamian za gtosy wyborcze, dajmy ludziom to,
czego chca. [...] Niech nas pokochajg i niech nam dadzg wtadze ludzie tacy, jacy sa, a nie
tacy, jacy byé powinni. A wtedy powiedzmy im, ze to za co nas pokochali, to tylko narracja. Ze
oktamywalismy ich, chcac wygraé, ale teraz, kiedy juz witadze mamy, nie bedziemy rozdawacé
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chleba i organizowa¢ igrzysk, co im obiecywalismy, tylko wprowadzimy oszczednosci, zeby Polska
nie zbankrutowata i chcemy, zeby nam w tym pomogli, bo sami nie damy rady. lluzja zwigzana z tg
teorig sprowadza sie wigc do makiawelicznej wiary, ze usprawiedliwione cele mozna osig-
gnaé na skroty, przy pomocy mozliwych do usprawiedliwienia srodkéw [podkresl. B.S.] (tamze,
s. 9-10).

Inwersja jest rzeczywistg zmiang kodu kulturowego w warunkach i z wyko-
rzystaniem ustroju szkolnego, ktéry idealnie sie do tego nadaje. Andrzej Wasko
pisze o tym wprost: ,Tymczasem za fasadq tej srodowiskowej debaty kryjg sie
istotne decyzje zmieniajgce charakter panstwa i modelujgce przyszte postawy
spoteczne” (tamze, s. 193). Interesujgce sg krytyczne analizy polityki o$wiato-
wej lewackich i neoliberalnych rzgdoéw. Nie bede tu przytaczat jego argumen-
téw, gdyz trzeba zapoznac sie z nimi w kontekscie zdarzen i zmian, jakie byty
wprowadzane do polskiej edukacji. On sam nie jest pedagogiem w rozumieniu
bycia przedstawicielem tej nauki, w zwigzku z tym moze uprawiac¢ ideologig poli-
tyczng bez jakichkolwiek konsekwencji i rozumienia istoty procesu ksztatcenia
we wspotczesnym swiecie. Co sgdzi o Polakach?

Owszem. Polacy szanujg wyksztatcenie — zwlaszcza u tych, ktérym daje ono pienigdze
lub prestiz. Ale dla wiedzy nie widzg zadnego zastosowania, poza zastosowaniem przyziemnie
pragmatycznym, w ramach wykonywanego zawodu. Totez wigkszo$¢ naszych rodakow nie inte-
resuje sie niczym poza swojg pracg i rozrywka. Dlatego tak fatwo jest nimi manipulowac¢ w spra-
wach, ktérych nie znajg ze swego codziennego doswiadczenia, w tym w sprawach politycznych.
Dlatego z tak dziecinng naiwnoscig przyjmujg wszelkie modne ideologie (tamze, s. 201).

W kwietniu 2018 r. MEN opublikowato na portalu ,Dobra Szkota” nastepuja-
cej tresci komunikat: ,WprowadziliSmy po raz pierwszy definicje wychowa-
nia [podkresl. B.S.] rozumianego jako wspieranie dziecka w rozwoju ku petnej
dojrzatosci fizycznej, emocjonalnej, intelektualnej, duchowej i spotecznej, ktére
powinno by¢é wzmocnione i uzupetnione przez dziatania z zakresu profilaktyki
probleméw dzieci i mtodziezy” (Wychowanie 2018). O rzekomej nowosci pojmo-
wania wychowania w ten sposdb ma $wiadczy¢ fakt potgczenia go z pojeciem
Lprofilaktyka wychowania” i zobowigzanie szkét do opracowania i przyjecia inte-
gralnego programu wychowawczo-profilaktycznego na podstawie lokalnej dia-
gnozy potrzeb. Definicja pojecia ,wychowanie” okazuje sie tresciowo sprzeczna
z rozumieniem tego fenomenu przez stanowigcych wtadze oswiatowg. Kwestia
pierwszehstwa we wprowadzeniu tak ujetej definicji odnosi sie do tej grupy
urzednikow panstwowych, bowiem wiadze poprzednich formacji politycznych
takze formutowaty powyzsze podejscie do wychowania. To, Zze jest ono jedynie
deklaratywne, to juz inna kwestia, ktorej pozér zdemistyfikowata w swoich bada-
niach i publikacjach m.in. Maria Dudzikowa (Dudzikowa 2004, 2007, 2016).
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1. Zmiany ustrojowe i organizacyjne w szkolnictwie

Pierwsza zmiang, jaka rozporzagdzeniem wprowadzita minister A. Zalewska
jeszcze w grudniu 2015 r., byta redukcja do 60% subwencji oswiatowej na kaz-
dego ucznia w edukacji domowej, poczgwszy od 1 stycznia 2016 r. Thumaczono
to nizszymi kosztami ksztatcenia tych uczniéw, ktére obejmowaty jedynie kwe-
stie zapewnienia im zlozenia egzaminéw kohcoworocznych oraz zrefundowa-
nie ich udziatu w ewentualnych zajeciach dodatkowych, pozalekcyjnych. Nowe
prawo oswiatowe eliminuje dotychczasowg praktyke rejestrowania dziecka
przez rodzicéw w ramach tzw. edukacji domowej w dowolnej szkole na terenie
catego kraju. Niestety, wigzato sie to z patologig, bowiem dzieci byty zapisywane
do szkdt, ktére de facto nie prowadzity zadnej dziatalnosci dydaktyczno-wycho-
wawczej, natomiast ich wladze pobieraty subwencje oswiatowg na kazdego
ucznia odbywajgcego edukacje domowa.

Z rokiem szkolnym 2017/2018 rodzicom — zwolennikom edukacji domowej
— wolno zarejestrowaé swoje dziecko w szkole znajdujgcej sie na terenie woje-
wodztwa, w ktéorym mieszkajg. Do wniosku muszg zatgczy¢ opinie publicznej
poradni psychologiczno-pedagogicznej, za$ szkofa rejestrujgca jest zobowig-
zana nie tylko do przeprowadzania corocznych egzaminéw kwalifikacyjnych
takich ucznidéw, ale i udostepniania im pomocy dydaktycznych pozwalajgcych im
na wiasciwe przygotowanie sie do takich sprawdzianow. Z edukacji domowej
korzystato w kraju 7,3 tys. dzieci (Skura 2016b, s. 7). Subwencja w edukac;ji
domowej na szesciolatka wyniosta w 2017 r. — 1338 zt na dziecko. W roku
2017 liczba dzieci w edukacji domowej wzrosta o 26 proc. Wszystkich uczniéw
objetych tg edukacjg jest 14 tys., co stanowi 0,3 proc. ogétu uczniéw (Klinger
2017, s. A2).

Z dniem 1 wrzesnia 2016 r. przywrdcono rodzicom prawo do decydowania
o tym, czy ich dziecko moze i$¢ do szkoty w szdstym czy siGdmym roku zycia.
Zniesiono obowigzek edukacji przedszkolnej dla pieciolatkdw, przywracajgc go
szesciolatkom. Od 1 wrzesnia 2017 r. utrzymano zarazem prawo dzieci trzylet-
nich do korzystania z bezptatnej edukacji przedszkolnej. Od 1 wrzes$nia 2009 r.
przepisy zezwalajg na tworzenie matych przedszkoli, placowek wychowania
przedszkolnego przez osoby prywatne, jak i samorzgady czy osoby prawne, np.
stowarzyszenia, fundacje, parafie. Moze to by¢ zespét przedszkolny, w ktorym
dzieci przebywaja tylko w niektore dni tygodnia, czy punkty przedszkolne, w kto-
rych zajecia prowadzone sg przez caty rok.

W 2013, a potem w 2015 r. MEN planowato mozliwos¢ przyjmowania do
przedszkoli juz dwulatkéw, by unikng¢ zwolnieh nauczycieli wychowania przed-
szkolnego, skoro bowiem szesciolatki zostaty zobowigzane do edukac;ji szkol-
nej, to w przedszkolach zmniejszyta sie liczba oddziatéw dla dzieci. By unikng¢
konsultacji spotecznych, postanowiono wprowadzi¢ taki zapis $ciezkg posel-
skg (Radwan 2015, s. B1). Z dniem 1 wrzes$nia 2016 r. szesciolatki nie musiaty
iS¢ do szkoty podstawowej. Koalicja PiS cofneta reforme PO—PSL. Na 414 tys.
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szesciolatkow, do szkét poszto tylko 74 tys., co stanowi 18 proc. dzieci w tym
wieku, za$ 339 tys. pozostato w przedszkolach. Ostatnim rokiem szkolnym,
kiedy rodzice mogli decydowac, czy skierowac dziecko sze$cioletnie do szkoty
byt rok 2013/2014. Wowczas do szkdt podstawowych poszto 15,5 proc. dzieci
szescioletnich.

Od 2016 r. zmienita sie edukacja przedszkolna, bowiem 5-latki miaty obo-
wigzek uczeszczania do przedszkoli. W roku szk. 2016/2017 do pierwszej klasy
udato sie 18 proc. szesciolatkdw. Z dniem 1 wrzesnia 2017 r. samorzady s3g
zobowigzane do zapewnienia wszystkim dzieciom, ktére zostaly zgtoszone
przez rodzicéw, miejsca w przedszkolu. To sprawia, ze w catym kraju samo-
rzady podpisujg umowy z placéwkami niepublicznymi, a zarazem tworzg nowe
oddziaty przedszkolne w szkotach lub budujg nowe budynki dla tych placé-
wek. Od stycznia 2017 r. szesciolatki w przedszkolach zostaty objete subwen-
Cjg oswiatowa.

MEN ogtosito, ze dotychczasowi kuratorzy oswiaty zachowujg swoje sta-
nowisko przez trzy miesigce, co jest praktykowane od 1993 r. przez wszystkie
ekipy rzadzace. PiS przywrocit kuratorom os$wiaty uprawnienie do opiniowania
arkuszy organizacyjnych szkét publicznych i placéwek oswiatowych, zanim
organy prowadzgce zatwierdzg te arkusze. Tym samym kuratorzy dostali prawo
weta w sprawie likwidacji szkoét. Nalezy tez uzyskac pozytywng opinie kuratora,
jesli chce sie otworzy¢ nowg szkote. PiS wzmocnit przedstawicieli kuratora
w komisjach konkursowych wybierajgcych dyrektorow publicznych placéwek
oswiatowych (trzy osoby w komisji reprezentujgce kuratora oswiaty, a byto ich
dwoch; oprocz tego trzech przedstawicieli organu prowadzgcego placowke,
dwoch przedstawicieli rady rodzicow — byt jeden, oraz dwdch przedstawicieli
rady pedagogicznej — byt jeden, i po jednym przedstawicielu zakladowych orga-
nizacji zwigzkowych reprezentatywnych, w rozumieniu Ustawy o Radzie Dia-
logu Spotecznego). W ten sposdb ostabiono role samorzgdu (Skura 2016a,
s. 9). Z kazdg zmiang formacji politycznej w MEN rozpisywane sg konkursy na
kuratoréw oswiaty. Wygrac je mogg jedynie ci, ktdrzy popierajg polityke rzadu.

W 2016 r. pozbawiono Centrum Edukacji Obywatelskiej prawa do prowa-
dzenia wsréd miodziezy szkolnej rekrutacji do XXII sesji Sejmu Dzieci i Mto-
dziezy. Zadanie to przejeto MEN, by wraz z kuratorami oswiaty mie¢ piecze
nad wiasciwym doborem prelegentéw. Jak sie okazato, nie udato sie skutecznie
zablokowac krytycznych wobec wtadzy wypowiedzi ucznidéw szkét ponadgimna-
Zjalnych w czasie kolejnych ses;ji tej w gruncie rzecz politycznej formuty pozoro-
wania partycypowania mtodziezy w demokracji parlamentarne;.

27 czerwca 2016 r. minister edukacji ogtosita w czasie konferencji wiencza-
cej debaty oswiatowe w Centrum Kongresowo-Kulturalnym Jordanki w Toruniu
decyzje o przeprowadzeniu przez rzad reformy ustrojowej szkolnictwa. Reforma
ustrojowa szkolnictwa wymusita podjecie przez samorzgdy decyzji o sieci szkét.
W 2017 r. przyjeto nastepujgce zasady przeksztatcania sieci: najpierw rada gminy
podejmuje uchwate w sprawie projektu dostosowania szkét do nowego ustroju
oswiaty; kurator oswiaty w ciggu 21 dni opiniuje te uchwate, zas jego opinia jest
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wigzgca dla gminy w zakresie tylko planu sieci szkét publicznych, a takze granic
obwodow w okresie przejsciowym oraz warunkéw przeksztatcania gimnazjow
w o$mioletnie szkoty podstawowe; rada przyjmuje do 31 marca 2017 r. wtasciwg
uchwate w sprawie dostosowania sieci szkt do nowego ustroju w okresie przej-
Sciowym od 1 wrzesnia 2017 do 31 sierpnia 2019 r. (Skura 2017a, s. 4).

Jak z tego wynika, sprawujgcy wtadze mieli Swiadomos¢ niskiego poziomu
potencjalnego oporu w spoteczenstwie przeciwko zapowiadanej rewolucji oswia-
towej. Nie musieli liczy¢ sie z nim w Sejmie, gdzie we wszystkich jego organach
politycy dysponowali wiekszoscig, a takze z ewentualnym sprzeciwem prezy-
denta, ktéry uzyskat swojg wtadze dzieki nominacji partii rzgdzgcej. Brak sta-
nowczych akcji strajkowych w kraju, przy wprawdzie licznych manifestacjach
czy korespondencyjnych protestach, otwierat droge do btyskawicznej zmiany,
by nie byto mozliwosci ani jej powstrzymania, ani tez odwrdcenia. Prezydent
RP zostat postawiony przez rzagd B. Szydto przed faktem dokonanym. Nie mogt
bowiem nie podpisa¢ ustawy Prawo Oswiatowe, skoro wczesniej zatwierdzit
nowele ustawy samorzgdowej, a minister A. Zalewska, odwotujgc sie do niej,
podpisata rozporzadzenie dotyczace podziatu subwencji oswiatowej na 2017 r.
Zostaty w nim okreslone przydziaty srodkéw budzetowych m.in. na likwidacje
gimnazjow (Stepien 2017).

W sprawie nowej sieci szkdt miato zosta¢ podjetych 2858 uchwat, w tym
380 dotyczgcych sieci szkdt ponadgimnazjalnych, ponadpodstawowych i spe-
cjalnych w powiatach ziemskich i grodzkich oraz 2478 uchwat dotyczgcych sieci
szkot podstawowych i gimnazjéw w gminach. Oceny nowej sieci szkét dokony-
wali kuratorzy oswiaty, ale tylko w stosunku do 1504 opinii samorzgdow wydali
oni opinie pozytywng (61,66 proc.), zas wobec 931 uchwat ich opinia byta pozy-
tywna warunkowa. Tylko cztery opinie byty negatywne (Klinger 2017a, s. B8).
Uczniowie klas szdstych szkoty podstawowej i gimnazjum stali sie z nowym
rokiem szkolnym uczniami siédmej klasy szkoty podstawowej. Szkota bran-
zowa |l stopnia rozpocznie swojg dziatalno$¢ w roku szkolnym 2020/2021, zas
zmiany w szkolnictwie ogolnoksztatcacym rozpoczety sie z rokiem szkolnym
2019/2020. Od 1 wrzesnia 2017 r. dotychczasowe zasadnicze szkoty zawodowe
zmienity nazwe na szkoty branzowe | stopnia. Od 2020 r. ich absolwenci bedg
mogli zdawacé po raz pierwszy do dwuletniej szkoty branzowej Il stopnia. Swdj
niepokdj wobec zmiany ustrojowej szkolnictwa artystycznego wyrazili rodzice
ucznidw, kierujgc list otwarty do Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego
Piotra Glinskiego (Aneks). Ten jednak w zadnej mierze nie zostat wziety pod
uwage, zapewne dlatego, ze problem dotyczy niewielkiego odsetka mtodziezy
uzdolnionej muzycznie czy plastycznie.

Nie powiodta sie jednak zmiana podejscia miodziezy konczacej gimnazja
do szkolnictwa zawodowego. Zastgpienie nazwy szkét z zawodowych na szkoty
branzowe okazato sie niewystarczajgce. Nadal bowiem absolwenci szkoty $red-
niej | stopnia, jakg byto gimnazjum, woleli wybiera¢ licea ogolnoksztatcace,
a nastepnie technika, anizeli krotkie cykle przygotowania do konkretnego
zawodu, co najlepiej ilustrujg dane w ponizszej tabeli:
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Tabela 1. Liczba ucznidéw w tysigcach

Rok szkolny ogélnlﬂﬁzgtr:lcqce prlc;;ﬁguwlzne Technlkum szkf)?: az:cvigsiwa Ogolem
2005/2006 254 60 160 96 570
2006/2007 251 45 166 102 564
2007/2008 237 26 173 108 544
2008/2009 224 16 166 104 510
2009/2010 219 13 157 96 485
2010/2011 211 10 150 91 462
2011/2012 195 7 145 84 431
2012/2013 188 0 149 76 413
2013/2014 176 0 147 74 397
2014/2015 171 0 141 66 378
2015/2016 164 0 141 63 368
2016/2017 161 0 143 59 363
2017/2018 159 0 140 34 353

Zrodto: Loskot-Mirowska 2017, s. B10.

Od kilku lat wprowadza sie w szkolnictwie zawodowym/branzowym ksztat-
cenie dualne. Polega ono na tym, ze teoretyczna nauka zawodu ma miejsce
w szkole, zas praktyczna odbywa sie u pracodawcy. Prawne podstawy ksztat-
cenia reguluje rozporzadzenie MEN z dnia 6 sierpnia 2015 roku. Dyrektor
szkoty zawiera z pracodawcg umowe o prace w celu przygotowania zawodo-
wego, ktdéry moze zgtasza¢ uwagi do programu ksztatcenia. W 2012 r. pojawit
sie zapis w ustawie umozliwiajgcy praktyczng nauke zawodu w innych miej-
scach oprécz szkolnych pracowni i warsztatéw czy centrow ksztatcenia prak-
tycznego. W szkotach branzowych powotuje sie tez klasy patronackie, ktére sg
objete opiekg przez przedsiebiorstwa (Dziganski 2017, s. A11). W 2016 r. miata
miejsce w tym szkolnictwie kontrola NIK, z ktorej wynika systematyczny spadek
liczby tych placowek z 5009 w 2005 r. do 4026 w 2015 r. Koszty ksztatcenia we
wszystkich typach szkét zawodowych prowadzonych przez samorzady w prze-
liczeniu na jednego ucznia wyniosty od 6400 do 7000 zt. Odchodzg z tych szkét
nauczyciele zawodu, gdyz ptace sg tu zbyt niskie. W swojej profesji zarobig
znacznie wiecej. Nic dziwnego, Zze odnotowuje sie przypadki otwierania szkot
bez wykwalifikowanej kadry pedagogicznej i bez koniecznej do tej edukacji bazy
materialnej, dydaktyczne;.

Wbrew zapewnieniom minister Zalewskiej, wdrazana w zycie w 2017 r.
reforma ustrojowo-programowa szkolnictwa zostata nie tylko zle zaplanowana,
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nieprzemyslana, ale i btednie policzono jej koszty. Subwencja oswiatowa na
rok 2017 zostata bowiem zanizona o prawie pot miliarda ztotych (486 870 zt).
Tym samym MEN nie miato koniecznych $rodkéw na likwidacje gimnazjow, a co
dopiero méwi¢ o reformie programowo-metodyczne;j.

Zanizenie subwencji oswiatowej na dany rok budzetowy ma bardzo powazne konsekwencje
nie tylko dla obecnych, ale i przysztych finanséw samorzgdowych, bo w mysl| art. 28 ust. 1 ustawy
o dochodach jednostek samorzadu terytorialnego, zanizona kwota subwencji na dany rok staje sie
podstawg do jej ustalania na rok kolejny. Zatem zanizenie subwencji oswiatowej na rok 2017 bedzie
mogto mie¢ swoje konsekwencje w latach nastepnych (Stepien 2017b).

Nie pomogtly Zadne opinie, ekspertyzy naukowcdw, stanowiska organow
uczelni akademickich czy listy protestacyjne. Nawet wniosek o referendum
w sprawie planowanych zmian w systemie oswiaty z zebranymi do kwietnia
2017 r. ponad 910 tysigcami podpiséw zostat spacyfikowany przez premiera
(podobnie jak uczynit to w poprzedniej kadencji D. Tusk w stosunku do obywa-
telskiego wniosku referendalnego) stwierdzeniem: ,[...] Wniosek referendalny
wptynat zbyt pdézno. Reforma edukacji zostata wdrozona, ona jest w tej chwili
przygotowywana” (Nie jest za p6zno! 2017). Minister edukac;ji ustawicznie pod-
kreslata zadowolenie z uzyskania w Sejmie ustawowych gwaranc;ji dla reformy
szkolnej.

Do afirmacji reformy wtgczono tez Rade Dzieci i Mtodziezy Rzeczypospo-
litej Polskiej przy Ministrze Edukacji Narodowej. Do kohca 2018 r. rada ta nie
zajeta zadnego stanowiska w sprawach polityki reform MEN. Jak podaje MEN:

Posiedzenia Rady sg zwotywane przez Ministra Edukacji Narodowej. Mogg w nich uczest-
niczy¢ takze osoby zaproszone przez Ministra, ktdre nie wchodzg w skfad Rady. Do zadan Rady
nalezy wyrazanie opinii, w tym przedstawianie propozycji w kwestiach dotyczgcych dzieci i mto-
dziezy w zakresie spraw objetych dziatem administracji rzgdowej oswiata i wychowanie,
w szczegolnosci przedstawianie opinii na temat planowanych zmian, w tym propozycji rozwigzan.
Rada przyjmuje stanowiska i opinie w drodze konsensusu na posiedzeniach i w trybie koresponden-
cyjnego uzgodnienia stanowisk [podkresl. B.S.] (MEN ogtasza... 2018).

Na forum mitodziez sama odstania pozér tego gremium: ,Mysle, ze od tej
kadencji wiele osob sie od RDiM odwrdci. .. Upolityczniono kolejny organ... Wstyd!
[...] Nie kandydowatem do tej organizacji, bo czutem, ze tak to sie skonczy. Dzi$
nawet mtodziez selekcjonuje sie na lepszy i gorszy sort” (Rada Dzieci i Mlodziezy
2018). Wiadze zadbaly o to, by mtodzi radni, wérdd ktorych sg studenci szkot wyz-
szych, uczestniczyli w konferencji Mtodziezowych Rad w Sejmie RP, gdzie zor-
ganizowano dla nich Konferencje Mtodych Lideréw pod hastem ,Dzieh dla Nie-
podlegtej’. Zachecano szkoty do sktadania wnioskéw o dofinansowanie projektéw
zwigzanych z obchodami 100-lecia odzyskania przez Polske niepodlegtosci.

Dopiero w 2019 r. rada opublikowata raport z przeprowadzonej w szkotach
ankiety na temat samorzgddw uczniowskich.

Ministerstwo Edukacji Narodowej ogtosito 1 pazdziernika 2018 r. Ogdéino-
polskim Dniem Tornistra. Minister edukacji zainaugurowata te akcje w jednej
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z warszawskich szkét na Bemowie, moéwigc: ,To dzieh, ktéry ma koncentrowac
naszg uwage na tym, co najwazniejsze — na zdrowiu i edukacji naszych dzieci.
Kiedy rozmawiamy o wadze tornistra, mamy w pamieci rozporzadzenie, ktére
mowi jednoznacznie, ze musimy tak organizowaé prace szkoty, by dziecko
nie nosito ciezkiego plecaka” (Informacyjna Agencja Radiowa (IAR)/ Martyna
Szymczakowska/dw 2018). Jak sie jednak okazato, zwyciezyty walory propa-
gandowe, bowiem pozoér akcji odstonit jeden z komentatoréw: ,Dzisiaj dzieci
w jednej z bemowskich szkét na polecenie Pani Dyrektor miaty nie przynosic
podrecznikow. A dlaczego? Bo z wizytacjg ma przyjechac¢ Pani Minister i w TV
publicznej pokazane bedzie, jak to dzieci majg dobrze po reformie; jakie to lek-
kie plecaki majg” (Telminska 2018). Przez caty miesigc we wszystkich szkotach
w kraju plecaki uczniéw byty komisyjnie sprawdzane, otwierajgc ,Miesigc Waze-
nia Tornistrow”. Rodzice i uczniowie mieli sie dzieki temu dowiedzie¢, ile mozna
nosi¢ w plecaku i jak pakowac¢ w nim przybory szkolne.

W potowie listopada 2018 r. w MEN zmieniono internetowy serwis informa-
cyjny urzedu. Dzieki temu zniknety dane z poprzednich lat, ktére znajdowaty sie
na serwerze wiasnym (www.men.gov.pl), a od 14 listopada tego roku byt juz na
rzgdowym serwerze nowy uklad i zasoéb tresci (https://www.gov.pl/web/eduka-
cja). Nie znajdziemy na tej stronie archiwum danych MEN, programéw, projek-
tow, ktére byly realizowane za poprzednich rzgdéw. Nie ma zatem mozliwosci
poréwnywania ich ze sobg.

2. Biurokracja

MEN jest organem wiadzy centralnej, ktérego wtadze dowolnie konstruujg
strukture departamentéw i obsade ich odpowiednimi kadrami, podtrzymujgc
zupetnie juz nieefektywny w ponowoczesnym spoteczenstwie centralizm sys-
temu szkolnego. W 2015 r. byty to nastepujgce departamenty: Analiz i Prognoz;
Ekonomiczny; Funduszy Strukturalnych; Informac;ji i Promocji; Jakosci Edukacii;
Ksztatcenia Ogdélnego i Wychowania; Ksztatcenia Zawodowego i Ustawicznego;
Prawny; Strategii i Wspotpracy Miedzynarodowej; Wspdtpracy z Samorzadem
Terytorialnym i Zwiekszania Szans Edukacyjnych. Jest tez Gabinet Polityczny
ministra edukacji jako biuro polityczne, ktoére za nic nie odpowiada, natomiast
wytycza gtéwne kierunki pracy resortu i jego kierownictwa. Poset Pawet Kukiz
proponowat nawet, by wszystkie tego typu gabinety polityczne zostaty zlikwi-
dowane, dzieki czemu budzet panstwa zaoszczedzitby nawet 500 min ztotych.
Zatrudniaty one bowiem w 2016 r. ok. 10 tys. doradcéw.

Jest w ministerstwie Biuro Organizacyjne, ktére ma az 46 zakreséw zada-
niowych, w tym m.in. przygotowywanie wykazu prac legislacyjnych ministra
i sprawozdawczosci w tym zakresie; przygotowywanie planu dziatalnosci mini-
stra i sprawozdania z jego wykonania; kierowanie do departamentéw, w celu
przeprowadzenia uzgodnien w ministerstwie, projektéw dokumentow innych niz
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akty prawne, umowy i porozumienia, przekazanych na etapie uzgodnieh mie-
dzyresortowych; koordynowanie opiniowania dokumentéw rozestanych przez
Sekretarza Rady Ministrow i Sekretarza Statego Komitetu Rady Ministrow
na etapie uzgodnien rzgdowych; a nawet zajmowanie sie prenumeratg prasy
w ministerstwie.

Powyzsze biura sg potrzebne, jak w kazdym zaktadzie pracy, by jego kadra
kierownicza mogta realizowac zatozone cele. Natomiast funkcjonujgce w resorcie
departamenty, to juz jest kuriozum centralizmu panstwowego, ktére przetrwato
od socjalizmu i ma sie catkiem dobrze. Czasami tylko zmieniaty sie nazwy tych
departamentow, a to dlatego, ze gdy przychodzita nowa wiadza, to aby zwolnic¢
poprzednich dyrektoréw, musiata przeprowadzi¢ reorganizacje legitymizujaca
wymiane kadr. W tym zakresie w |ll RP niewiele sie zmienito. Jest tak, jak byto
50 lat temu. Zmieniajg sie jedynie osoby, szyldy i wizytdwki. Analizujgc zadania
przypisane poszczegdlnym jednostkom organizacyjnym MEN, mogtem stwier-
dzi¢, ze tam ,praca wre”, bowiem kto$ — cos: przygotowuje, uzgadnia, koordynuije,
gromadzi, prowadzi, wyréwnuje, tworzy, opracowuje, wspotpracuje, wspottworzy,
przechowuje, rozlicza, zapewnia, monitoruje, sprawuje, dokonuje, wykorzystuje,
legalizuje, rozwigzuje, obstuguje, promuje, uczestniczy, organizuje, kontroluje,
nadzoruje, upowszechnia, ustala, wdraza, dopuszcza, klasyfikuje, doradza,
zaktada, dzieli, wymaga, diagnozuje, uznaje, okresla, przeprowadza, przedsta-
wia, projektuje, a nawet czemus patronuje.

Centralistyczne zarzgdzanie szkolnictwem wzmacniane jest ideologig eta-
tyzmu, a ta jest jedng z form filozofii plemiennej, w wyniku ktérej dochodzi do
podziatu spoteczenstwa na dwie wzajemnie sie zwalczajgce antagonistyczne

grupy.

Tam, gdzie narusza sie prawa jednostki, niepodobna okresli¢, kto jest uprawniony do czego, nie-
podobna okresli¢ zasadnosci czyichkolwiek zadan, pragnien i intereséw. [...] Aby przetrwac¢ w takim
ustroju, ludzie musza bac sig, nienawidzi¢ i niszczy¢ jedni drugich, jest to ustrdj nieustannych tajem-
nych knowan, sekretnych konspiracji, dogadanych umoéw, kumoterstwa, zdrad i nagtych krwawych
puczow. [...] Etatyzm to i faktycznie, i co do zasady panowanie gangéw (Ryand 2013, s. 56).

Stanowi on nieodzowng przestanke kazdej dyktatury, tyranii i wszystkich
innych odmian panstwa absolutnego. ,Kiedy subiektywista chce dgzy¢ do jakie-
gos$ swego ideatu spotecznego, czuje sie moralnie uprawniony do tego, by
innych zmuszac »dla ich dobra«, czuje bowiem, ze ma racje, a na przeszkodzie
stajg mu tylko zbtgkane uczucia” (tamze, s. 32).

W systemie wiadzy etatystycznej stosowana jest ukryta przemoc wobec
nauczycieli i ucznidw, ktérzy musza by¢ wobec niej bezbronni. Wszechmocna
wiadza bierze w posiadanie swoich poddanych, by swobodnie nimi rozporza-
dzac w imie tzw. wyzszego dobra, ktore zresztg tylko ona okresla. Naiwnie wie-
rzy sie, ze ludzie wyjatkowi, intelektualisci, pasjonaci nie sg w stanie dac sie
$ciggnac¢ w dot przez gorszych od siebie, przez jakgs mniejszosé. Nie dostrzega
sie jednak tego, ze jesli owa mniejszos¢ jest u wtadzy, to moze doprowadzic¢
do oporu wewnetrznego, emigracji wewnetrznej tych, ktdérzy mogliby stuzyc
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spoteczenstwu. Nie jest prawdg, ze ich przeciwnicy nie sg w stanie powstrzymac
lepszych od siebie, gdyz ci nie sg z kamienia, nie sg pozbawieni emocji, doznan,
ktére sg rownie waznym czynnikiem ich osobistego zaangazowania. Na dalszg
mete to oni zwyciezaja, takze moralnie, ale czesto juz nie doswiadczajg oznak
uznania i szacunku. Oddanie szkét pod zarzgdzanie jednostkom miernym, ale
wiernym, prowadzi do powyzszego syndromu. W oswiacie etatystycznej postep
pedagogiczny jest zagrozeniem dla nauczycieli, gdyz wykazuje niekompetencje
wiadzy, jej brak wizji lub oferowanych wartosci.

3. Deprecjacja nauczycieli (stymulowana)
przez urzednikéw resortu edukacji

W panstwie demokratycznym nie ma mozliwosci catkowitego podporzadko-
wania nauczycielstwa monopolowi resortu edukacji, gdyz w systemie szkolnym
istniejg obok placowek i szkét publicznych takze niepubliczne, gdzie tym ostat-
nim nie mozna juz narzuci¢ jednostronnych zaleznosci we wszystkich dziedzi-
nach szkolnego ksztatcenia. Wspotzalezno$¢ stron ma tu charakter nieréwno-
rzedny ze wzgledu na kwestie ekonomiczne (np. wysokos¢ subwencji panstwa
do edukacji ucznidow w szkotfach niepublicznych moze by¢ redukowana, ograni-
czana), programowe — obowigzek realizacji podstawy programowej ksztatcenia
0golnego, oraz czesciowo prawne — spetnienie minimalnych wymogoéw formal-
nych zwigzanych z zatrudnianiem i kwalifikacjami nauczycieli.

Chcac mie¢ wptyw na formowanie umystéw spoteczenstwa, rzgdzgcy podej-
mujg atak na nauczycieli, ktérego celem jest obnizenie ich autorytetu i statusu
w spotfeczenstwie, aby nie stanowili wsparcia dla sit opozycyjnych w panstwie.
Rolg centrum jest takze radykalne zmniejszenie wptywu nauczycielskich zwigz-
kow zawodowych oraz objecie kontrolg przez akredytacje placowek doskonale-
nia nauczycieli.

Jednym z nielicznych pozytywnych rozwigzan obecnej wiadzy byto utwo-
rzenie rejestru osdb, ktére nie posiadajg petnej zdolnosci do czynnosci praw-
nych i nie korzystajg z praw publicznych. Dzigki temu powinno skohczy¢ sie
zatrudnianie w przedszkolach, szkotach lub innych placéwkach o$wiatowych
0s6b, ktére nie powinny by¢ dopuszczone do pracy z dzie¢mi. Dotyczy to m.in.
nauczycieli ukaranych najwyzszymi karami dyscyplinarnymi. Dane do rejestru
sg wprowadzane od 1 wrzesnia 2016 r., a zadwiadczenia z rejestru zaczeto
wydawac od 1 stycznia 2017 r.

Jesli kto§ uwaza, ze dyscyplinowanie nauczycieli zaczeto sie za rzadéw
PiS, to jest w btedzie. Urszula Augustyn jako petnomocnik rzgdu ds. bezpieczen-
stwa w szkotach w randze wiceministra edukacji (PO/PSL) przygotowata projekt
rozporzgdzenia rzgdu w sprawie programu ,Bezpieczna+”, w ramach ktérego
bytoby mozliwe podstuchiwanie uczniéw i nauczycieli. Wynikato to z zapisu: ,[...]
»po utrwaleniu obrazu i dzwieku w danym dniu nosnik powinien by¢ opisany
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i zabezpieczony przed utratg lub uszkodzeniem«, ktéry byt réwnoznaczny
z dopuszczeniem do stosowania w szkole podstuchow” (Grabek 2015, s. A3).

Reforma szkolna rzutowata na zmiane sytuacji zawodowej nauczycieli. Jest
im trudniej uzyska¢ awans na kolejny stopien, gdyz poczatkowo sciezka awansu
zawodowego zostata wydtuzona: na stopien nauczyciela kontraktowego z dzie-
wieciu miesiecy do jednego roku i dziewieciu miesiecy, na stopien nauczy-
ciela mianowanego wydtuzono jg z dwdch do trzech lat, zas na nauczyciela
dyplomowanego z trzech lat do czterech. Nie zmienita si¢ zasada wyptacania
wynagrodzenia, ktére do 2017 r. byto ,z géry”, a zostato zmienione na system
,Z dotu”. Ograniczono takze mozliwos¢ korzystania przez nauczycieli z urlopéw
dla poratowania zdrowia. Uczestniczenie nauczycieli w akcjach protestacyjnych
oraz zapowiedz w marcu 2017 r. podjecia strajku szkolnego sprawito, ze politycy
PiS zaczeli ostrzega¢ ich przed takim zaangazowaniem. Poset miat powie-
dzie¢ w Sejmie: ,»Mam nadzieje, ze zaden uczciwy, porzadny polski nauczy-
ciel nie dopusci sie tak hanbigcego zachowania, jak zostawienie dzieci bez
opieki w szkole, i nie bedzie protestowat« — powiedziat poset Pieta. Polityk
PiS dodat, ze gdyby to od niego zalezato wyrzucitby te »czerwong lumpe-
ninteligencje na pysk«” [podkre$l. B.S.] (Poset PiS krytykuje strajkujgcych
nauczycieli 2017).

Minister A. Zalewska poinformowata na pismie Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego, ze resort edukaciji nie popiera juz konkursu na Najlepszego Nauczy-
ciela Roku. Juz w 2016 r. na rozdanie nagréd, by spotkac sie z laureatami kon-
kursu, nie pofatygowat sie na Zamek Krélewski nikt z resortu edukacji. Powo-
dem zapewne jest to, ze to wydarzenie ma dla prawicowego rzgdu ,fatalnego
ojca”, jakim jest ,lewoskretny” ZNP. Ministerstwo postanowito nagradzac¢ pra-
womysinych nauczycieli w ramach wtasnego konkursu, ktérego nazwa jest
tudzgco podobna, ale jakze prawdziwie oddaje proletariacki charakter tego
zawodu — ,Nauczyciel Wolontariusz Roku”. Istotnie bowiem nauczyciele sg od
1993 r. wolontariuszami, jako ze stanowig jedng z najnizej optacanych profes;i
w krajach Unii Europejskiej.

Minister Zalewska chciata wprowadzi¢ zmiane w zakresie wyptacania
nauczycielom pensji z dotu, a wiec w ostatnim dniu miesigca. Zamyst ten jednak
zostat w toku prac legislacyjnych w Sejmie wykreslony z projektu ustawy na
skutek zwigzkowych protestow ZNP. Wykazano szefowej resortu, ze ptatnosc
z gory nauczyciele zawdzieczajg marszatkowi Jozefowi Pitsudskiemu, ktory
wprowadzit jg ustawg z 13 lipca 1920 roku. By¢ moze ministerstwo chciato uka-
ra¢ nauczycieli za ustawiczne oprotestowywanie reformy szkolnej. Takze pod
koniec 2017 r. MEN zapowiedziato konieczno$¢ uwzglednienia w ocenie pracy
nauczycieli takze ich postaw moralnych. Minister Zalewska, nie chcac konfliktu
z nauczycielami, postanowita przerzuci¢ zadanie opracowania kryteriow oceny
pracy nauczycieli na zwigzkowcdw — w ramach konsultacji spotecznych. Przewod-
niczacy branzy nauki, oswiaty i kultury Forum Zwigzkéw Zawodowych Stawomir
Witkowicz przypomniat MEN, ze ,[...] to ministerialni urzednicy ze swoimi eks-
pertami powinni przygotowac propozycje kryteriow oceniania, ktére znajdg sie
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w projekcie. Od tego sg konsultacje spoteczne, zeby zaproponowane przez
MEN rozwigzania jeszcze zmienia¢” (Radwan 2018, s. B9).

W 2018 r. zlikwidowano niektére dodatki socjalne, np. dodatek miesz-
kaniowy dla nauczycieli na wsi i dodatek na zagospodarowanie czy prawo
nauczycieli do mieszkan stuzbowych. W sterowanej odgérnie o$wiacie nadzoér
pedagogiczny bazuje na nagradzaniu oséb mu postusznych, oferowaniu im
pozytywnych wartosci, za$ relacje w stosunku do pozostatych budowane sg na
trwodze, zastraszaniu, szantazu, krzywdzie, a nawet karaniu jednostek, bowiem
narzedziem biurokraty jest trwoga (Ryand 2013, s. 75).

W upokarzanie nauczycieli w spoteczenstwie witgczajg sie czynnie przed-
stawiciele partii wtadzy. Wiceminister nauki i szkolnictwa wyzszego mgr Piotr
Muller stwierdzit w rozgtosni radiowej TOK FM, ze ,[...] przysztymi nauczycie-
lami zostajg osoby, ktore ledwo zdajg mature. To sie musi zmieni¢” (Zakrzewska
2018). Wiceminister nie przywotat wynikéw badan, ktére mogtyby upetnomoc-
niac¢ takg teze, a mimo to podkreslat, ze najwyzszy czas skonczy¢ ,[...] z przy-
mykaniem oczu na to, ze ksztatcimy nauczycieli stabych. Osoby, ktére majg
ksztatci¢ nasze dzieci, bardzo czesto dostajg sie na studia z wynikiem 30 proc.
z matury. My$le, ze nikt sobie nie zyczy z rodzicéw, aby takie osoby pdzniej
ksztafcity ich dzieci” (tamze). Powodem kolejnego ataku na nauczycieli przez
osoby sprawujgce wtadze mogty by¢ protesty nauczycieli, ktérzy domagali sie
podwyzek ptac i odwotania ze stanowiska minister A. Zalewskie;.

Polityczng prowokacjg, bo bez uzgodnienia z Episkopatem Polski, byto
skierowanie przez minister edukacji 20 lutego 2018 r. projektu rozporzgdzenia
w sprawie warunkow i sposobu organizowania nauki religii w publicznych przed-
szkolach i szkotach. Przewidywat on powierzanie funkcji wychowawcy klaso-
wego katechetom. Zdumiewajgce byto ostatnie zdanie zapisane w tekscie uza-
sadnienia do projektu aktu wykonawczego, w ktérym czytamy: ,Jednoczesnie
nalezy wskazac¢, ze nie ma mozliwosci podjecia alternatywnych w stosunku do
projektowanego rozporzgdzenia srodkéw umozliwiajgcych osiggniecie zamie-
rzonego celu” (Projekt rozporzgdzenia 2018). Cztonek Prezydium Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN ks. prof. Marian Nowak zajgt krytyczne stanowi-
sko wobec proponowanego przez MEN aktu prawa, wyjasniajgc zarazem istote
i funkcje ksztafcenia religijnego w szkotach w naszym kraju (Aneks).

W grudniu 2018 r. minister edukacji przekazata do konsultacji projekt roz-
porzgdzenia ,zmieniajgcego rozporzadzenie w sprawie wysokosci minimalnych
stawek wynagrodzenia zasadniczego nauczycieli, ogélnych warunkow przyzna-
wania dodatkéw do wynagrodzenia zasadniczego oraz wynagradzania za prace
w dniu wolnym od pracy”. Jego zawartos¢ musiata rozsierdzi¢ Srodowisko, skoro
tak to uzasadniono:

Na przykiad wynagrodzenie zasadnicze dla nauczycieli, ktérzy majg najwyzszy wymagany
poziom wyksztatcenia czyli tytut zawodowy magistra z przygotowaniem pedagogicznym (ta grupa
stanowi prawie 96 proc. wszystkich nauczycieli) bedzie wynosito: dla nauczyciela stazysty — 2538 zi,
nauczyciela kontraktowego — 2611 zt, nauczyciela mianowanego — 2965 zt, nauczyciela dyplomowa-
nego — 3483 zt. Warto mie¢ na uwadze, ze w latach 2018—-2019 pensje zasadnicze wzrosng o 244 zt



Czes¢ |. Pojecie, rodzaje i fazy (kontr-)rewolucji oswiatowej 79

dla nauczyciela stazysty, o 250 zt dla nauczyciela kontraktowego, o 284 zt dla nauczyciela mianowa-
nego, o 334 zt dla nauczyciela dyplomowanego (Kolejna podwyzka pensji nauczycieli 2018).

Tak niskie ptace $wiadczg o kontynuowaniu prowadzonej przez rzad poli-
tyki finansowego upokarzania nauczycieli w kraju. Ministerstwo uzasadniato ten
poziom ptac, jako rzekomo wysoki w tym Srodowisku zawodowym na tle innych
krajow UE, fatszywie skonstruowang kampanig informacyjng. Podano:

W wigkszosci krajow OECD wynagrodzenia nauczycieli réznicowane sg wraz z poziomem edu-
kacji, na ktérym uczg nauczyciele. Przyktadowo: wynagrodzenie nauczyciela uczgcego na poziomie
Srednim ogolnoksztatcgcym (w Polsce liceum ogodlnoksztatcace) i z 15-letnim stazem pracy: w Bel-
gii, Finlandii oraz na Wegrzech i Stowacji jest przynajmniej o 25% wyzsze niz nauczyciela wychowa-
nia przedszkolnego z takim samym stazem pracy oraz typowymi kwalifikacjami. W Portugalii wyna-
grodzenia nauczycieli zalezg od poziomu wyksztatcenia i lat doswiadczenia zawodowego. W Anglii
wynagrodzenia sg zroznicowane ze wzgledu na lokalne potozenie. Nauczyciele majg kilkustopniowag
skale poziomu wynagrodzen, ktérg realizujg podczas swojej $ciezki zawodowej. W Estonii central-
nie okresla sie minimalne (bazowe) stawki wynagrodzen dla kazdej z 4 grup nauczycieli (mtody
nauczyciel, nauczyciel, starszy nauczyciel, nauczyciel-metodyk). Stawki te sg tylko podstawg wyna-
grodzenia, faktyczna jego wysokos¢ ustalana jest na poziomie lokalnym i wynika z umowy z liderem
szkolnym (tamze).

W kampanie pozorowania troski o nauczycieli wpisata sie Krajowa Sekcja
Oswiaty i Wychowania NSZZ ,Solidarnos¢”, ktéra 2 stycznia 2019 r. opubliko-
wata komunikat, upominajgc sie w nim o godne pface dla nauczycieli (Aneks).
W istocie jednak wtadzom tego prorzgdowego zwigzku zalezato na tym, by
Srodowisko oswiatowe jemu zawdzieczato postep w negocjacjach z rzgdem.
Doszto do wykluczenia i dzielenia zwigzkowcdw na lepszych i gorszych, na tych,
ktérzy sg godni negocjowania z wtadzg, i tych (ZNP), ktérzy sg tego niegodni.
Minister Zalewska wydata komunikat, ze za ptace nauczycieli nie odpowiada
ministerstwo, ale samorzady. ,Plan finansowy ustala dyrektor, on jest praco-
dawcg i z nim nalezy rozmawiaé, bo ja nie jestem pracodawca, ja nie jestem
partnerem do sporu zbiorowego, a tak naprawde pensje ustala samorzad” (aw/
PAP 2019). Podczas gtosowania w Sejmie nad budzetem na 2019 r. postowie
partii rzagdzgcej odrzucili poprawke postéw PO, by zwiekszy¢ ptace nauczyciel-
skie o co najmniej 10 proc.

Im bardziej przedtuzaty sie negocjacje ZNP ze strong rzgdowg w kwestii
podwyzki ptac dla nauczycieli, tym silniejsze i czestsze stawaly sie ataki na sro-
dowisko nauczycielskie. Szef Gabinetu Prezydenta PRP Krzysztof Szczerski,
krytykujgc nauczycieli za roszczenia ptacowe, powiedziat obrazliwie na antenie
radiowej Trojki: ,Nauczyciele nie majg obowigzku zycia w celibacie. W zwigzku
z powyzszym takze te transfery, ktére sg dzisiaj dokonywane np. dla rodzin pol-
skich — 500 plus — to tez dotyczy nauczycieli. PiS daje pienigdze nauczycielom,
bo daje wszystkim Polakom” (Szef ZNP szybko sprowadzit Szczerskiego na zie-
mie 2019).

Atmosfera polityczna wiosng 2019 r. byta bardzo nerwowa. Doradca Pre-
zydenta Andrzej Zybertowicz stwierdzit w wywiadzie dla Polskiego Radia, ze



80 (Kontr-)rewolucja o$wiatowa. Studium z polityki prawicowych reform edukacyjnych

s.---] nauczyciele sa przegrani, nie tylko w Polsce, z powoddéw cywilizacyj-
nych. Nawet gdyby lepiej zarabiali, bo sg pewne kraje, gdzie lepiej zarabiajg”
(Pacewicz 2019). Odniost sie takze do akademickiego ksztatcenia nauczycieli,
moéwigc: ,Wspotczesna edukacja, takze wyzsza, to produkcja frustratow. [...] bo
w ogole nie majg oni [nauczyciele] przekonania, ze uczniowie cenig ich prace
i role. Nawet gdyby sie bardziej przyktadali, to nie sg w stanie sobie z tym pora-
dzi¢” (tamze). ZNP ogtosito strajk okupacyjny w szkotach, poczgwszy od dnia
8 kwietnia 2019 r. Zawiesito go z kohcem kwietnia po przegranych negocjacjach
ze strong rzadowg. Minister A. Zalewska uzyskata w wyborach do Parlamentu
Europejskiego poparcie, totez mogta nie przejmowac sie skutkami ztych nastro-
jéw w srodowiskach szkolnych. Poziom o$mieszania nauczycieli przez przed-
stawicieli wtadz osiggat szczyty.

Marszatek Senatu Stanistaw Karczewski, dowiedziawszy sie o zawieszeniu
przez ZNP strajku okupacyjnego w szkotach, zakpit sobie z nauczycieli méwigc:
oL...] ja myslatem, ze bedg strajkowaé w wakacje. Powinni” (Karczewski aro-
gancko o nauczycielach 2019). Antoni Macierewicz stwierdzit w Radiu Maryja:

Kierownictwo Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego stato sie narzedziem bezwzglednej walki
politycznej, przedtuzeniem czaséw komunistycznych i dziatarn wymierzonych w polsko$¢. Walki,
ktora jest gotowa uzy¢ dla wiasnego politycznego interesu uczniéw przeciwko polskosci, w walce
przeciwko istocie tozsamosci narodowej. Nie zdawalismy sobie sprawy z gtebokos$ci zmian, jakie
dokonaty sie w ciggu ostatnich 30 lat w Srodowisku nauczycielskim (gm 2019).

Nie umiem ocenic. Skonczyta mi
sie skala zazenowania...
Szczerski o zarobkach
nauczycieli: Nie majg obowigzku
zycia w celibacie, 500+ ich
dotyczy

Szczerski o zarobkach nauczycieli:
Nie majj obowigzku zycia w celibaci...

llustracja 3. Wypowiedz Krzysztofa Szczerskiego o zarobkach nauczycieli

Zrédto: Twitter, archiwum autora (dostep: 3.03.2019).

Marek Suski, poset PiS, szef gabinetu politycznego premiera: ,Nauczyciele
dyplomowani zarabiajg prawie tyle samo co... postowie! [...] Kazdy chciatby
wiecej zarabia¢. Nie znam osoby, ktéra by powiedziata, ze za duzo zarabia,
to zrezygnuje sama... Chociaz postowie sami sobie obnizyli pensje, ale bez
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przyjemnosci” (ks 2019). Adam Bielan, poset PiS: ,Mysle, ze ten strajk jest orga-
nizowany doktadnie przed wyborami po to, zeby nam zaszkodzi¢ w wyborach.
Nauczyciele, ktoérzy stusznie sg oburzeni na wysokos¢ swoich ptac, powinni
zadaé sobie pytanie: czy chcg powrotu do wtadzy ugrupowania, ktére przez
3 lata dato im podwyzki w wysokosci 0 zt” (p.mal 2019). Patryk Jaki, wicemini-
ster sprawiedliwosci powiedziat podczas porannej rozmowy 23 kwietnia 2019 r.
w Radiu Zet: ,Nauczyciele w Sosnowcu ustawili szpaler, jak ustawiat Wehr-
macht w wielu miastach” (Sitnicka 2019). Jednak po fali krytyki P. Jaki przeprosit
za swoje stowa w Radiu Plus: ,Ja poréwnatem zachowanie, upokarzanie innych
szpalerami. To poréwnanie byto zle, ja sie z tego wycofuje” (tamze). Minister
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Jarostaw Gowin tak komentowat udziat nauczy-
cieli w strajku: ,Dziwie sie nauczycielom, ze strajkujg. Gdybym byt nauczycie-
lem, by¢ moze nie zgadzatbym sie z politykg tego rzgdu, ale nie odszedtbym od
moich ucznidw, zwtaszcza w czasie egzamindw” (amk 2019). Andrzej Wasko,
doradca Prezydenta RP do spraw wdrazania reformy oswiaty, powiedziat w roz-
mowie portalowi wpolityce.pl: ,Kazdego dnia tego strajku trzeba pyta¢ pana
prezesa Broniarza, co mu sie udato naprawi¢ w oswiacie. W poniedziatek, we
wtorek, tak dtugo, jak bedzie strajkowat. Dlatego, ze to on »naprawia« oswiate
i »likwiduje« chaos przy pomocy tego strajku, ktéry wywotal” (ak 2019).

IH

“Rodzice Przeciwko Reformie Edukacji to osoby, powiedzmy,
w stanie pobudzenia emocjonalnego, mocno sfrustrowane.”

Andrzej Wasko, Doradca Prezydenta RP

Radio RMF FM, 25.05.2017

llustracja 4. Wypowiedz Andrzeja Wasko krytykujgca rodzicéw popierajacych
akcje protestacyjne nauczycieli

Zrédto: Facebook, archiwum autora (dostep: 25.05.2017).

Z wyliczen Bogdana Stepnia z Instytutu Analiz Rynkowych jednoznacznie
wynika, ze jedynie nauczyciele dyplomowani osiggneli w okresie wszystkich rzg-
dow, takze PiS, wyzsze ptace od sredniej w gospodarce narodowej. Natomiast
za rzadow tej formacji pozostate grupy zawodowe nauczycieli znaczgco tracity
w poréwnaniu z latami 2007—2015, kiedy ich ptace byty wyzsze od $redniej ptac
w gospodarce rynkowej. Tak wiec nauczyciele wyrazali absolutng prawde o sta-
nie niskich dochodow, ktory uzasadniat tak radykalng akcje strajkowa.
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Schemat 3. Srednie wynagrodzenie nauczycieli oraz w gospodarce narodowej

Zrédto: Stepien 2019.

Tymczasem Ryszard Proksa — przewodniczgcy Sekcji Oswiaty NSZZ ,Soli-
darnos¢”, a wiec ten, ktoéry ztamat lojalnosc¢ i solidarnosé¢ strajkujgcego $rodo-
wiska nauczycielskiego, podpisujgc porozumienie z rzgdem, po zawieszeniu
akgji strajkowej przez ZNP skomentowat: ,Przykro mi, ze przez dziatania ZNP
nauczyciele z tego strajku wyszli poobijani i czujg sie teraz przegrani’ (Mar-
chwicki 2019). Wypowiedz tego zwigzkowca dobrze podsumowuje zawarty
znacznie wczesniej z rzadem ukfad o wspodtpracy, nieuwzgledniajgcy rzeczy-
wistej sytuacji spoteczno-ekonomicznej srodowiska nauczycielskiego. Nie bez
powodu czes¢ nauczycieli-cztonkéw tego zwigzku opuscita jego szeregi.

Kazde wydarzenie konfliktowe powinno by¢ dobrze przeanalizowane. Spo-
teczenstwo nie ma dostepu do wszystkich ustalen jednej czy drugiej strony
sporu, powoddw podejmowania takich, a nie innych decyzji. Wiele z nich jest
tajna, niedostepna, chyba ze stuzby specjalne zarejestrowaty dla kolejnych ekip
wtadzy lub opozycji przebieg rozmow, by w odpowiednim momencie wprowa-
dzi¢ je do obiegu publicznego.
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Strona rzgdowa dysponowata zdecydowanie lepszym aparatem przemocy
symbolicznej i jurydycznej (prawnej), totez az dziw bierze, ze centrum zwigz-
kowe nie siegneto po najlepszych specjalistow w zakresie psychologii perswazji
i erystyki. W takim sporze nie ma réwnych sobie, absolutnie nie ma postrzegania
siebie jako partnerdw dialogu. To jest mit, ktérym operowata wtadza, by dezawu-
owac dziatania strajkujgcych jako tych niezdolnych, niegotowych, niechetnych
do dialogu. Tymczasem byto odwrotnie. Strona rzgdowa od kilku miesiecy per-
fekcyjnie przygotowata wszystkie mozliwe kroki i warianty dziatan, ktére bedzie
musiata podjg¢, zeby pozbawi¢ akcje strajkowag wszelkiej skutecznosci. Tego
zwigzkowcy nie przewidzieli. Minister edukacji jednak tez nie miata $wiadomo-
Sci, ze po stronie nauczycieli stanie ogromna czes$¢ spoteczenstwa, ktére nie
ulegnie manipulacji medialnej i fatszowaniu rzeczywistosci.

W duzej mierze to internet stat sie polem wojny informacyjnej i dezinforma-
cyjnej dla kazdej ze stron sporu. Tutaj jednak, zapewne mimo optacania przez
rzgdzacych fejkowiczow (2 zt za wpis), obywatele wykazali wiekszg skuteczno$c
w stawianiu oporu ktamstwom, bucie, pogardzie, agresiji politykow partii wtadzy.
Polacy sg narodem z ogromnym poczuciem humoru. Potrafili wykorzystac
metody ,matego sabotazu”, ktérymi postugiwatly sie w czasie okupacji m.in.
Szare Szeregi. Techniki stosowania oraz odstaniania manipulacji sg ponad-
czasowe, uniwersalne, a zatem do wykorzystania przez kazdg ze skonflikto-
wanych ze sobg stron. Nauczyciele i komitety strajkowe w gotowosci do odwie-
szenia protestu powinni przede wszystkim nauczy¢ sie tych technik, opanowac
fortele komunikacyjnej perswazji, by umiec z jednej strony radzi¢ sobie z roz-
poznaniem ktamstw i manipulacji ze strony wtadzy, ale i zarazem wykorzystaé
erystyke do przekonania rodzicéw, ucznidw i ich grupy spotecznego odniesienia
do wiasnych racji.

Jak pisze Benjamin Constant: ,[...] nieprawdg jest, ze interesy rzgdzgcych
pokrywajg sie z interesami rzgdzonych. Bez wzgledu na ustrdj polityczny rzg-
dzgcym, ktérych jest zawsze ograniczona liczba, grozi utrata wtadzy na rzecz
kogos innego. Zatem lezy w ich interesie, by rzadzeni nie znalezli sie w rzgdzie,
czyli ich interes jest inny niz rzgdzonych” (Constant 2008, s. 125). | jeszcze
jedna konstatacja: ,Stabo$¢ jakiejkolwiek czesci rzadu jest zawsze ztem. Nie
zmniejsza ona w niczym niedogodnosci, ktérych sie obawiamy, za to uniemoz-
liwia korzy$ci, ktérych oczekujemy. Nie stawia zadnych przeszkdd uzurpaciji, za
to ostabia gwarancje — poniewaz uzurpacja dokonuje sie srodkami zagarnietymi
przez rzad, zas gwarancje wymagajg srodkéw prawnych. Tak wiec ostabiajgc
rzad, zmuszacie go do agresywnosci” (tamze, s. 123).

Nie jest tak, ze rzad w panstwie demokratycznym nie jest agresywny wobec
protestujgcych obywateli czy grup zawodowych, nie stosuje przemocy. Tak wia-
$nie postepuje, nadajgc temu ,szlachetny” wizerunek. Musi zarazem przerzucic
cate zto na strone przeciwng. Trudno w to uwierzy¢, ale kazda wiadza, takze te
minione za poprzednich rzgdow, szkodzi, krzywdzi jakgs czes¢ spoteczenstwa,
ktére nie godzi sie na jej program i z jej postepowaniem. Skoro lud potrzebuje
religii, to i wkadza bedzie umacnia¢ swojg pozycje, nawigzujgc do niej i potencjatu
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takze tej wladzy. Jak pisze Constant: ,Im bardziej kochamy wolnos¢, im silniej
wielbimy idee moralne, tym czesciej, by odpoczaé¢ od ludzi, szukamy schronienia
w wierze w Boga” (tamze, s. 97). Sprawujgcy wtadze doprowadzili do najwiek-
szego kryzysu oswiatowego w ostatnim dwudziestopiecioleciu Ill RP i do podwa-
zenia autorytetu oraz profesjonalnego zaangazowania setek tysiecy nauczycieli.

Wraz z nowym rokiem 2018/2019 z kuratoriéow wystano do szkét pismo,
by zacheca¢ ucznidow do podejmowania nowej roli spotecznej — anonimowego
sygnalisty.

MEN zwrdcit sie do wszystkich kuratorow oswiaty o zobowigzanie dyrektoréw szkét i placowek
w ramach sprawowanego nadzoru pedagogicznego do przeprowadzenia rad pedagogicznych na
temat obowigzkéw w zakresie zapewnienia bezpieczenstwa uczniom, wynikajgcych z przepiséw
prawa oswiatowego, procedur zachowania w sytuacjach kryzysowych i nadzwyczajnych. Jednym
z postulatéow kuratoréw jest tworzenie tzw. skrzynek dla sygnalistéw (jk 2019).

Miano sygnalisty przypisuje sie osobie, ktéra poinformuje kierownictwo
instytucji publicznej o majgcych w niej miejsce naduzyciach i korupcji. Ma to by¢

[...] osoba zgtaszajgca wiarygodne informacje o podejrzeniu popetnienia przestepstwa korup-
cyjnego dotyczace urzedu lub przedsiebiorstwa, w ktérym lub dla ktérego, swiadczy prace. Osoba,
ktorej prokurator przyzna taki status, uzyska od panstwa ochrone i pomoc prawng polegajgcg m.in.
na ochronie zawodowej oraz prawnej (Swieykowski 2019).

4. Ograniczenie nauczycielskich innowacji dydaktycznych

W ministerstwie zostat powotany Departament Podrecznikéw, Programow
i Innowacji, do ktérego zadah nalezg m.in. zagadnienia i sprawy dotyczgce
dziatalnosci innowacyjnej i eksperymentalnej. Jesli edukacja ma przygotowy-
wac¢ mtode pokolenia do innowacyjnosci, to sama musi by¢ w swoich rozwigza-
niach ustrojowych, organizacyjnych, kadrowych i programowych innowacyjna.
W 2016 r. odbyt sie w Sopocie Europejski Kongres Finansowy, podczas ktérego
eksperci i przedsiebiorcy, ale takze politycy i przedstawiciele rzgdu dyskutowali
o tym, co zmieni¢ w polskim prawie, w formowaniu przysztych kreatoréw pol-
skiej gospodarki, by talenty zostaty pomnozone, a nie roztrwonione. Minister
A. Zalewska stwierdzita: ,Bedziemy chcieli razem ze zwigzkami ustali¢, co to jest
innowacja, bo to jest najbardziej zbanalizowane stowo w przestrzeni” (mp/Kurier
PAP 2016). Byta to o tyle zdumiewajgca konstatacja, ze w tym resorcie powstato
rozporzgdzenie o innowacjach i eksperymentach pedagogicznych w szkotach,
ktore okresla, czym jest innowacja, a czym jest eksperyment pedagogiczny oraz
jakie trzeba spetni¢ warunki, zeby mozliwe byto ich wprowadzenie w zycie.

Wraz ze zmiang ustroju szkolnego znikneta obowigzkowa realizacja zadan
dydaktycznych metodg projektu w ostatnich klasach szkoty podstawowej. Pro-
jekt moze by¢ realizowany pod opiekg nauczyciela w ramach potgczonych zaje¢
z kilku przedmiotow, obejmowac jeden lub wiecej przedmiotéw oraz bazowaé na



Czes¢ |. Pojecie, rodzaje i fazy (kontr-)rewolucji oswiatowej 85

wspotpracy ucznidw takze ze srodowiskiem pozaszkolnym w rozwigzywaniu pro-
blemoéw poznawczych czy spotecznych. Jego zakres i czas realizacji zatwierdzat
dyrektor gimnazjum. Do 2017 r. projekty byly obowigzkowym elementem pro-
cesu ksztatcenia gimnazjalistow wpisanym do rozporzgdzenia w sprawie szcze-
gotowych warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow.
Udziat w projektach byt odnotowywany na swiadectwie ukonczenia gimnazjum.
Wygaszenie gimnazjow nie oznaczato jednak, ze nauczyciele szkoty podsta-
wowej czy ponadpodstawowej nie bedg mogli stosowac tej metody w swojej
pracy. MEN nie okreslito jednak statusu tej metody w nowych zasadach ocenia-
nia osiggnie¢ szkolnych uczniéw (Skura 2017c, s. 6).

5. Podreczniki szkolne

Wprowadzenie przez rzgd PO i PSL w 2015 r. darmowego podrecznika
szkolnego dla klasy pierwszej, drugiej i czwartej szkoty podstawowej oraz
pierwszej klasy gimnazjum sprawito, ze czes¢ rodzicow majacych dzieci w tych
rocznikach szkolnej edukacji zaoszczedzita rocznie nawet kilkaset ztotych. Byt
to jednak zarazem czynnik pociggajgcy za sobg upadek ksiegarn, dla ktérych
sezon zakupu podrecznikow szkolnych byt znaczgcym zrédtem dochodéw. Od
2006 . liczba ksiegarn w Polsce zmalata z 2470 w 2006 r. do 1600 w 2016 r.
(Stysiak 2016, s. 7).

W 2017 r. MEN dopuscito do uzytku szkolnego 120 podrecznikdéw szkol-
nych do wszystkich przedmiotéw. Nie ma jedynie podrecznika do etyki. Ucznio-
wie szkét branzowych uczg sie natomiast z tych samych podrecznikéw, jakie
byly wydrukowane dla uczniéw zasadniczych szkét zawodowych.

O podreczniki toczy sie zresztg w debacie publicznej prawdziwa walka liberalizmu z konser-
watyzmem. Niedawno Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej wypunktowato podreczniki pod
katem przedstawienia rol kobiety i mezczyzny. Po wnikliwym badaniu okazato sie, ze kobiety przed-
stawiane sg zwykle przy pracach domowych, a mezczyzni — w ekscytujgcych zawodach i czynno-
Sciach. Jesli w ksigzce do matematyki ktos robi zakupy — to kobieta. Jesli inwestuje majgtek — to
mezczyzna (Wittenberg 2016b, s. A17).

Z dniem 1 lipca 2018 r. MEN wprowadzito jednorazowy dodatek w wysoko-
$ci 300 zt na dziecko w wieku szkolnym do 20 r. z. lub do 24 r. z. w przypadku
dziecka niepetnosprawnego. Celem programu jest wsparcie rodzicow w dokona-
niu zakupow podrecznikow czy materiatow szkolnych jeszcze przed 1 wrzesnia.

Darmowy elementarz 2014-2017

Premier Donald Tusk zapowiadat wyposazenie pierwszoklasistéw z dniem
1 wrzesnia 2014 r. w darmowy elementarz. Miato to roztadowac opor spoteczny
przeciwko reformie obnizajgcej obowigzek szkolny do szdstego roku zycia.
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Sejm zatwierdzit tzw. matg ustawe podrecznikowg, ktéra weszta w zycie z dniem
22 marca 2014 r. Minister edukacji Joanna Kluzik-Rostkowska przyznata, ze
prace nad tym podrecznikiem zostaty rozpoczete znacznie wczesniej, w wyniku
Zlecenia ich jednej z agend MEN w ramach dziatalnosci statutowej resortu.
17 marca 2014 r.

[...] zamdwiono opracowanie tekstow autorskich do poszczegdlnych czesci ,Naszego elemen-
tarza”, rownolegle powotano komisje przetargowa, ktéra stwierdzita, ze autor podrecznika zostanie
wskazany z wolnej reki, co wiecej, tego samego dnia znaleziono nawet autora, do ktérego MEN
wystosowato zaproszenie do negocjacji. Musiaty przebiec btyskawicznie, bo umowe z autorkg pod-
recznika podpisano juz nastepnego dnia. Tymczasem prawo do wykonania tych wszystkich czynno-
Sci wehodzi w zycie dopiero kilka dni pozniej. [...] MEN zaptacito ok. 200 tys. zt za recenzje i opinie
do ,Naszego Elementarza”. Czyli kwote podobng do tej, ktérg inkasowali autorzy (203,6 tys. zi).
Opracowanie recenzji Dudziec zlecit Instytutowi Badan Edukacyjnych (IBE). Jeden z punktow tej
umowy — zagrozony wysoka karg — naktada na tres$¢ tych opracowan klauzule poufnosci. Watpliwo-
Sci budzi tez wysokie wynagrodzenie dla jednego z autoréw recenzji, ktory zresztg szybko potem
stat sie wspoétautorem kolejnych czesci ,Elementarza”. Zdaniem naszych rozmoéwcéw z IBE zapta-
cono mu w ten sposob za napisanie od nowa fragmentu podrecznika, z ktérym pierwotnie autorka
sobie nie poradzita (Grabek 2017, s. 32-33).

MEN potwierdzit w 2017 r., ze Nasz elementarz — podrecznik dla klas
[-1ll — nadal bedzie darmowy dla uczniéw, ale nie bedzie jedyny na tym pozio-
mie edukacji. Nauczyciele mogli ponownie skorzystac¢ z szerszej oferty r6znych
wydawcow podrecznikdw, wybierajac je z katalogu wydawnictw oraz z listy pod-
recznikéw dopuszczonych przez resort edukacji do uzytku. MEN podwyzszyt
dotacje do 75 zt na ucznia na zakup podrecznika do edukacji wczesnoszkolnej
oraz pozostawit dotacje w wysokosci 50 zt na ucznia na zakup materiatéw do
¢éwiczen w klasach I-Ill. W 2017 r. koszty na sfinansowanie tych zadan wyniosty
tacznie 129,3 min zt (Skura 2017b, s. 9). Do 1 wrzesnia 2017 r. zaden nowy pod-
recznik nie zostat dopuszczony do uzytku szkolnego. Nowy elementarz pt. My
i nasz elementarz byt tym samym podrecznikiem, ale z naniesionymi popraw-
kami, jakie przestali do MEN nauczyciele. Nowoscig byto wyodrebnienie w nim
matematyki.

W 2017 r. darmowe podreczniki otrzymali uczniowie I, IV i VII klasy szkoty
podstawowej, a w 2018 r. uczniowie kl. Il, Vi VIII. Dla uczniéw klas Il i VI prze-
widziano dotacje na darmowe podreczniki dla kl. 1ll'i VI. Tym samym do 2019 r.
wszyscy uczniowie zostali wyposazeni w bezptatne dla nich podreczniki.

Kleska e-podrecznika

Kleskg zakonhczyt sie projekt MEN, kosztujgcy podatnikdw 49 min zt, doty-
czacy e-podrecznikow. Do 1 wrzesnia 2015 r. miaty powsta¢ 64 e-podreczniki
do ksztatcenia ogolnego na wszystkich poziomach edukaciji, a zaptacono za 18,
ktore nie spetniaty wymagan projektowych. Odpowiedzialnym za realizacje tego
projektu byt Osrodek Rozwoju Edukacji, ale powotany przezeh zespét autorow
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oraz kreator platformy nie tylko nie byt do tego wiasciwie przygotowany, ale
zwigzane z tym zadania powierzono bez przetargu firmie, ktéra nie miata ani
kompetentnych zasobéw kadrowych, ani technicznych. Pod koniec 2014 r. mini-
sterstwo zwolnito caty zesp6t ORE wraz z nadzorujgcg jego prace, a niekompe-
tentng, bo bez wyksztatcenia informatycznego, osobg ,[...] z kregu znajomych
wiceminister Berdzik. NIK skrytykowata tez sposob wyboru partnerow meryto-
rycznych, ktérych — bez konkursu — wskazato MEN” (Grabek 2014a, s. A8). To
jednak nie byt koniec z naduzywaniem wtadzy przez resort MEN i marnotra-
wieniem publicznych srodkéw. Kolega wiceminister Joanny Berdzik z zarzadu
Ogolnopolskiego Stowarzyszenia Kadry Kierowniczej Oswiaty, Andrzej Jasinski,
koordynowat ,[...] wart 27 min zt program szkoleh dla nauczycieli z obszaru
cyfrowej szkoty. Szkolenia prowadzi fundacja, z ktérg wspétpracowata Berdzik”
(Grabek 2014b, s. A5).

W ramach programu operacyjnego ,Polska Cyfrowa” Ministerstwo Cyfry-
zacji ogtosito w 2016 r. konkurs na doprowadzenie internetu do miejscowosci
cyfrowo wykluczonych oraz do 10,3 tys. szkdt, ich punktow adresowych. Jak
sie okazato, w kraju byto ok. 30 tys. szkét bez dostepu do internetu. Internetu
o przepustowosci powyzej 100Mb/sek. nie miato kolejnych 25 tys. szkét. MEN
analizowato dotychczasowy program ,Cyfrowa Szkota”, ktdry nie spetniat ocze-
kiwan ze wzgledu na niedobory sprzetu i dostepu do sieci (Czubkowska, Witten-
berg 2016, s. AB).

6. Przedmioty szkolne

Do programu dla klas czwartych licedw nie wprowadzono zaje¢ ,wychowa-
nie do zycia w rodzinie”. Bedg one realizowane w klasach IV-VIII szkoty pod-
stawowej, w branzowej szkole | stopnia oraz w klasach I-lll liceum i technikum.
Nie bedg prowadzone dla ucznidéw szkét specjalnych. Na swiadectwie zajecia te
bedg odnotowane bez oceny (z adnotacjg ,uczestniczyt/-a”) jako zajecia dodat-
kowe. Z dniem 1 wrzesnia 2017 r. zlikwidowano koniecznos¢ prowadzenia przez
szkoty dziatan antydyskryminacyjnych, zas w ramach zaje¢ z ,wychowania do
zycia w rodzinie” uczniowie majg dokonywac spotecznej i moralnej oceny anty-
koncepcji. Do szkét publicznych nie mogg wchodzi¢ z ofertg kurséw z zakresu
edukaciji seksualnej organizacje typu Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyj-
nej, Stowarzyszenie przeciw Antysemityzmowi i Ksenofobii ,Otwarta Rzeczpo-
spolita” czy Federacja na rzecz Kobiet i Planowania Rodziny. Od 1 wrzesnia
2015 r. wprowadzono juz do przedszkoli obowigzek zapewnienia pieciolatkom
w ramach podstawy programowej nauki jezyka angielskiego. Naucza¢ go moze
kazdy nauczyciel, ktéry ma swiadectwo potwierdzajgce opanowanie jezyka na
poziomie B2 albo posiada certyfikat in English na ocene A lub B albo Test of
English as a Foreign Language (TOEFL).
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7. Egzaminy zewnetrzne

W 2011 r. do diagnozy przygotowanej przez IBE z jezyka polskiego i mate-
matyki po Il klasie szkoty podstawowej dobrowolnie przystgpito 9700 szkét, zas
w 2016 r. juz tylko 4200 (Klinger 2017b, s. A2). Wraz z reformg ustrojowg MEN
zlikwidowato tzw. sprawdzian po VI klasie szkoty podstawowej, gdyz pierwszy
taki egzamin nastgpi po ukonczeniu ésmej klasy. Obejmie on obowigzkowo
jezyk polski, matematyke i jezyk obcy, a do wyboru historig, fizyke, chemie, geo-
grafie lub biologie. Wyniki z tego egzaminu bedg przedstawione w procentach
i na skali centylowej (pierwszy centyl to wynik 1 proc. najstabszych uczniéw,
setny — najlepszego 1 proc.) (Klinger, Radwan 2017a, s. A2).

W procesie rekrutacji do liceum ogdlnoksztatcgcego punkty uzyskane
z egzaminu 6smoklasisty z matematyki i jezyka polskiego mnozy sie razy 0,3,
zas przedstawiony w procentach wynik z egzaminu gimnazjalnego z jezyka pol-
skiego, historii i wiedzy o spoteczenstwie, matematyki, przedmiotow przyrodni-
czych, jezyka obcego nowozytnego mnozy sie razy 0,2. Ponadto, niezaleznie od
typu ukohczonej szkoty, punkty za oceny ze swiadectwa bedg liczone nastepu-
jgco: 18 pkt. za kazdg ocene celujgcy; za Swiadectwo z wyrdznieniem — 7 pkt;
za zawody sportowe i konkursy przedmiotowe bedzie przyznawanych dodat-
kowo od 1 do 10 pkt. w zaleznosci od rodzaju i zajetego miejsca; oraz za aktyw-
nos¢ spoteczng, wolontariat przyzna sie 3 pkt (Wittenberg 2018, s. IV). Likwida-
cja sprawdzianu po szostej klasie szkoty podstawowej w roku 2017 i nastepnych
przyniosta MEN oszczednosci w wysokosci ok. 9,5 min zt rocznie z tytutu druku
i dystrybucji arkuszy oraz wynagrodzen dla egzaminatoréw (Skura 2016a, s. 9).

8. Monitoring w szkotach

W latach 2015-2018 w ramach rzgdowego programu wspomagania orga-
néw prowadzacych szkoty w kwestii zapewnienia bezpiecznych warunkéw
nauki, wychowania i opieki w szkotach ,Bezpieczna+”, w 85 proc. szkét zainsta-
lowano kamery. W przypadku 80 proc. zainstalowanych systeméw monitoringu
w szkotach pozwolito to na wykrycie sprawcéw bgdz uczestnikéw niepozgda-
nych zdarzen, zas 74 proc. dyrektorow szkét potwierdzito, Zze monitoring zapo-
biega ich wystepowaniu. Wiekszo$¢ szkolnych systemoéw monitoringu liczy od
10 do 20 kamer (Wikariak 2017 s. B1). W 2017 r. NIK sprawdzita dziatanie moni-
toringu w szkotach. Szkolny monitoring to w duzej mierze fikcja, gdyz kamery
dziatajg gtéwnie jako straszak. Nikt nie kontroluje nagran, a zatem nie wiadomo,
czy byty incydenty.



Czes¢ |. Pojecie, rodzaje i fazy (kontr-)rewolucji oswiatowej 89

9. Odwracanie uwagi opozycji

Premier rzgdu Beata Szydto ogtosita w listopadzie 2015 r., ze nie zamierza
wprowadzac¢ w systemie oswiaty zmian o charakterze rewolucyjnym. Miafo to
znieczuli¢ opozycje wobec od dawna przygotowywanych projektéw odwrotu od
ustroju szkolnego wprowadzonego przez Mirostawa Handke w 1999 r. W czasie
posiedzenia rzadu stwierdzita:

To bedg zmiany ewolucyjne, a nie rewolucyjne. Zmieniamy ustawe zmieniajgcg obowigzkowy
wiek szkolny. Wracamy do wieku 7 lat dla dzieci, przy dobrowolnosci wyboru przez rodzicéw. Jesli
chodzi o zmiany systemowe, to one bedg szeroko konsultowane. W tej chwili pani minister rozpo-
czyna te konsultacje. My od poczgtku méwilismy, ze w oswiacie zmiany przebiegac¢ bedg ewolucyj-
nie, a nie rewolucyjnie. Bedzie nad czym pracowaé (PBSz o zmianach w oswiacie 2015).

Minister A. Zalewska ujawnita w listopadzie 2015 r., Ze do konca roku powo-
tane przez MEN zespoty bedg pracowaty nad zmiang podstawy programowe;j
i wdrozeniem wygaszania gimnazjow, zas harmonogram tych zmian zostanie
przeditozony opinii publicznej na poczatku stycznia 2016 .

Minister, poproszona o wyjasnienie nauczycielom powoddéw planowanej
likwidacji gimnazjow, odpowiedziata:

Nie ma jeszcze projektu, jestem zdziwiona emocjami [...]. Jestem nauczycielka, bez nich
tej zmiany nie zrobie. Mysle, ze dyskusja zacznie sie przed tworzeniem projektu ustawy. [...]
Zadna zmiana rewolucyjna w szkole nie jest potrzebna. Te zmiany, chociaz tak brzmig, one muszg
przebiegac sprawnie i musze mie¢ sojusznikow po stronie nauczycieli i zwigzkowcow (mal 2015).

W potowie grudnia 2015 r. ministerstwo zapewniato, ze nie sg przygotowy-
wane zadne plany likwidacji gimnazjéw. Jesli takowe powstang, to ,[...] wszelkie
tego rodzaju zmiany bedg poprzedzone identyfikacjg i analizg obecnej sytuac;ji
oraz szerokimi konsultacjami spotecznymi” (J.K. 2015).

Dziennikarze pytali rowniez o zapowiedziane przez PiS w programie wybor-
czym odejscie od obowigzku szkolnego dla szesciolatkéw, by przywrocié roz-
poczynanie nauki w wieku siedmiu lat. Minister poinformowata ich, ze bedzie to

.l---] pierwsza decyzja, ona jest bardzo prosta, bardzo tatwo jest zmieni¢ projekt ustawy”
— powiedziata. ,Mysle, ze jesli bedzie taka zgoda pani premier, to ta decyzja bedzie juz w grudniu
i zmiana projektu ustawy ustanawiajgca wiek szkolny na lat siedem, tak by to od wrzesnia rodzice
decydowali, czy szescio-, czy siedmiolatek idzie do szkoty” — dodata Zalewska. Juz teraz — w odpo-
wiedzi na pytania dochodzgce do MEN — zapewniamy, ze wszyscy zainteresowani, niezaleznie od
pogladéw i opinii, zostang zaproszeni do wziecia udziatu w tej ogdlnopolskiej dyskusji (tamze).

Tymczasem 7 grudnia 2015 r. szef gabinetu politycznego MEN Mirostaw
Sanek poinformowat media, ze postulat likwidacji gimnazjéw wynika z negatyw-
nych wynikéw diagnozy efektywnosci ksztatcenia w liceach ogélnoksztatcgcych.
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Jesli tradycjg LO jest kwestia elitotworcza, a to bylo jeszcze myslenie przedwojenne, a te
wzorce sg dobre, szlachetne i warte przynajmniej do rozpoznania, to diagnozg powszechng byto
to, ze licea ogdlnoksztatcgce w tym porzadku niestety upadty. Tej ogoélnoksztatcacej formule nie
sprostaty (mmil/PAP 2015).

Opozycja miata nadzieje, ze prezydent Andrzej Duda stanie po stronie catego
spoteczenstwa, wstuchujac sie w opinie jego przedstawicieli na temat projektowa-
nej ustrojowej reformy o$wiaty. Powotana przy prezydencie Narodowa Rada Roz-
woju zorganizowata 21 czerwca 2016 r. spotkanie prezydenta, z udziatem takze
minister edukacji, zatytutowane ,Ku odnowie polskiej oswiaty”. Cztonkowie Rady
podzielili sie wiasnymi opiniami, zas MEN zaznaczyto w swoim komunikacie, ze
Rada ta nie stanowi wykonawczo o dobrej zmianie w edukacji, bowiem:

Zatozeniem NRR jest stworzenie ptaszczyzny dla debaty programowej nt. rozwoju Polski i wypra-
cowanie stanowisk wykraczajacych poza horyzont biezgcej polityki. Zadaniem Rady jest formutowa-
nie celéw strategicznych oraz metod ich osiggniecia poprzez analizowanie sytuacji w kluczowych
dziedzinach funkcjonowania panstwa, definiowanie wyzwan i wskazywanie zagrozen w perspektywie
przysztosci Polski (Zmiana systemu edukacji tematem obrad Narodowej Rady Rozwoju 2016).

Jakich zmian w naszym szkolnictwie chciat prezydent Andrzej Duda? MEN
o tym nie poinformowato, ale Kancelaria Prezydenta opublikowata przebieg spo-
tkania, totez zacytuje najwazniejsze wypowiedzi prezydenta:

— Nauke w gimnazjach trzeba wydtuzy¢ albo trzeba je zlikwidowac [...] zainwestowano bardzo
duzo w tworzenie tych szkét. Nalezy zmieni¢ formute dotychczasowego gimnazjum. To jest moje
osobiste gtebokie przekonanie. Ja uwazam, ze nalezy je albo wydtuzyé, albo zlikwidowac —[...]. Dla-
tego [...] najlepszym wyjsciem jest stworzenie systemu: cztery — cztery — cztery, czyli 4-letnia szkota
podstawowa, 4-letnie gimnazjum, 4-letnie liceum (Prezydent o zmianach w systemie edukacji 2016).

Prezydent opowiedziat sie tez za rozszerzeniem nauczania historii oraz roz-
wojem szkolnictwa zawodowego.

[...] ,Takie bedg Rzeczypospolite, jakie ich miodziezy chowanie”, a ,ich mtodziezy chowanie”
to nie tylko dom, ale to w ogromnym stopniu szkota. Szkota ma nie tylko ksztalci¢, ale i wychowywac.
[...] trzeba sie zastanowié, czy obecna szkota jest szkotg dobrg i w zwigzku z tym gwarantuje, ze
nastepne pokolenia bedg takimi, jakie chcielibysmy, by byty. To jest dzi$ nasze zadanie. Po pierw-
sze, by dokonac¢ diagnozy sytuacji. Po drugie: pokazaé, jakie rozwigzania pozwolg te niedostatki,
jakie s dzi$ w systemie ksztatcenia, naprawic [...] bardzo wazna jest tez rola, jakg spetnia edukacja
patriotyczna, spoteczna. Tak, by mtody cztowiek konczac szkote byt zorientowany zyciowo, by miat
pojecie o polityce, co$ wiedziat o procesach spotecznych, zeby co$ wiedziat o swoich prawach jako
obywatel, by wiedziat, jak rozpozna¢ takie sztuczki jak manipulacja medialna, gdzie konczy sie infor-
macja, a zaczyna sie czysta propaganda czy wrecz ktamstwo. [...]

— Nie mam zadnych watpliwosci, ze kurs nauki historii w szkole powinien by¢ pogtebiony. Mto-
dziez i dzieci musza wiedzie¢, skad sie wzielismy jako panstwo polskie, jakie byty nasze losy, dlaczego
w takich, a nie innych warunkach traciliSmy niepodlegtos$¢, a potem jg odzyskiwaliSmy, dzieki komu to
sie stato i kto w zwigzku z tym jest naszym bohaterem, a kto nie jest. [...] jest to wiedza podstawowa,
na ktérej buduje sie przyszitos¢ kazdego rozsgdnego panstwa, ktére chce byé¢ silne i w ogdle istniec.
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Podobnie wazna role spetnia kultura i literatura, dlatego trzeba jg pozna¢. To nie tak, ze Sien-
kiewicz pisze trudnym jezykiem i w zwigzku z tym omijamy go i zastepujemy go czyms innym, bar-
dziej nowoczesnym. Trudno, on pisze trudnym jezykiem, ale moze warto wiedzie¢, ze jezyk polski
byt kiedys inny i trzeba sie z nim zapozna¢, niekoniecznie trzeba nim méwic¢ na co dzien (tamze).

Prezydent A. Duda stwierdzit takze, ze

[...] ogromnym problemem jest ,brak szkolnictwa zawodowego”. [...] czgsci zawodow, ktére
obecnie sg uczone w wyzszych szkotach zawodowych, mozna z powodzeniem uczy¢ w szkotach
Srednich. [...] trzeba powigza¢ szkolnictwo zawodowe z lokalnym rynkiem pracy. W wielu sekto-
rach brakuje nam dzi$ ludzi dobrze przygotowanych do wykonywania zawodow, ktére sg niezbedne
(tamze).

Padta tez z ust prezydenta ocena stanu polskiego szkolnictwa i dotychcza-
sowych reform:

— Mam wrazenie, ze w Trzeciej Rzeczypospolitej dokonata sie taka, jak to niektorzy nazywaja,
modernizacja imitacyjna polskiego systemu edukacji. Zostaty podjete pewne reformy, ktore okazaty
sie nietrafione. Takie jest moje osobiste przekonanie i takich tez wiele gtoséw styszatem; pewnie nie
wszyscy sie z tym zgadzaja, ale takich gtoséw jest bardzo wiele. [...] Btedem prezydent nazwat odej-
Scie od 8-letniej szkoty podstawowej i 4-letniego liceum i utworzenie gimnazjow — szkot, do ktérych,
[...] trafia mtodziez w trudnym wieku i jest w nich anonimowa (tamze).

Resort edukacji poinformowat z koncem sierpnia 2016 r., ze ,[...] rezy-
gnuje z jednego z pomystow: nie bedzie przeksztatcenia podstawdéwek w szkoty
powszechne” (Wittenberg 2016). Bylo to pozorowanie rezygnacji z jakiego$
elementu reformy, chociaz wcigz szkoty podstawowe i gimnazja sg szkotami
powszechnymi. W art. 70 ust. 1 Konstytucji RP czytamy: ,Kazdy ma prawo do
nauki. Nauka do 18 roku zycia jest obowigzkowa. Sposdb wykonywania obo-
wigzku szkolnego okresla ustawa”. Natomiast art. 70 ust. 4 okres$la: ,Wtadze
publiczne zapewniajg obywatelom powszechny [podkreél. B.S.]i réwny dostep
do wyksztatcenia”. Szkota podstawowa i gimnazjum, podobnie jak obecna
osmioletnia szkota podstawowa, sg szkotami powszechnymi, bowiem kazda
osoba od 6. do 18. roku zycia podlega obowigzkowi szkolnemu (wraz z obo-
wigzkiem uczeszczania do przedszkola od 6. roku zycia). Niezaleznie zatem od
struktury ustroju szkolnego, od podziatu na ré6znego rodzaju placéwki oraz czas
trwania w nich obowigzkowej edukacji sg one szkotami powszechnymi, ogéino-
dostepnymi. Natomiast nie byty juz szkotami powszechnymi szkoty ponadgim-
nazjalne, a obecnie szkoty ponadpodstawowe i branzowe, gdyz jest ich wiecej
niz jeden typ. Muszg one jednak zapewni¢ osobom do 18. roku zycia bezptatng
mozliwos¢ uczenia sie. Kandydaci do nich sg zobowigzani do spetnienia warun-
kéw rekrutacyjnych do danego typu szkoty. Mozna tez realizowa¢ obowigzek
szkolny w systemie pozaszkolnym, np. w OHP.

Powszechna szkota pojawita sie na ziemiach polskich po raz pierwszy
w Ksiestwie Warszawskim w 1808 r., w zaborze pruskim w 1825 r., natomiast
w Galicji w 1873 r. Po odzyskaniu niepodlegtosci po | wojnie Swiatowej na terenie
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catej Polski wprowadzono powszechng, obowigzkowg siedmioletnig szkofe.
Hasto ,szkota powszechna” znajduje sie w jakze dawno temu opublikowanej
Podrecznej Encyklopedji Pedagogicznej w opracowaniu dr. Feliksa Kierskiego,
ktérej tom 1. ukazat sie w 1923 r,, zas tom 2. w 1925 r. O szkole powszech-
nej pisze sie tam jako o dgzeniu Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego

[...] do utworzenia w catym panstwie obowigzkowej 7-klasowej szkoty powszechnej o 7 nauczy-
cielach, skupiajgcej mtodziez w w. od lat 7-14. Do tego celu zasadniczego zmierzajg zarzadzenia
i ustawy szkolne zaréwno w dziedzinie prawno-administracyjnej organizacji szkolnictwa, jak i pro-
gramu naukowego szkoty powszechnej. Okres przejéciowy jednak miedzy stanem faktycznym a przy-
sztlym stanem idealnym, kiedy zrealizowana zostanie zasada powszechnego nauczania rozcigga sie
na diugie lata z powodu 1) braku nauczycieli, 2) braku budynkéw szkolnych, 3) braku dostatecznych
funduszow (Kierski 1925, s. 539-541).

We wspotczesnych stownikach pedagogicznych i leksykonach nie znalazto
sie pojecie ,szkoty powszechnej’, gdyz taka potrzeba nie zachodzi na skutek kil-
kudziesiecioletnich proceséw utrwalania w polityce panstwa zasady powszech-
nosci ksztatcenia. llekro¢ pojawiaty sie wnioski opozycji o0 wotum nieufnosci dla
ministra edukacji czy krytykowano jego polityke jako szkodliwg dla dzieci, czy
nawet spoteczenstwa, gtos zabierat premier rzgdu. To ostateczno$¢, ktérg znajg
ze szkot niepokorni czy niedostosowani spotecznie uczniowie, ktérych nieudolny
nauczyciel kieruje w swej bezradnosci do dyrektora szkoty. W przypadku poli-
tyki oswiatowej mechanizm ten jest odwrotny. Zawsze, ilekro¢ jest Zle, premier
odwraca od tego uwage, by spoteczenstwo nie wierzyto w krytyczne sady opo-
zycji. W pazdzierniku 2016 r. po lawinie protestow réoznych podmiotdw, instytucji
i organizacji oswiatowych zwigzanych z coraz bardziej stanowczo formutowang
decyzjg o wprowadzeniu nowego (starego) ustroju szkolnego, wypowiedziat sie
prezes PiS Jarostaw Kaczynski:

Reforma jest potrzebna. Jest to przekonanie wigkszosci spoteczenstwa i zdecydowanej wigk-
szosci ekspertéow. Gimnazjum to byt eksperyment, ktéry sie nie powiddt i trzeba wréci¢ do uktadu
osiem i cztery. Bardzo wazne jest wspotdziatanie wszystkich srodowisk. Nie chce nikogo o nic oskar-
zaé, ale wydaje mi sie, ze to, co dzisiaj robi pan Broniarz, ktory jest wyraznie zaangazowany poli-
tycznie, a nie tylko zwigzkowo, ma stuzy¢ celom, ktére sg poza oswiatg (Kaczynski 2016).

Komitet Rady Ministréw skierowat zatem z korncem pazdziernika 2016 r.
projekt ustawy reformujgcej edukacje szkolng do administracyjnego juz proce-
dowania. Przyjeto nawet tzw. mape drogowa przygotowan do finalnej zmiany.
Jak podat Departament Informacji i Promocji w MEN:

W ramach konsultacji spotecznych i uzgodnien miedzyresortowych otrzymalismy:

» opinie ze strony 13 ministréow oraz Kancelarii Prezesa Rady Ministrow i Rzgdowego Cen-
trum Legislacji;

* 90 opinii od partneréw spotecznych, w tym przede wszystkim od nauczycieli, rodzicow oraz
uczniéw;
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» 17 opinii od organdw i instytucji panstwowych;

» ponad 2400 komentarzy od obywateli.

Harmonogram dalszych prac nad projektami ustaw:

» 3 listopada — rozpatrzenie projektu ustaw przez Staty Komitet Rady Ministrow;

» 8 listopada — rozpatrzenie ustaw przez Rade Ministrow;

* listopad — przekazanie projektu ustaw do Sejmu;

 listopad/grudzien — prace parlamentarne nad ustawami, skierowanie projektu ustaw do
podpisu Prezydenta RP;

» styczen — wejscie w zycie ustaw (Reforma edukacji 2016).

10. Propagandowa afirmacja reformy oraz pozorowane
debaty spoteczne

MEN zaplanowato odbycie przez minister A. Zalewskg we wszystkich woje-
wodztwach debat w uzgodnieniu z kuratorami o$wiaty i z udziatem... podlegtego
jej grona urzednikéw nadzoru pedagogicznego. Narady z odpowiednio dobrang
i wyselekcjonowang politycznie publicznoscig, wsrod ktorej musieli by¢ dyrekto-
rzy przedszkoli i szkot jako nadzér pedagogiczny najnizszego szczebla, sprowa-
dzaly sie do poinformowania ich przez ekspertow MEN (byto ich tgcznie 1840,
pracujgcych w 16 grupach tematycznych). Jak o$wiadczyta 12 lutego 2016 r.
minister edukaciji: ,Chcemy, aby o reformie edukacji dyskutowata cata Polska.
Tak szerokiej debaty jeszcze w Polsce nie byto. Zanim przystgpimy do zmian
systemu edukacji, chcemy wspdlnie z obywatelami je przedyskutowac¢ i zapla-
nowac¢” (MEN. Uczen-rodzic-nauczyciel... 2016). Rolg debat nie byto zatem
wspolne zastanawianie sie nad sensem ustrojowej reformy o$wiatowej, ale nad
tzw. mapg drogowg wprowadzania jej w zycie.

Oto jak jedna z uczestniczek takiej debaty-konsultacji odstonita jej faktyczny
przebieg:

Ludzie! O jakich konsultacjach i debatach z panig minister tu mowa. Bytam na takiej — tylko
jedna wielka propaganda PiSu, pytania mogli zadawac¢ tylko wybrani wczes$niej szczesliwey (w licz-
bie 5 0s6b), zadnych pytan z sali, o dyskusji nie wspomne. Na koniec jeszcze nauczyciele zostali
wg mnie obrazeni — gdyz wg naszej pani minister jesteSmy jedyng grupg zawodowg w Polsce, ktora
sie nie doksztatca. Ja osobiscie mam 5 studiéw podyplomowych, o innych szkoleniach i kursach nie
wspomne i nie uwazam sie za niedouka. Jak tak wyglgdaty inne debaty i konsultacje, to tylko ,Boze
chron polskg o$wiate!” — a teraz trzeba powiedzie¢ — ,chron podstawdwki!!”. A zwalniani nauczyciele
maja sie przekwalifikowa¢ do uczenia przedmiotéw zawodowych — to tez stowa p. minister. Totalna
zenada — tak wyglgda dobra zmiana (mimka 2016).

Prezes Fundacji Rodzice w Szkole Wojciech Starzynski zorganizo-
wat w kwietniu 2016 r. w Sejmie konferencje z udziatem tzw. sit spoteczno-
-politycznych poswiecong roli rodzicow w szkole. Po 27 latach rozwoju ruchu
autentycznego zaangazowania rodzicow w szkolnictwie niepublicznym, ktére
W. Starzynski zawsze reprezentowat jako zatozyciel Spotecznego Towarzystwa
Oswiatowego, wtgczyt sie on w rewolucje oswiatowg po stronie jej sprawcow.
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Analizujgc zatozenia tej konferencji, moge stwierdzi¢, iz wprowadzono opinie
publiczng w btad stwierdzeniami, ze w Warszawie miata miejsce | Ogolnopolska
Konferencja Rad Rodzicéw z udziatem Minister Edukacji Narodowej, do Sejmu
nie przyjechali bowiem reprezentanci wszystkich rad rodzicow z Polski, gdyz
musiatoby ich by¢ ponad 24 tys. Nazywanie jej pierwszg konferencjg z udziatem
ministra edukacji narodowej, takze jest nieprawda, bo ministrowie SLD, AWS,
PiS—Samoobrony—-LPR, PO i PSL uwielbiali tego typu spotkania, twierdzgc przy
tym, ze najwazniejszym podmiotem w polskich przedszkolach i szkotach sg
rodzice. Kazda z dotychczasowych ekip rzgdzgcych sukcesywnie ich natomiast
marginalizowata i podejmowata decyzje wbrew ich oczekiwaniom i prawom. Na
pewno byta to | Ogdlnopolska Konferencja z minister Anng Zalewskg i z tg grupg
organizatoréw.

Nie jest prawdg, ze rodzice majg prawo do zapewnienia dzieciom wycho-
wania i nauczania zgodnie z wtasnymi przekonaniami. Rolg panstwa jest zapew-
nienie rodzicom warunkéw do swobodnego wyboru formuty i sposobu ksztatcenia
swoich dzieci, ale odnosi sie to do elit naszego spoteczenstwa, o ktére troszczy
sie powyzsza fundacja. Jesli rodzice rzeczywiscie chcg mie¢ swobode wyboru, to
muszg za nig zapfaci¢ w sektorze o$wiaty niepublicznej. Szkolnictwo publiczne ma
niewiele wspdlnego z prawem do swobodnego wyboru szkoty, skoro utrzymano
w nim rejonizacje. Nie ma tez racji Starzynski, twierdzac, ze rada rodzicow jest
organem szkoly reprezentujgcym ogoét rodzicéw i uczniow. W Swietle ustawy
o systemie oswiaty to nie rada rodzicow jest tym organem, ktéry ma szerokie
prerogatywy autentycznej wspotpracy i wspoétsprawstwa, ale rada szkoty, ktéra
uwzglednia w procesie uspotecznienia szkoty — rodzicéw, nauczycieli i ucznidw.

Rada rodzicéw nie jest suwerennym podmiotem spotecznym w szkole,
skoro w wyniku nowelizacji ustawy w 2007 r. MEN zastgpito dobrowolnosc¢ zrze-
szania sie rodzicow w szkolnych radach rodzicéw, a wiec i samostanowienia
o kluczowych dla nich sprawach, ktére powinny by¢ wtasciwie rozpatrywane
przez grono pedagogiczne i administracyjne szkoty, obowigzkiem tworzenia
tych rad. Tak wiec rada rodzicéw stata sie przedmiotem mozliwej manipulaciji,
przedtuzonym ramieniem wtadztwa, skoro podlega dyrektorowi szkoty. Dyrektor
moze, ale nie musi realizowac jej uchwat. Wprowadza sie w btad opinie publiczng
twierdzeniem, ze w ramach ustawy rady rodzicow zostaty wyposazone w sze-
reg istotnych kompetencji. Wystarczy zajrze¢ do ustawy Prawo Os$wiatowe, by
zobaczy¢, ze rady rodzicow nie majg mozliwosci wyegzekwowania podjetych
przez siebie uchwat od nadzoru szkolnego i od organu prowadzgcego szkote
(Meritum Prawo OS$wiatowe 2018).

Z poczatkiem maja 2016 r. poproszona o wypowiedz na temat problemow
finansowania oswiaty publicznej minister A. Zalewska stwierdzita:

Finansowanie oswiaty to jeden z kluczowych tematéw w edukacji. Dlatego chciatabym wspol-
nie z Panstwem zastanowi¢ sie, jak je dostosowa¢ do wymagan wspotczesnej szkoty. Musimy
pomysle¢ nad réznymi mechanizmami, np. by unikng¢ dwuzmianowosci w szkotach. Polska jest ewe-
nementem na skale europejska, bo dzieci chodzg u nas do szkoty na dwie zmiany (Zalewska 2016a).
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Jest to o tyle ciekawy unik od zgtaszanych przez ZNP postulatéw dotyczacych
podwyzszenia nauczycielskich ptac, ze minister nie chce wprost przyznag, iz nie
przewidziata w budzecie odpowiednich srodkéw na ten cel. Natomiast pozorna tro-
ska o to, by nie bylo w szkotach lekcji na dwie zmiany, zostata zdemistyfikowana
w 2019 r., kiedy to w wyniku reformy ustroju szkolnego do szkét $rednich trafity dwa
roczniki: ponadgimnazjalny i po 6smej klasie szkoty podstawowej, co w niektdrych
szkotach wielkomiejskich doprowadzito nawet do zaje¢ na trzy zmiany.

Ponad 83 tys. zt zaptacito MEN redakcjom za publikacje listu Anny Zalew-
skiej w sprawie ,dobrej zmiany”, natomiast 270 tys. wydano na spoty emitowane
gtéwnie w mediach panstwowych. Na pakiety informacyjne o zmianach w szkol-
nictwie dla 27 520 szkot w kraju MEN wydato 121 636,60 zt netto (Skura 2018a,
s. 3), na promocje reformy szkolnej — 632 tys. zi, na emisje spotéw i materia-
téw informacyjno-promocyjnych w Telewizji Polskiej — 398 276,48 zt netto, zas
w Polskim Radiu — 49 600 zt netto. Reklama w prasie kosztowata MEN 67 669 zt
netto, a w internecie — 118 tys. zt (Skura 2017e, s. 11).

Przy MEN zostata powotana przez A. Zalewskg Rada Dzieci i Mtodziezy
Rzeczypospolitej Polskiej. Z koncem pazdziernika jej cztonkowie wyrazili peing
akceptacje dla projektowanej reformy szkolnictwa (Opinia do Projektu Ustawy
Prawo Oswiatowe 2016). Rada liczyta 32 czionkéw wybranych sposrdd reko-
mendowanych ministerstwu przez kuratoria o$wiaty ucznidw zaangazowanych
w polityke panstwa czy tez wyrazajgcych takie nig zainteresowanie. Nie wiemy,
co sie wydarzyto, ze w miesigc pdzniej czes¢ cztonkéw Rady wystosowata do
prezydenta RP Andrzeja Dudy list otwarty, w ktérym wyrazita swojg dezakcep-
tacje dla reformy szkolnej (Aneks). Czy byt to pozorowany ruch rzekomej otwar-
tosci MEN na polemiczne sady, czy moze roztam w srodowisku uczniowskim?
Chyba jednak ta ostatnia hipoteza jest wtasciwa, skoro listu nie podpisat prze-
wodniczgcy tej Rady.

Kampania propagandowa resortu edukacji byta prowadzona z duzg inten-
sywnoscig, przy naktadzie srodkéw budzetowych i z udziatem medidéw, a szcze-
golnie przejetej przez prawice telewizji publicznej. Na opracowanie podstaw
programowych ksztatcenia ogéinego wydatkowano 875 tys. zt. W Ministerstwie
Edukacji Narodowej uruchomiono ogdlnopolska kampanie informacyjng pod
hastem: ,Pokolenie Dobrej Szkoty”. Podkreslat to komunikat resortu edukaciji:

Dzi$ o godz. 13.00 zostaty wyemitowane spoty dotyczgce reformy edukacji, ktére oficjalnie
zainaugurowaty kampanie informacyjng przygotowang przez Ministerstwo Edukacji Narodowej na
temat zmian w systemie oswiaty. [...] Konwencja spotéw przenosi uczniéw do roku 2040, w ktorym
juz jako dorosli ludzie opowiadajg o swoich sukcesach zyciowych za sprawg zmian dokonanych
w systemie edukacji (Pokolenie Dobrej Szkoty... 2017).

W spotach wcielajgcy sie w bogatych przedsiebiorcow aktorzy méwig
m.in.: ,Dzieki branzowej szkole, jestem dzi$ stylistg wnetrz aut luksusowych.
[...] Dzieki podstawom programowania w szkole, jestem dzi$ wtascicielem mie-
dzynarodowej firmy informatycznej, ktéra tworzy rozwigzania dla catego $wiata
i zmienia go na lepsze” (zma 2017).
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Ministerstwo nie chciato ujawnic listy ekspertéw, ktérzy pracowali nad pod-
stawami programowymi ksztatcenia ogélnego i wychowania przedszkolnego.
Do jej udostepnienia w trybie dostepu do informacji publicznej zmusit je Bogdan
Stepien i uzyskane dane ujawnit na platformie wtasnego Instytutu Analiz Regio-
nalnych (Stepien 2016). Okazato sie, ze grupa ,ekspertow” liczyta ponad dwa
tysigce osob. Mieli sie czego wstydzi¢. Eksperci Komitetu Nauk Pedagogicz-
nych PAN przeprowadzili bowiem druzgocgcg krytyke tych materiatow (Aneks),
odnoszgc sie przy tym do opracowanego w 2011 r. Paktu dla Szkoty (Ktakéwna,
Kotodziej, Waligéra 2011). Jeszcze kilka lat wcze$niej politycy PiS krytykowali
politykow PO i PSL za to, ze: ukrywali przed spoteczenstwem dane na temat
wydatkowanych Srodkéw na darmowy elementarz; nie rozliczyli oszustéw odpo-
wiedzialnych za przetargi sprzetu elektronicznego dla szkoét; manipulowali wnio-
skami referendalnymi itd., by w kohcu powtorzy¢ te samg strategie.

Torunscy socjolodzy — Andrzej Zybertowicz, Maciej Gurtowski i Radostaw
Sojak tak zbilansowali polityke rzadéw PO i PSL, nie dostrzegajgc tozsamych
strategii dziatania afirmowanej przez siebie konserwatywnej formacji politycznej:

Dlaczego polskie panstwo nie uczy sie na btedach? Dlaczego kolejne rzady ,wchodza do tej
samej wody”, chociaz ta kapiel najwyrazniej nic nie daje? Skad szalenstwo powtarzania tej samej
Sciezki dziatan deklarowanych jako deregulacyjne, mimo iz nie prowadzi ona do oczekiwanych efek-
téw? [...] Dlaczego wtadza polityczna w Polsce zachowuje sie jak system-nie-uczacy sie? Wiele
wskazuje jednak na to, iz panstwo polskie w formie Ill RP ma nader ograniczone zdolnosci autore-
formy. [...] Wyglada jakby w panstwie rzgdzonym przez PO/PSL dominowali, ton nadawali politycy
i urzednicy, ktorych podstawowym interesem jest dostarczanie formalnych i nieformalnych regulacji
pasozytniczym grupom intereséw (Zybertowicz, Sojak, Gurtowski 2015, s. 120).

Wojna propagandowa o konieczno$¢ wprowadzania radykalnej zmiany
w szkolnictwie rozgorzata, gdy tylko rzagdzacy dowiedzieli sie o powotaniu przez
opozycyjng Platforme Obywatelskg tzw. gabinetu cieni, w ktérym minister edu-
kacji mianowano Urszule Augustyn. To postanka, ktéra dla mozliwosci pobiera-
nia dwoéch pensji, zostata mianowana przez éwczesng premier Ewe Kopacz na
petnomocniczke ds. bezpieczenstwa w szkotach, ale w istocie miata realizowaé
zadania odwotanego wiceministra edukacji. Chyba ta decyzja nie spodobata
sie czlonkom jednej z frakcji partii opozycyjnej, skoro NIK wszczeta kontrole
w szkotach, a z opublikowanego w 2017 r. raportu ,wiato grozg” (Bezpieczen-
stwo i higiena w nauczaniu w szkotach publicznych 2017).

NIK nie przeprowadzita kontroli w catym kraju, we wszystkich placoéwkach,
tylko w wybranym regionie i zaledwie w sze$c¢dziesigciu szkotach publicz-
nych. Punktem odniesienia byty zte wyniki pierwszej diagnozy dziesieciu szkét
w 2014 r. Jak stwierdzono w raporcie, nie zapewniono wowczas bezpieczen-
stwa i higieny uczenia sig, skoro plan zaje¢ dydaktycznych w szkotach tego
nie gwarantowat. Za stan destrukcji w sferze bezpieczenstwa i higieny odpo-
wiadajg wszystkie rzady od 1 wrzesnia 1989 r., ktére kolejno przyczyniaty sie
do usuniecia ze szkot: lekarzy, gabinetow dentystycznych, lekarskich, zlikwido-
wania badan profilaktycznych i diagnostycznych w zakresie ré6znego rodzaju
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choréb dzieciecych. W wielu szkotach zamknieto stotéwki (kuchnie szkolne),
zas$ papieru toaletowego i cieptej wody w wielu szkotach wiejskich nie ma nadal.
Pojawita sie w nich natomiast wszawica, szkarlatyna, prochnica, u dzieci stwier-
dza sie wady kregostupa, zaburzenia wzroku, ruchu itp.

W okresie od 7 kwietnia do 5 lipca 2016 r. kontrolg objeto tgcznie 60 szkot
publicznych, tj. 30 szkdt podstawowych i 30 gimnazjow w szesciu wojewodz-
twach: kujawsko-pomorskim, matopolskim, opolskim, podkarpackim, podlaskim
i Swietokrzyskim. Wyniki tej diagnozy sg rzeczywiscie porazajgce, poniewaz
odzwierciedlajg lekcewazenie przez organy prowadzace i nadzér pedagogiczny
spraw, za ktére ponoszg one petng odpowiedzialnosc¢.

W Zadnej ze skontrolowanych szkét nie zorganizowano uczniom zaje¢ z petnym uwzglednie-
niem zasad higieny pracy umystowej, tym samym nie zostaty stworzone optymalne warunki do efek-
tywnego przyswajania wiedzy. Réwniez dziatania podejmowane w celu zapewnienia bezpiecznego
i higienicznego pobytu uczniéw w szkole nie byly skuteczne (tamze, s. 7).

Plan zaje¢ byt tworzony pod potrzeby nauczycieli, a nie higiene pracy umy-
stowej uczniéw.

Tylko 33,3% skontrolowanych szkdét zapewnito uczniom co najmniej dziesieciominutowe prze-
rwy miedzylekcyjne, zalecane przez Gtéwnego Inspektora Sanitarnego. W pozostatych szkotach dtu-
gos¢ niektorych przerw wynosita zaledwie pie¢ minut, co nie stwarzato warunkéw do wystarczajacej
regeneracji sit i uzyskania optymalnej efektywnosci pracy umystowej. Byto to szczegdlnie naganne
w odniesieniu do przerw nastepujgcych po lekcji wychowania fizycznego (87,5% szkét, w ktérych
wystepowaty przerwy pieciominutowe), gdyz utrudniato uczniom zachowanie higieny osobistej i mogto
powodowac nieche¢ do uczestnictwa w tego rodzaju zajeciach. Stwierdzono réwniez przypadek wpro-
wadzenia przerwy niespetna jednominutowej, i to w sytuaciji, gdy zajecia odbywaty sie w trzech budyn-
kach szkolnych, w tym w jednym oddalonym kilka minut drogi od budynku gtéwnego (tamze).

Kiedy od wrzesnia 2019 r. trzeba byto uwzgledni¢ w szkotach ponadpodsta-
wowych dwa roczniki mtodziezy, higiena psychiczna uczniéw zostata catkowicie
zlekcewazona.

W 78,3% szkdt objetych kontrolg czes$¢ zaje¢ dydaktycznych odbywata sie w pomieszcze-
niach, w ktérych na jednego ucznia przypadata powierzchnia mniejsza niz 2 m?, w tym — w przy-
padku 40,4% — nie przekraczata ona 1,5 m? (skrajnie nawet 1,1 m?). [...] nadmierne zageszczenie
klas nie sprzyja efektywnej pracy umystowej oraz nie gwarantuje w petni bezpieczenstwa prze-
bywajgcych w takich pomieszczeniach oséb, na przykiad w razie koniecznosci natychmiastowej
ewakuacji; [...] Prawie wszystkie szkoty (95%) zorganizowaty Zzywienie dla uczniéw w formie kuchni,
cateringu lub bufetu, z czego w przypadku az 19,3% z nich wystgpity nieprawidtowosci w stanie
higienicznosanitarnym. Niemal potowa szkét (29, tj. 48,3%), w ktérych doszto tgcznie do 211 wypad-
koéw, co stanowito 54,4% zdarzen odnotowanych we wszystkich skontrolowanych szkotach, nie byta
w petni przygotowana do udzielenia pomocy przedlekarskiej — w wyniku zaniedban oséb odpo-
wiedzialnych — apteczki pierwszej pomocy nie byty wtasciwie wyposazone lub rozmieszczone. Az
w 28 szkotach w czesci apteczek ujawniono $rodki przeterminowane, w tym w 11 szkotach o pie¢
lat i wigcej — skrajnie prawie o 17 lat. Na wyposazeniu czesci szkolnych apteczek — poza $rodkami
niezbednymi do udzielania pierwszej pomocy — znajdowaty si¢ réwniez produkty lecznicze, pomimo
iz nawet sytuacje nagte nie uprawniajg pracownikéw szkoty do podania uczniom lekéw (tamze, s. 8).
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Znajdziemy w tym raporcie szereg uwag nagannych, ktére dotyczyly takze
braku zabezpieczenia szkolnych komputeréw przed dostepem uczniéw do nie-
pozadanych tresci internetowych, zbyt ciezkich plecakdw, ztej organizacji przerw
miedzylekcyjnych, niewtasciwej organizacji procesu ksztatcenia (zajecia wyma-
gajace koncentracji — na ostatnich godzinach), zagrazajacy bezpieczenstwu stan
podtég sal gimnastycznych, korytarzy, schodoéw czy boisk szkolnych, prowadze-
nie zaje¢ wychowania fizycznego w miejscach do tego nieprzystosowanych itd.
Informacja NIK jest zatem krytyczna wobec samorzgdow i dyrektoréw szkot, ale
zupetnie bezkrytyczna w stosunku do polityki oswiatowej panstwa, w tym zasad
finansowania szkolnictwa publicznego. Na ten temat w raporcie nie ma de facto
ani jednego zdania. Sprawia on wrazenie, jakby dla inspektoréw NIK stan bez-
pieczenstwa i higieny naszych uczniéw mogtby byc¢ lepszy, gdyby... byt zgodny
z normami. Tyle tylko, ze do norm nie ma zabezpieczen finansowych.

llustracja 5. Pisanki symbolizujgce nauczycielski protest w okresie Wielkanocy

Zrédto: Facebook, archiwum autora (dostep: 23.04.2019).

Srodowisko wiadzy oczekiwato wsparcia dla reformy szkolnej réwniez ze
strony srodowisk intelektualnych. W kwietniu 2017 r. ukazat sie list otwarty $ro-
dowisk prawicowych ,List 100 — Poparcie dla dobrej zmiany w polskiej oswiacie”
(Aneks). Nie znalazt on jednak szczegdlnego oddzwieku, gtdéwnie dlatego, ze
nie podpisaty go znaczgce w Srodowisku akademickiej pedagogiki osoby, ktére
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mogtyby uwiarygodni¢ edukacyjny sens cofniecia ustroju szkolnego o ponad
dwadziescia lat. Jedyny w tym gronie profesor pedagogiki Aleksander Nala-
skowski byt przeciez nie tylko zwolennikiem liberalnych przemian w polskim
szkolnictwie, ale takze tworcg znakomitego, ale niepublicznego liceum ogoélno-
ksztatcgcego (Nalaskowski 2017). Tymczasem reforma szkolna uderzyta nie
tylko w szkolnictwo publiczne, w tym w elitarne juz gimnazja, ale takze zniwe-
czyta osiggniecia znakomicie ksztatcgcych przyszte elity katolickich gimnazjow.
Rzgdzacy wykorzystali stworzong w 1994 r. przez SLD akcje propagan-
dowa w postaci organizowanego w Miedzynarodowym Dniu Dziecka Parlamentu
Dzieci i Mtodziezy do wsparcia majgcej wejs¢ w zycie reformy ustroju szkolnego.
Dobdr uczniéw do Sejmu DiM byt ideologicznie poprawny. Oto kilka najbardziej
charakterystycznych komentarzy o mfodziezy referujgcej w czasie obrad:

Trudno byto nie poczu¢ przygnebienia ogladajgc obrady Sejmu Dzieci i Mtodziezy pierwszego
czerwca. Co bowiem zobaczylismy? Ciggle powtarzane wezwania do zniszczenia Unii Europejskiej,
poréwnywanie Brukseli do Moskwy z czaséw ZSRR, darcie wydrukowanej na kartce papieru unijnej
flagi (Majmurek 2017).

Dzieci i mtodziez niczym papierek lakmusowy pokazujg nastroje polityczne i podziaty spo-
teczne. Byto to az nadto wida¢ podczas zorganizowanego w parlamencie Sejmu Dzieci i Mtodziezy.
Z ust miodych ,politykdow” padito wiele mocnych, a niekiedy nawet szokujgcych stéw. Po parlamencie
niosty sie hasta: ,precz z komung!”, a przy wejsciu... rekwirowano gwizdki i przeszukiwano dzieciece
plecaki. Ale czy mozna sie temu dziwi¢, skoro mentoréw, od ktérych dzieci mogty sie uczy¢ takiego
zachowania, w polskim Sejmie nie brakuje... (Broniarz 2017b).

Musimy sobie jasno powiedzie¢. Dzi§ komunisci nie sg czerwoni. Dzi§ komunisci sg niebie-
scy — powiedziat Michat Cywinski. Jego zdaniem, Unia Europejska musi by¢ zniszczona, po czym
porwat wydrukowang na kartce flage unijng. — Unia Europejska w swoich dziataniach na przestrzeni
kilku ostatnich lat zaczyna przypominac raczej rzesze europejska — ocenit inny przemawiajgcy
(Rekordy popularnosci... 2017).

Mtodych politykéw powitata tez sekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej Marzena
Machatek. — Ten dzieh to jest Wasze swieto. To wy liderzy swoich spotecznosci jestescie zaanga-
zowani, pracujecie i tworzycie wazne sprawy. Mysle, ze to zastuzona nagroda, ze dzisiaj siedzicie
w tym miejscu, w Sejmie Rzeczpospolitej Polskiej — podkreslita (Sejm Dzieci i Mtodziezy 2017).

W rok pozniej, bo 1 czerwca 2018 r., ministerstwo odwotato organizacje Sejmu
Dzieci i Mtodziezy z powodu rzekomych zagrozenh w sferze bezpieczenstwa. Kan-
celaria Sejmu przeniosta to posiedzenie na wrzesien, ale miodziez spotkata sie
w auli Uniwersytetu Warszawskiego, by jednak debatowac na temat probleméw
edukacyjnych w jej szkotach.

Wraz z falg narastajgcego protestu nauczycieli przeciwko reformie szkolnej
wigczyt sie w debate publiczng byty minister edukacji Mirostaw Handke, ktory
postraszyt minister Anne Zalewskg postawieniem jej przed Trybunatem Stanu za
to, ze likwiduje gimnazja oraz przywraca ustréj szkolny sprzed 1999 r. (Handke
2017). Nauczyciele uzyskali tym samym duchowe wsparcie tworcy poprzedniej
reformy. Pod koniec stycznia 2019 r. ukazat sie raport z 2018 r. o stanie edukacji
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pt. Obszary edukacji wymagajgce zmian, z rzekomo naukowych badan Karoliny
i Tomasza Elbanowskich. Koszt diagnozy liczgcej 90 stron maszynopisu wynidst
2,38 min zt. Jak sie okazato, autorzy nie prowadzili wiasnych badan, ale doko-
nali wtérnej analizy badan, raportéw z kontroli i sondazy opinii spotecznej na
temat reformy szkolnej. Redaktorzy tego materiatu zaczynajg od krytycznych
wobec polityki oswiatowej MEN stwierdzen:

System edukacji w Polsce jest obcigzony problemami wynikajgcymi z wieloletnich zaniedban.
Czes¢ z nich dziedziczona jest po czasach PRL, tak jak nauka w trybie zmianowym. W kolejnych
latach nowe problemy pojawity sie wraz z przekazaniem oswiaty samorzgdom. Zarzucono stan-
dardy obowigzujgce w jeszcze w latach osiemdziesigtych w zakresie zywienia, dostepu do opieki
medycznej a nawet w zakresie bezpieczenstwa uczniow (Obszary edukacji... 2018, s. 5).

Dopiero po tych tezach pojawia sie cze$¢ zatytutowana Metodyka, w ktorej
wyjasnia sie istote tej publikacji:

Raport stanowi synteze wnioskéw na temat najczesciej identyfikowanych probleméw w obsza-
rze edukacji w Polsce na przestrzeni przede wszystkim pieciu ostatnich lat. Oparty zostat na bogatej
podstawie faktograficznej ze 150 raportow Najwyzszej 1zby Kontroli, Gtéwnego Inspektoratu Sani-
tarnego, badan wtasnych samorzadéw, organizacji pozarzadowych, instytucji naukowych takich jak
Instytut Badan Edukacyjnych oraz sondazy opinii publicznej. Raport powstat w ramach projektu
+Zmiany w systemie edukacji w Polsce odpowiedzig na oczekiwania spoteczne i zmiany gospo-
darcze” wspotfinansowanego ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego, realizowanego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej w partnerstwie z Fundacjg
Rzecznik Praw Rodzicow (tamze, s. 6).

Jeszcze nie nastgpita kumulacja rocznikéw absolwentéw gimnazjum
i szkoty podstawowej, a tu wprost pisze sie o tym, ze w szkotach za rzagdéw PiS
ma miejsce:

Brak zgodnosci planéw lekcji z normami higieny pracy jest problemem wigkszosci placowek.
Wedtug raportu NIK z 2017 r. w zadnej ze skontrolowanych szkét [60 szkédt w szesciu wojewddztwach]
nie zorganizowano uczniom zaje¢ z petnym uwzglednieniem zasad higieny pracy umystowej, tym
samym nie zostaty stworzone optymalne warunki do efektywnego przyswajania wiedzy (tamze, s. 10).

Minister Zalewska poznata skutki polityki oswiatowej: ,Nauka zmianowa
radykalnie obniza jako$¢ uczenia sie, prowadzgc do przemeczenia, a w konse-
kwencji do znacznego ostabienia mozliwosci koncentracji uwagi uczniéw i nie-
petnego wykorzystania ich potencjatu intelektualnego w czasie lekcji i wykony-
wania prac domowych” (tamze). Zle jest z zywieniem dzieci w szkotach. Minister
nie zwraca uwagi na problemy szkodliwej zmianowosci ksztatcenia i ztego odzy-
wiania dzieci przez firmy cateringowe, ktére dowozg zimne positki i na dodatek
dostarczajg ,[...] zywnos$¢ z oznakami zepsucia i po uptywie terminu przydatno-
$ci do spozycia” (tamze, s. 15). W wojewddztwie lubuskim w 2017 r. miaty miej-
sce nieprawidtowosci w stanie higienicznosanitarnym az 19,3% szkot publicz-
nych. Nie jest dobrze z kulturg fizyczng dzieci, skoro w ponad 12% szkot nie ma
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sali gimnastycznej. ,Nadal istniejg szkoty, w ktérych nie ma przystosowanego
miejsca do przebierania sie przed WF-em” (tamze, s. 17). Uczniowie ¢wiczg
na korytarzach szkolnych. Autorzy tego metaraportu przytaczajg dane z 2010
czy z 2013 r., ale juz nie sprawdzili, czy one jednak nie ulegty zmianie. Wartos¢
informacyjna przytaczanych danych jest nic niewarta. Odnotowano, ze w niemal
potowie szkot (48,3%), w ktdrych doszto tgcznie do 211 wypadkow, nie byto kadr
w petni przygotowanych do udzielenia pomocy przedlekarskiej, a apteczki pierw-
szej pomocy nie byty wtasciwie wyposazone lub rozmieszczone. ,Az w 28 szko-
tach w czesci apteczek ujawniono srodki przeterminowane, w tym w 11 szkotach
o piec¢ lat i wiecej — skrajnie prawie o 17 lat” (tamze, s. 22).

Redaktorow tego metaraportu musiato zaniepokoi¢, ze ,[...] w 78,3% skon-
trolowanych szkot objetych kontrolg czes¢ zaje¢ dydaktycznych odbywata sie
w pomieszczeniach, w ktérych na jednego ucznia przypada powierzchnia mniej-
sza niz 2 m?, w tym —w przypadku 40,4% — nie przekraczata ona 1,5 m? (skrajnie
nawet 1,1 m?)” (tamze, s. 23-24), bowiem te informacje NIK powtérzyli dwukrot-
nie. Fatalnie wyglada stan sanitariatow szkolnych: ze wzgledu na niesprawne
urzadzenia, brak papieru toaletowego, recznikow papierowych czy urzadzen do
suszenia rgk itp. Do tego problem: ,[...] niedostosowania wymiaréw mebli
do wzrostu ucznidéw pozostaje jednym z bardziej istotnych uchybien wykazywa-
nych przez kontrole sanitarne” (tamze, s. 25).

Nie jest dobrze z procesem ksztatcenia i wychowania za tej kadencji,
skoro rodzice i uczniowie nadal podnoszg problem niesprawiedliwosci oce-
niania, a panstwo Elbanowscy odkrywajg prawidtowo$¢: ,Mimo egzaminéw
zewnetrznych ocena klasyfikacyjna nadal odgrywa istotng role, jesli chodzi
o rekrutacje do gimnazjéw oraz licedw” (tamze, s. 33). Ich zdaniem ,eduka-
cyjna warto$¢ dodana (EWD) to cecha szkoty” (tamze, s. 33). Przywotujg tez
sad probabilistyczny lewackich autoréw, ze: ,Elitarne szkoty mogg mie¢ tenden-
cje do wywierania nacisku na rodzicow dzieci z rejonu (ktére zobligowane sg
przyjac) ze stabszymi wynikami, aby te ich dzieci tam nie aplikowaty” [pisownia
oryginalna — B.S.] (tamze, s. 40). Duzo uwagi po$wiecono réznym dysfunkcjom
w ftrakcie rekrutacji do przedszkoli i niedomaganiom infrastrukturalnym szkét
z punktu widzenia potrzeb dzieci niepetnosprawnych. Pracujgcy z nimi nauczy-
ciele majg trudnosci komunikacyjne i brakuje im koniecznych umiejetnosci.
Powdd jest dla nich oczywisty: ,U podstaw takiego stanu rzeczy stojg utomnosci
systemu ksztatcenia nauczycieli. Studia pedagogiczne w ograniczonym stop-
niu poruszajg zagadnienia pedagogiki specjalnej. Brakuje zaje¢ praktycznych
z uczniami niepetnosprawnymi” (tamze, s. 53).

Elbanowscy wyrazili niezadowolenie z powodu braku demokracji w szko-
tach. Jak pisza:

Wyniki badan wykazaty, ze rady szkoty nie wptywajg znaczgco na demokratyzacje szkolnego
Srodowiska. Mimo to pozytywem jest juz samo uczestnictwo wspdlne ucznidw, rodzicédw i nauczycieli
w organie demokratycznych zasad i wspétpracy. Wybory do rad szkét czesto pozorujg tylko zasady
demokracji. Powotanie rady szkoty rzadko jest inicjatywg oddolng, aktoréw niemajgcych wtadzy (np.
rodzicéw). Udziat rodzicéw, uczniéw i nauczycieli w demokratycznych sposobach podejmowania
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decyzji, skazony jest jeszcze ,mentalnoscig homo sovieticus” — demokracja bez wartosci, czyli sku-
pienie sie tylko ,na samej procedurze jako gwarancie demokracji (tamze, s. 58).

Sg tez niezadowoleni z pseudosamorzgdnosci uczniowskiej. ,Polska szkota
opiera sie na modelu hierarchicznym, z bardzo silng wtadzg dyrekcji. W takim
utozeniu nie jest mozliwe budowanie sprawstwa i wzmacnianie obywatelskos$ci.
W takiej rzeczywistosci pasywni sg nie tylko uczniowie, ale i inni aktorzy szkol-
nej rzeczywistosci: np. nauczyciele czy rodzice” (tamze, s. 62). Autorzy raportu
poswiecajg tez uwage nauczycielom, ale ani stowem nie wspominajg o ich niskich
ptacach.

Po zawieszeniu przez ZNP akcji strajkowej rzgd uruchomit pozorowang
debate na temat szkolnej edukacji, ktérg napredce zorganizowat bez okreslenia
regut i doboru ich uczestnikéw. Ta formuta nie miata zadnych mechanizmoéw
wykonawczych, egzekucyjnych wobec sprawujgcych wtadze, bo jej celem byto
zapewnienie wiadzy propagandowego efektu dla podtrzymania fatszywego
obrazu o jej rzekomej gotowosci do wprowadzania zmian oraz przykrycia efektu
niezakonczonego sporu z nauczycielami, a nie tylko ze zwigzkowcami repre-
zentowanymi przez czionkdéw ZNP i FZZ. ,Okragty stét o edukacji” byt jedynie
fasadg i okazat sie kanciastym prostokgtem wiadzy, ktéra — tak jak czynit to
Edward Gierek w okresie PRL — organizowata spotkania naiwnych (w sensie posia-
dajgcych szczerg chec¢ bycia wystuchanymi), by podzielili sie wtasnymi poglgdami.
Dla polskiej edukacji i wtadz resortu edukacji nic z tego nie wynikato. Nie powstat
zaden dokument z tych dyskus;ji.

XXV Sejm Dzieci i Mtodziezy obradujgcy 1 czerwca 2019 r. w Warsza-
wie zaznaczyt sie wyjgtkowg skalg krytyki wladzy na dotychczas niespotykang
skale. W dyskusji mtodych postéw nad trescig przygotowanej przez ich ,wtadze”
uchwaty kazdy z nich wypowiadat stanowisko bedace lawinowg krytykg rzadu
PiS i minister A. Zalewskiej. W tawach rzgdowych byto pusto. Siedziato w nich
kilku cztonkéw formacji wtadzy (wiceminister edukaciji, szef IPN, Rzecznik Praw
Dziecka). Musieli wystucha¢ wygtaszanej przez mtodziez bez ogrédek prawdy.
W wielu przypadkach wypowiedzi mtodziezy byty oklaskiwane na stojgco przez
wszystkich postow. Mtodziez po raz pierwszy tak dogtebnie méwita o nastepu-
jacych kwestiach:

» Sejm Dzieci i Mtodziezy jest atrapg demokracji, bo uchwalane kazdego
roku stanowisko jest wyrzucane przez rzadzacych do kosza. Nikogo nie
obchodzito i nie obchodzi to, co mtodzi ludzie sgdzg o Polsce, o wtadzy,
o polityce, o szkole, o gospodarce, o srodowisku itd. Cytuje z pamieci
jednego z nich: ,Dzisiejsza uchwata nie bedzie miata Zzadnego znaczenia
dla nas! Rzgdzacych nie obchodzi nasz prawdziwy los”; inny za$ dodat:
~Jestesmy tylko pionkami na szachownicy politykéw. Jestesmy dla nich
przyneta”.

* Po raz kolejny wykluczono mtodziez z prawa do méwienia o tym, co jest
aktualne, co jest dla niej najwazniejsze, bo ,rzad boi sie naszego zda-
nia”. Narzucono nam po raz kolejny debate o tematyce historycznej, a nie
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pozwolono na dyskutowanie o sprawach, kitére rzad zamiata pod dywan.
»1ymczasem dla nas wazna jest nasza codziennosc¢ i nasza przysztos¢”
— moéwit jeden z mtodych postéw.

Rzad nie potrafit negocjowaé z nauczycielami, ktérych ,uzyt do walki
o wiladze”; ,zhanbiono nauczycielski zawdd”. Mimo zapewnien MEN
realia szkolne sg inne. ,0debrano naszemu rocznikowi szanse na godng
edukacje. Anna Zalewska nas oktamata, méwiagc, ze dla kazdego znaj-
dzie sie miejsce w szkole jego wyboru. Godziny zaje¢ szkolnych sg dla
nas nieludzkie. Ktamata tez w sprawie finansowania reformy, skoro sub-
wencja wyniosta zaledwie 40%, a reszte musiaty doptaci¢ samorzady”;
trwoni sie pienigdze na deforme szkolng i na programy socjalne.

~Polska nie jest krajem tolerancyjnym, bowiem odchodzi sie od okazywa-
nia szacunku osobom o odmiennej orientacji seksualnej. Musimy mie¢
prawo wyboru” — méwita nastolatka. Konieczna jest tolerancja dla oséb
o innych pogladach.

Jeden z postéw apelowat do miodziezy: ,Miejmy odwage wychodzenia
z ttumu. Decydujmy za siebie, szanujmy sie nie ze wzgledu na to, co
posiadamy, jakie mamy cechy, ale ze wzgledu na to, jacy jestesSmy”.
Nauczanie historii w szkotach jest obcigzone btedami. ,Mamy dos¢ ucze-
nia sie na pamieé jedynie dat wydarzen historycznych. Zgdamy prawa
do krytycznej analizy przyczynowo-skutkowej zdarzen historycznych,
ale pod katem ich znaczenia dla lepszego rozumienia realidw dzisiej-
szego Swiata”. Jak méwit jeden z postow: ,Bardziej interesuje mnie to, co
nastapi, niz to, co byto”; inny poset moéwit o tym, ze wtadza marginalizuje
problemy globalnego ocieplenia i pytat: ,Jakg przysztos¢ nam zaplano-
waliscie?”.

Nie podobajg sie mtodym liczne a nieprzemyslane, karygodne zmiany
i reformy o$wiatowe. Nie akceptujg gtodowych pensji swoich nauczycieli.
,Dlaczego nie mozemy wzorowac sie na szkotach zachodnich?” — pytano.
Skandaliczna byta decyzja PiS o likwidacji gimnazjow. ,Mtodziez tego nie
akceptuje!”.

.Histeryczna reakcja wtadz politycznych panstwa na krytyke oznacza
stabos¢, a nie site tego rzgdu. Mamy do$¢ eskalowania przez rzad nie-
nawisci”.

Wykrzyczeli z trybuny sejmowej klamliwg propagande TVP; majg dos¢
dzielenia Polakéw na ,WY” i ,ONI", gdyz powinni§my moéwi¢ o sobie
w kategorii ,MY”; nie mozna sie tak nienawidzi¢. ,Jak mamy siebie sza-
nowac, skoro dorosli, rzgdzacy, politycy dajg nam taki zty przyktad?! Co
za wzoér dajg nam postowie? Oni sg tu dla pieniedzy, wtadzy i apanazy,
a nam si¢ to nie podoba. Czas nienawi$¢ zniszczy¢ w sobie”.
Konstytucja lll RP jest najwazniejszym aktem prawa w Polsce, totez ape-
lowali do Prezydenta i rzgdu o jej przestrzeganie.

Krytykowano tez brak kultury politycznej w izbie sejmowej. Jak mowit
Mateusz Syposz: ,Nie wszyscy postowie szanujg to miejsce debat. Plujg
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na siebie! Nie gtosujg przyzwoicie, zgodnie z sumieniem i racja, tylko tak,
jak kaze im szef ich partii. Tu dzieli sie Polske na Polske A i Polske B”.
Apelowat: ,Przestancie nas dzieli¢. Stop tej walce!”.

» Jeden z postow, chyba politycznej przybuddwki Partii KORWIN, twierdzit,
ze 1 czerwca to jedyny dzien w roku, kiedy ta partia moze zabra¢ publicz-
nie gtos. On takze uwazat, ze przyjeta uchwata nie ma zadnej obliga-
cji prawnej. Pytat: ,Dlaczego nie rozmawiamy o tym, co dotyczy nas?”
i ostrzegal, ze ,partia rzgdzgca zbliza sie do naszych domow”.

» ,Kazecie nam upamietnia¢ postow na Sejm Il RP, tymczasem — D. Matu-
szek skierowat te stowa do fawy rzgdowej — sami tworzycie nowg odmiane
socjalizmu! Wkrétce bedziemy Grecjg i Wenezuela. JesteSmy na skraju
katastrofy ekonomicznej”, a poset Szymon Jarski dopetnit: ,PiS boi sie
gtosu mtodych! Nie mozemy dac sie uciszy¢. Nie chcemy kraju nienawi-
Sci. Gtos mtodych ma by¢ styszalny”.

» Adrian Géra podobnie podkreslit fikcyjne zainteresowanie wiadzy uchwa-
tami tego Sejmu: ,Wtadza boi sie mtodych. Stosuje ohydng propagande
w TVP. Zadtuza sie Polske, a ZUS okrada Polakéw rekami formacji »Par-
tia i Socjalizm«. Nie chcemy, by ktéras z tych band jesienia zamkneta
nam usta”.

* Byty tez wypowiedzi deklarujgce zaangazowanie miodziezy w polityke.
Mtodziez czeka na jesienne wybory. Jak mowit Jakub Zdunek: ,Chcemy
wigczy¢ sie w budowe naszego panstwa. Nie moze tego czyni¢ garstka
ludzi za zamknietymi drzwiami. Pozostata nam walka. Czy chcemy by¢
rzadzeni przez tyranéw? Zyjemy w demokraciji, wiec podejmujmy trudne
problemy”.

Po powyzszej dyskusji przyszedt czas na czes¢ proceduralng, dotyczgca
uchwalenia przez ten Sejm kolejno zgtoszonych poprawek do tresci uchwaty.
Wiekszos$¢ z nich przegtosowano na TAK, ale byly tez takie, ktére odrzucono.
Zastanawiato mnie tylko jedno, a mianowicie: jak to jest z odpowiedzialnoscig
mitodziezy tak ostro krytykujgcej rzad, ze do kazdej poprawki Marszatek Sejmu
Dzieci i Mtodziezy podawat inng liczbe oséb gtosujgcych — a odnotowatem
w kolejnosci gtosowan: 340, 427, 441, 434, 440, 437, 437, 441, 442, 438, 444,
441 — skoro postéw byto pono¢ 450.

Jak podaje sejmowy informator: ,To projekt edukacyjny, ktéry ma ksztat-
towac postawy obywatelskie, szerzy¢ wsréd miodziezy wiedze o zasadach
funkcjonowania polskiego Sejmu i demokracji parlamentarnej, a od kilku lat
— takze aktywizowa¢ mtodych ludzi do dziatania na rzecz ich srodowisk lokal-
nych” (Postowie Sejmu..., 2019). W gtéwnym wydaniu Wiadomosci TVP1 nie
byto Zzadnej wzmianki o tym wydarzeniu. Tak stato sie po raz pierwszy od 25 lat.
Zdaje sie, ze po raz pierwszy i ostatni mtodziezy nie zamknieto ust... przynaj-
mniej na sejmowej trybunie.

W czerwcu nowym ministrem edukacji zostat Dariusz Piontkowski. Minister
w zadnej mierze nie odniost sie do rozgoryczenia tegorocznych absolwentow szkét
podstawowych i gimnazjéw ani tez do innych, jakze gorgcych problemoéw polskiej
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oswiaty. Méwit tak, jakby nic istotnego sie w niej nie wydarzyto w ostatnich
miesigcach. Nie wspomniat o problemach, ktére bedzie musiat rozwigzywac.
Strajk nauczycielski zostat jedynie zawieszony, a w rzeczywistosci juz trwa jego
miekka — bo niewidoczna dla innych — forma strajku wtoskiego. Dla ministra,
jakby go w ogdle nie byto. Rada Dzieci i Mlodziezy Rzeczypospolitej Polskiej
przy Ministrze Edukacji Narodowej opublikowata w 2019 r. raport na temat
samorzadow uczniowskich (O samorzgdach uczniowskich 2019). Przyjrzyjmy
sie, jak mtodziez potrafi opisac i oceni¢ stan funkcjonowania samorzadnosci
uczniowskiej.

Wprowadzenia do tej publikacji dokonali Jacek Kurzepa — poset PiS VIl
kadencji Sejmu, oraz Rzecznik Praw Dziecka — mgr Mikotaj Pawlak. Obaj
wychwalali 6w raport, bo i trudno spodziewac sie od ,swoich” politykéw krytycz-
nej analizy. Wystawili opinie takze samym sobie. Szkoda, ze jest on poznaw-
czo niewiele wart, bo majgc mozliwos¢ objecia diagnozg tak duzej liczby szkot
(ponad 5 tys.), mozna byto przeprowadzi¢ naprawde wartosciowg diagnoze.
Mtodzi w nastepujgcy sposob sformutowali cele i zatozenia dokumentu: ,Kazdy
projekt zaczyna sie od okreslenia problemu oraz sformutowania celéw, ktére sta-
nowig fundament przedsiewziecia” (tamze). Mtodziezowi doradcy pani A. Zalew-
skiej postanowili od poczatku pracy nad raportem, a wiec od listopada 2018 r.,
udokumentowac swojg analizg stan obecnej dziatalnosci samorzadéw uczniow-
skich w Polsce. Zalezato im na tym, by pozna¢ elementy dobrego funkcjono-
wania samorzgdow uczniowskich oraz te, ktére ich zdaniem wymagajg jeszcze
poprawy. Nie piszg jednak w tym raporcie o tym, jak powinien funkcjonowac
samorzad uczniowski, na czym polega jego dobro, a w czym przejawia sie niewta-
$ciwa czy niedostateczna aktywnos¢. W MEN nikogo nie obchodzg standardy pro-
wadzenia badan diagnostycznych, totez mtodziez zostata pozostawiona same;j
sobie. Diagnoza ma zatem potoczny, intuicyjny charakter.

Zapis w raporcie o rzekomej metodologii diagnozy jest dla afirmantéw
i realizatoréw kompromitujgcy. Nie ma tu bowiem zadnej metodologii badan.
Miodzi sporzadzili dwie ankiety liczgce kilkadziesiat pytan, w wiekszosci zawie-
rajgce pytania zamkniete, ktdre skierowali do dwoéch grup: opiekunéw samo-
rzgdow uczniowskich i cztonkéw zarzgddw samorzgdéw uczniowskich. To btad,
bo chcgc sie dowiedziec, jak funkcjonuje jakas spotecznosé¢, nie powinno sie
pytac o to jedynie petnigcych role przywdédcze. Pytanie o funkcjonowanie okre-
Slonej organizacji spotecznej jedynie przedstawicieli jej nadzoru (opiekunami sg
nauczyciele) i funkcjonariuszy jest niepeine i z tej racji takze nierzetelne. Chyba,
ze interesuje nas tylko i wytgcznie samopoczucie nomenklatury spotecznej.

Opiekundw samorzgdow pytano o ich wspotprace z uczniami (formy, tresci),
0 wybdr ich samych jako opiekunéw samorzgdu uczniowskiego, a takze o wspot-
prace samorzgdu uczniowskiego z innymi organami szkoty i z innymi organiza-
cjami. Natomiast cztonkow zarzgdow samorzgdéw uczniowskich pytano o dotych-
czasowe dokonania samorzadu uczniowskiego, problemy samorzgdu, wybory
do Zarzadu Samorzgdu Uczniowskiego, sposob dziatania samorzgdu uczniow-
skiego, wspotprace samorzadu uczniowskiego z dyrekcjg i nauczycielami,
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wspotprace samorzgdu uczniowskiego z innymi organami oraz o cele i moty-
wacje cztonkdéw Zarzgdu Samorzadu Uczniowskiego.

Z tresci raportu wynika, ze cztonkéw Rady Dzieci i Mtodziezy przy mini-
strze interesowata banalna, potoczna wiedza na temat samorzaddw uczniowskich.
W ministerstwie i wéréd rekomendujgcych ten raport, stan wiedzy na ten temat jest,
jaki jest. Z realiami funkcjonowania samorzgdéw uczniowskich nie ma to jednak
zbyt wiele wspodlnego. O ile autorzy tej diagnozy pytali opiekunéw samorzgadow
uczniowskich o to, jak czesto sg organizowane spotkania SU, o tyle funkcjona-
riuszy uczniowskich juz o to nie pytali. Pytanie rozstrzygajace: ,Czy cztonkowie
samorzadu uczniowskiego sg motywowani do dziatania przez Pana/Panig?”
znajduje potwierdzenie u 99 proc. badanych opiekunéw SU. Nie wiemy, na jakiej
podstawie opiekunowie SU odpowiadali, w jakim stopniu cztonkowie SU znajg
swoje prawa i obowigzki okreslone w ustawie Prawo Oswiatowe?

Badacze nie wiedzg nawet, czy ci respondenci sami znajg te prawa i obo-
wigzki, bo przeciez tego nawet nie sprawdzili. Po co pyta¢ opiekunéw SU
o to, w jakim stopniu SU ma realny wptyw na zycie szkoty, skoro nie wiadomo,
ktore sfery zycia szkolnego sg w ogole przedmiotem aktywnosci samorzgdu
uczniowskiego? Z tej diagnozy nie dowiemy sie niczego konkretnego o funk-
cjonowaniu samorzgaddéw uczniowskich, bowiem ,diagnostom” zalezato jedynie
na uzyskaniu stopnia poparcia (akceptacji) lub odrzucenia ogdlnikowych sgdéw.
Z uzyskanych danych posrednio mozna wywnioskowac, ze samorzady nadal sg
ciatem fasadowym, pozbawionym podmiotowej sprawczosci, koncentrujgcym sie
na realizacji adresowanych don przez nauczycieli i dyrekcje szkoty zadan. Zamiast
zapytac o to, jakich realnie zmian dokonat samorzad uczniowski w Statucie Szkoty,
pytano o to, czy majg takg mozliwosc. Co wynika z danych, ze 55 proc. funkcyjnych
potwierdzito posiadanie takiej mozliwosci? Na pytanie: ,,Czy braliscie udziat w two-
rzeniu Regulaminu Samorzgdu Uczniowskiego?” az 41 proc. zaprzeczyto. Byto tez
pytanie: ,Jak czesto Rada Samorzgdu Uczniowskiego spotyka sie z przedstawicie-
lami Rady Rodzicow, Rady Pedagogicznej lub dyrekcjg?”. Socjolodzy i pedagodzy
— z wyjatkiem pseudouczonych, ktorych jest wielu wsréd doktoréw nauk spotecz-
nych — wiedzg, ze nie nalezy tak formutowac¢ pytania, gdyz nie wiadomo, ktérego
z organdw dotyczy wskaznik czestotliwosci spotkan.

Opublikowane w tym raporcie wnioski i rekomendacje sg banatami typu:

Funkcja aktywizacji mtodziezy jest bardzo wazna. Jednak ze wzgledu na potrzebe poczucia
sprawczosci przez uczniow warto zacheci¢ samorzad uczniowski do zwigkszenia roli konsultacyjno-
-doradczej, ktéra powinna by¢ podstawowg rolg samorzadu uczniowskiego. Dzigki aktywnej dzia-
talnosci w samorzadzie uczniowskim uczniowie nabywajg praktyczng wiedzg w zakresie edukaciji
0 samorzgdzie. Warto uswiadamiac¢ uczniéw na temat bardzo istotnej roli, jakg petnig. Opiekunowie
samorzadéw uczniowskich oceniajg prace uczniow w wigkszosci pozytywnie. To praktyka, ktérg
warto powiela¢ i docenia¢ zaangazowanie ucznidw. Wazne jest rowniez wykorzystanie potencjatu
wspotpracy z samorzadami uczniowskimi w innych szkotach (tamze, s. 30).

W metodologii badan okreslamy to mianem wishful thinking. Podobne
wnioski wynikajg z diagnozy funkcjonariuszy samorzgdéw uczniowskich. Nikt
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nawet nie dostrzega, ze odpowiedzi na jedne pytania kwestionujg wiarygodnosé

odpowiedzi na inne. Nie o prawde tu chodzi, tylko o sztuke dla sztuki, o jaki$

wymierny dowdd sensu dziatania Rady przy ministrze.

Konstruktor reformy szkolnej Andrzej Wasko z Uniwersytetu Jagiellon-
skiego podsumowat w 2019 r. na tamach prawicowego czasopisma polityczne
i ideologiczne powody oraz efekty zmian os$wiatowych (Wasko 2019b). Swoje
podejscie do zmian w szkolnictwie wyraza jezykiem publicystycznym, na pozio-
mie zwyktej propagandy. Byly sekretarz stanu, urzedujgcy w MEN od sierpnia
do listopada w 2007 r., ,dotknat” wowczas makropolityki w zarzadzaniu o$wiatg
i obecnie (2015-2019) kieruje nig niejako z ,tylnego” miejsca. Mozna bytoby
oczekiwac, ze przez ten czas pozyska wiedze naukowg na temat rzeczywistego
stanu polskiej edukacji i bedzie sie do niej odwotywat. Niestety tak sie nie stato,
skoro pisze o niej bez odwotan do realidw, wynikéw badan, stanu eksperckiej
wiedzy na temat procesow ksztatcenia i wychowania dzieci i mtodziezy. To bar-
dzo wygodna postawa, bowiem pozwala ksztattowac¢ fatszywg swiadomosc¢ za
pomocg mitéw. Podejme sie zatem ich demistyfikaciji:

1. ,Po osmiu latach przygotowan programowych rzad Prawa i Sprawiedliwo-
Sci przeprowadzit wielkg reforme strukturalng i rozpoczat reforme progra-
mowg szkolnictwa” (tamze, s. 143).

Rzad PiS nie przeprowadzit zadnej wielkiej reformy, bowiem przywrdoce-
nie ustroju szkolnego do stanu sprzed 1999 r. nie jest reformg. Reforma musi
wnosi¢ rzeczywiscie nowg zmiane strukturalng, programowg czy metodyczng.
Nic takiego w Polsce nie nastgpito. Jak wida¢, mimo o$miu lat przygotowan do
tej deformy i czterech lat jej wprowadzania nadal nie dostrojono do niej zmian
curriculum.

2. ,Zgodnie z wolg spoteczenstwa przywrocono obowigzek szkolny dla 7-lat-
kéw, dajgc jednak mozliwos¢ postania do szkoty dziecka 6-letniego, jesl
taka jest wola rodzicow” (tamze, s. 143).

Rzeczywiscie, przywrocono obowigzek szkolny dla 7-latkéw, nie biorgc
jednak pod uwage zadnych uwag merytorycznych dotyczgcych krytyki, nie tyle
obnizenia przez poprzednig formacje polityczng obowigzku szkolnego, ile bted-
nej realizacji tego procesu. Powrét nie stat sie jakosciowo nowym rozwigzaniem
w naszym szkolnictwie.

3. ,Mozna powiedzie¢, ze reforma strukturalna powiodta sie i jest za nami,
a reforma programowa sie zaczeta i jesteSmy w jej trakcie” (tamze, s. 143).
Tym osadem autor kompromituje ekipe rzadzgca. Przyznaje bowiem, ze

wprowadzenie zmian strukturalnych w szkolnictwie odbyto sie bez réwnocze-

snego a koniecznego wprowadzenia wraz z nimi zmian programowych. Inna
rzecz, ze to kompletna nieprawda, jakoby reforma strukturalna sie powiodta.

Nie potwierdza tego m.in. raport Najwyzszej Izby Kontroli, no, ale moze teraz

jej nowy prezes wprowadzi errate, bo w zakresie nieujawniania faktéw ma duze

sukcesy osobiste.

4. ,Reforma edukacji zostata podjeta z powodu skumulowanych w ostatnich
20 latach probleméw polskiego szkolnictwa, takich jak niska efektywnosé
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nauczania, kryzys wychowawczej funkcji szkoty, plaga korepetycji, kryzys

statusu nauczyciela itp.” (tamze).

To kolejny przyktad demagogicznej oceny i powoddéw wprowadzenia
deformy szkolnej. Ani A. Wasko, ani tym bardziej A. Zalewska jako byta juz
minister edukacji nie przedstawili spoteczenstwu polskiemu naukowych argu-
mentéw na temat problemdéw polskiego szkolnictwa i ich przejawdéw. Nawet
socjolodzy z Uniwersytety Jagiellonskiego nie potwierdzg rzekomego braku
efektywnosci ksztatcenia i wychowania. O kryzysie statusu nauczycielskiego
wiemy od 30 lat, a wiosng 2019 r. rzad PiS nie poradzit sobie z zazegnaniem
jego przyczyn.

5. ,Dzieki zmianom, jakie nastgpity po roku 2015, oswiata nie wymaga juz
systemowych rewolucji. Udato sie przywrdéci¢ polskiej szkole ramy orga-
nizacyjne, w ktérych moze ona skutecznie uczy¢ i wychowywaé¢ dobrych
obywateli” (tamze, s. 143).

A. Wasko stosuje propagandowg narracje, przyznajgc sie do ,rewolucyjnej”
zmiany, chociaz jej poziom, zakres i jakos¢ majg jedynie ideologiczny charakter.
6. ,Z powodéw politycznych jest ona [reforma — B.S.] jednak — obok reformy

sgdownictwa — najostrzej atakowang reformg rzagdu Prawa i Sprawiedliwo-

$ci. Zadnej chyba dziedzinie Dobrej Zmiany nie towarzyszyta w mediach
opozycyjnych taka fala mistyfikacji. Mistyfikacji polegajgcej na tym — co
wida¢ bylo w czasie strajku nauczycieli — ze przyczyny podjecia reformy

przez rzad PiS przedstawiano jako skutek tej reformy” (tamze, s. 143).

Mistyfikacjg jest akurat powyzsza teza. Te nieudang reforme krytykowaty
wszystkie srodowiska w naszym kraju, takze katolickie, bowiem zniszczono naj-
lepiej funkcjonujgce gimnazja (takze katolickie). Deforme krytykowali meryto-
rycznie naukowcy, w tym takze profesorowie Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN oraz dydaktycy uniwersyteccy. Czeka zatem oswiate kontynuacja i dosko-
nalenie praktyki ideologicznego sterowania szkolnictwem. Autor przyznaje
w swoim tek$cie, Ze wtadza nie moze pozwoli¢ sobie ,[...] na to, zeby nowe
szanse, ktére stwarza, zostaty zmarnowane” (tamze, s. 144) Tym samym pro-
gramy ksztatcenia bedg podporzgdkowane polityce Prawa i Sprawiedliwosci,
gdyz maijag ,stuzy¢ realizacji priorytetow polityki oSwiatowej”.

Zgodnie z nig ma zosta¢ zwiekszona liczba godzin z matematyki, zwiekszona
oferta konkurséw przedmiotowych z nauk $cistych, co pozwoli wytoni¢ i wzmocnic
najzdolniejszych uczniéw, a wiadze potozg nacisk na sport szkolny, by walczy¢
.--.] Z otytoscig i uzaleznieniem od internetu” (tamze, s. 144). Oczywiscie bedzie
tez wychowanie patriotyczne zapewniajgce rozwéj nowoczesnego, suwerennego
spoteczenstwa polskiego. Ma tez zostaé wzmocniony system oceny i dopusz-
czania do uzytku szkolnego podrecznikdéw szkolnych, zmieni sie takze system
awansu zawodowego nauczycieli. Powrdci sie do tego, co miato miejsce w PRL,
a wiec do trzystopniowego modelu awansu. W ,[...] ostatecznym rachunku szkota
ma stuzy¢ narodowi i panstwu” (tamze, s. 146). Jak to sie ma do Konstytuciji lll RP
i obowigzujgcej normy, ze szkota ma petni¢ funkcje pomocniczg rodzinie?
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Z projektu rozporzgdzenia ministra edukacji narodowej ,,Algorytm podziatu
czesci oswiatowej subwencji ogolnej dla jednostek samorzadu terytorialnego na
rok 2020” wynika, ze nie bedzie w niej znaczgcych podwyzek ptac dla nauczy-
cieli i pracownikéw oswiaty publicznej. Przewiduje sie kilka procent podwyzki
wynikajgcej z wspotczynnika inflacji, a ta jest znacznie wyzsza od prognozowa-
nej. Wiceminister Kope¢ stwierdzit w jednym z wywiadéw, ze rzad gwarantuje
6-proc. podwyzke dla nauczycieli w 2020 roku, zas$ reszta jest kwestig negocja-
cji (Bugdalski 2019). Wszystkie zwigzki oswiatowe zgtosity roszczenie 15 proc.
podwyzki ptac w 2020 r.

W roku szkolnym 2019/2020 brakuje ok. 3 tysiecy nauczycieli. Samorza-
dom brakuje pieniedzy na zrealizowanie podwyzek w 2019 r., za$ juz sygna-
lizujg brak w 2020 r. co najmniej 200 min zt na pokrycie kosztéw prowadzenia
przedszkoli i szkoét oraz innych publicznych placowek oswiatowych. Przekazane
mediom szacunki Zwigzku Miast Polskich wskazujg na to, ze w latach 2018
i 2019 musiaty one doptaci¢ do realizacji zadan oswiatowych ok. 2,1 mid zt.
Minister D. Piontkowski stwierdzit, ze samorzady ,[...] majg coraz wiecej pie-
niedzy z podatkoéw PIT i CIT. — W ostatnich trzech latach samorzady zyskaty
na tym nawet kilkanascie miliardow ztotych. [...] owszem, oswiata kosztuje, ale
to miasta nie chcg w nig inwestowac. — Cos$ z tg politykg oswiatowg niektérych
samorzgdow jest nie tak” (Stowik 2019). Minister edukaciji juz nie ukrywa swo-
jej postawy wobec samorzaddw i nauczycieli w Polsce, kpigc ze strajku wio-
skiego: ,To, ze czes¢ nauczycieli nie chce wyjezdzaé na wycieczki, to nie jest
cos$ nowego. Pamietam ze swojej praktyki, bo ponad 20 lat uczytem w szkole,
ze zawsze byta grupa nauczycieli, ktéra na wycieczki nie wyjezdzata. Czy wtedy
byt to tez tzw. protest wioski?” (Piontkowski 2019).

11. Opor wobec kontrrewolucji osSwiatowej

Jeden z pierwszych w $rodowisku akademickim listéw otwartych, jawnie
opozycyjnych wobec planowanych reform oswiatowych, a skierowany do pre-
mier Beaty Szydto i minister edukacji Anny Zalewskiej, przygotowat Zespot
Pedagogiki Spotecznej przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN (Aneks). Aby
wyda¢ merytoryczng opinie, przewodniczacy Zespotu Tadeusz Pilch (b. wice-
minister edukacji w rzadzie SLD—PSL w latach 1993-1995, cztonek powotanej
przez Katarzyne Hall — de facto fikcyjnej, bo nie podejmujgcej zadnych dzia-
tan — Rady Edukacji Narodowej w latach 2008—-2015) przeprowadzit konsultacje
wsrod akademikow z catego kraju zajmujgcych sie badaniami srodowisk spo-
tecznych, socjalizacyjnych, w tym takze szkolnych. Dziennikarze opozycyjnej
wobec wtadzy prasy, wigczajgc sie do debaty publicznej, cytowali fragmenty
powyzszego listu. Do tej pory jednak, przez prawie osiem lat, wspierali swoim
przekazem biednie wprowadzane obnizenie wieku obowigzku szkolnego,
a takze wydanie tzw. rzgdowego elementarza, ktéry zaprzeczat profesjonalnej
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pracy nad tak kluczowym dla alfabetyzacji podrecznikiem szkolnym'. Do tresci
listu odnidst sie cztonek Narodowej Rady Rozwoju przy Kancelarii Prezydenta
RP profesor pedagogiki Aleksander Nalaskowski (Aneks).

Publicznie ogtaszane przez nowg minister zamiary dotyczgce zmian
musiaty sie spotka¢ z oddolnym, takze naukowym, rodzicielskim, nauczyciel-
skim i politycznym oporem, byty bowiem przedstawiane w tak ogoélnikowy spo-
sob, ze w zadnej mierze nie odpowiadaty zapowiadanemu przez rzad dialogowi
ze spoteczenstwem. Minister A. Zalewska rozpoczeta konsultacje od rozmow
z ,ekspertami” w osobach panstwa Karoliny i Tomasza Elbanowskich, ktérzy
w latach 2009-2015 uruchomili ,rodzicielskg rewolucje” przeciwko obnizeniu
wieku obowigzku szkolnego (Elbanowscy 2015). Maizenstwo to po dojsciu PiS
do wtadzy zlikwidowato fundacje ,Ratuj Maluchy”, powotujgc do zycia nowg fun-
dacje — Rzecznik Praw Rodzicow (Oswiadczenie... 2015). W kolejnych latach
reformy fundacja ta otrzymata w ramach resortowego konkursu pod nazwag
LZmiany w systemie edukacji w Polsce odpowiedzig na oczekiwania spoteczne
i zmiany gospodarcze” ponad dwumilionowg dotacje na przygotowanie raportu
o stanie edukaciji.

W debacie publicznej nie nalezato pomija¢ bezspornych dla polskiej
oswiaty faktow — decyzji podejmowanych przez politykéw PO i PSL, by napra-
wiajgc system szkolny, nie popetni¢ tych samych bteddw i nie powiela¢ beda-
cych ich nastepstwem patologii. Protest powyzszego Zespotu byt jednak mato
wiarygodnym ostrzezeniem, skoro przewodniczgcy T. Pilch byt wiceministrem
edukacji narodowej w latach 90. XX w. za rzgdow SLD i PSL, a w okresie rzgdow
PO i PSL, w 2008 r. zostat cztonkiem Rady Edukacji Narodowej. Ta za$ nigdy,
takze w sprawie obowigzku szkolnego dla szes$ciolatkéw, nie zajeta zadnego
stanowiska i nie wystosowata do wtadz zadnego protestu, ekspertyzy czy pro-
jektéw zmian. W 2014 r. odbyt sie niezwykle wazny Zjazd Pedagogéw Spo-
tecznych, ktéry przyjat bardzo krytyczne stanowisko w sprawie rujnujgcej polska
edukacje polityki oswiatowej PO i PSL. List otwarty byt zapewne nawigzaniem
takze do tamtego protestu.

Na list odpowiedziata minister A. Zalewska, zgadzajgc sie z twierdzeniem
pedagogow spotecznych:

[...] wspdtczesna pedagogika, a zatem szkofa, podkresla indywidualny rozwdj, uzdolnie-
nia, mozliwosci i potrzeby kazdego dziecka, a uspotecznienie szkoty i elastyczno$¢ rozwigzan

1 Fundacja Obywatelskiego Rozwoju, powotujac sie na zasade transparentnosci, zwrécita sie
w 2014 r. do Centrum Ustug Wspdlnych o ujawnienie kosztéw druku tzw. darmowego podrecznika,
ktory wprowadzita minister edukacji. W zwigzku z tym, ze urzad odméwit tych danych, sprawa zo-
stata skierowana do stotecznego Wojewddzkiego Sadu Administracyjnego, w ktérym MEN przegrat
na koszt podatnika. Sgd bowiem przyznat racje Fundacji i nakazat ujawnienie ceny druku. Jak za-
chowata sie przegrana strona? Oczywiscie odmdwita udostepnienia danych, zastaniajgc sie tajemnica
przedsiebiorstwa oraz powotujac sie na umowe (zawierajaca klauzule tajnosci) na druk zawartg z Kan-
celarig Premiera. Dopiero 24 czerwca 2015 r. ujawniono, ze koszt wydania petnego btedow (takze
ortograficznych) podrecznika wyniost 15 min ztotych, https://parezja.pl/ile-kosztowal-druk-darmowego
-podrecznika-informacja-jest-tajna/ (dostep: 29.12.2019).
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systemowych jest zasadniczym wyzwaniem polskiej oswiaty. [...] Ale nalezy tez zaznaczyé¢, ze stale
zmieniajgce sie potrzeby ucznidw, rodzicow oraz koniecznos¢ sprostania otaczajgcej rzeczywistosci
spotecznej sprawiajg, ze zadnych rozwigzan systemowych nie mozna uznac za ostateczne. W Pan-
stwa opinii wiekszo$¢ rodzicow — ponad 78% — popiera spetnianie obowigzku szkolnego przez dzieci
szescioletnie. Zatem ta wiekszo$¢ dokona od wrzesnia 2016 roku wyboru, ale zmieniong ustawg
o systemie o$wiaty zabezpieczone zostang potrzeby rodzicéw, ktérzy uznaja, ze edu-
kacje powinny rozpoczynaé dzieci siedmioletnie [podkre$l. B.S.]. Przypominam, ze jednym
z najistotniejszych dokumentéw regulujgcych kwestie organizacji ksztatcenia i wychowania dzieci
w formach zapewniajgcych im realizacje obowigzku szkolnego i obowigzku nauki jest ustawa z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572 z p6zn. zmianami). Zgod-
nie z przepisami wspomnianej ustawy, system oswiaty zapewnia w szczegolnosci:

— realizacje prawa kazdego obywatela Rzeczypospolitej Polskiej do ksztatcenia sie,

— dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych
uczniow, a takze mozliwosci korzystania z opieki psychologicznej i specjalnych form opieki
dydaktycznej,

— wspomaganie przez szkote wychowawczej roli rodziny.

Za szczegolnie wazng nalezy uznac¢ role i wole rodzicow w procesie ksztatcenia
dzieci [podkresl. B.S.]. W przypadku obnizenia wieku obowigzku szkolnego od széstego roku zycia ta
wola i rola rodzicéw nie byta respektowana w nalezyty sposob. W zwigzku z powyzszym zakres zmian
w ustawie o systemie o$wiaty uwzglednia zdanie rodzicow, ktérzy protestowali przeciwko obnizeniu
wieku szkolnego, podpisujgc sie pod obywatelskimi projektami ustaw przywracajgcych obowigzek
szkolny od 7 roku zycia. Protesty te rodzice wyrazali w roku 2012 i 2015. Swoje stanowisko rodzice
wyrazili takze we wniosku o referendum edukacyjne w 2013 r. [...] Pragne zauwazy¢, ze protestu-
jac przeciwko obnizeniu wieku obowigzku szkolnego rodzice i specjalisci zwracali uwage przede
wszystkim na:

— emocjonalne problemy dziecka,

— nieprzygotowanie infrastruktury czesci szkot na przyjecie 6-latkéw,

— oparcie duzej czesci pracy dydaktycznej z 6-latkami na pakietach edukacyjnych i podrecz-

nikach, wymuszajgcej dtugotrwate siedzenie przy stolikach,

— niedostosowanie opieki $wietlicowej do potrzeb emocjonalnych mtodszych dzieci (Zalew-
ska 2016b).

Minister zapewnita pedagogéw spotecznych, Zze dzieci nie bedg pozba-
wione dostepu do edukaciji, a takze, ze zwrdci sie do swoich pracownikéw MEN
0 wiekszg przejrzystos¢ dziatan, by nie rodzity one nieporozumieh czy oporu
w spoteczenstwie.

Rada Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego przyjeta
15 grudnia 2015 r. uchwate, ktérg postanowita zapoczgtkowac¢ ogdlnopol-
skg debate na temat planowanych przez resort edukacji reform o$wiatowych.
W wydziatowej debacie wzieto udziat ponad 200 oséb, w tym wielu studentéw,
ktérzy wymienili ze sobg argumenty, a wypracowane stanowisko przyjeta wigk-
szo$¢ Rady Wydziatu Pedagogicznego UW. Zdaniem witadz tej jednostki byto
ono apolityczne, gdyz nie odwotywato sie do walki miedzy partiami politycznymi
i miato stuzy¢é oswiacie jako dobru wspélnemu. W okresie minionych rzgdéw
powyzsza Rada Wydziatu nie zajeta zadnego stanowiska w sprawie wdrazanych
przez PO i PSL reform, i to mimo licznych protestéw nauczycielskich i rodziciel-
skich. Moze stato sie tak dlatego, ze niektérzy z pracownikéw tego wydziatu
byli etatowo lub ekspercko zaangazowani w éwczesne zmiany. Kiedy role sie
odwrdcity, postanowili powrdci¢ do dyskursu publicznego z argumentacja, ktéra
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zapewne legta u podstaw postulowanych przez rzad zmian. Nie miato to juz jed-
nak zadnego znaczenia. Stanowisko zostato przekazane wszystkim osrodkom
akademickiej pedagogiki w naszym kraju (Aneks).

Episkopat Polski wyrazit sprzeciw wobec projektu wyeliminowania z sys-
temu szkolnego gimnazjéw. Takim posunieciem zrujnowano by elitarny poziom
ksztatcenia w katolickich gimnazjach, wypracowane przez kilkanascie lat trady-
cje i doswiadczenia, ktore wcale nie majg korzeni w reformie M. Handkego, ale
siegajg czasoéw Il RP. Niepubliczne a wyznaniowe gimnazja zyskaty na tym, ze
mogty wprowadzi¢ i przywroci¢ do programoéw oraz metodyki ksztatcenia roz-
wigzania, ktore wpisujg sie w edukacje przysztych elit polskiego panstwa. Doty-
czy to takze najlepszych publicznych gimnazjéw w osrodkach wielkomiejskich.
ZNP uruchomito akcje ,Razem dla gimnazjum”, kierujgc apel do srodowiska
oswiatowego o stabilizacje w ustroju szkolnym. Wskazano w nim, ze gimnazja
nalezy doskonali¢, a nie likwidowac (Aneks).

Klub Jagielloriski popart w sieci internetowej twércow strony www.demagog.
org.pl, na ktérej miano kontrolowa¢ wypowiedzi politykéw, a tym samym ujaw-
nia¢ demagogie przedstawicieli partii wtadzy. Platforma powstata z inicjatywy
miedzynarodowej, byfa juz bowiem realizowana w kilku panstwach postsocjali-
stycznych, a mianowicie w Czechach, na Stowac;ji i na Wegrzech. Celem publi-
kowania w sieci wypowiedzi rzgdzacych jest zatem wykazanie nieprawdy lub
tez ewidentnej sprzecznosci z ich wczesniejszymi opiniami na okre$lony temat.

24 listopada 2015 r. Anna Zalewska wypowiedziata sie o reformie szkolnic-
twa z 1999 r. na antenie Radia ZET, gdzie byta gosciem Moniki Olejnik, tak uza-
sadniajgc powotanie gimnazjow: ,[...] od lat 90. budujemy ten system, w dodatku
uwaga! bez konsultacji spotecznych prowadzonych przez ministra” (Zalewska
2015b). Teza ta byta jednak fatszywa, gdyz Mirostaw Handke przez dwa lata
swoich rzgdéw konsultowat wszystkie zmiany ustrojowe oswiaty. Na dowdd
zamieszczono skan tzw. pomaranczowej ksigzeczki, ktéra zawierata koncep-
cje wstepng Reformy Systemu Edukacji, gdzie mozna byto przeczytac¢: ,Przed-
stawiamy do konsultacji zatozenia reformy systemu edukacji. Oczekujemy, iz
w najblizszych tygodniach dojdzie do wielu publicznych debat na temat przed-
tozonych propozycji. Chcemy, aby 6w szeroki dialog byt podstawg spoéjnego,
przejrzystego, akceptowalnego modelu polskiej edukaciji...” (Zalewska 2015b).

Monika Olejnik przypomniata A. Zalewskiej, ze to Prawo i Sprawiedliwos¢
10 lat temu miato w swoim programie wyborczym rozpoczynanie szkoty pod-
stawowej od szdstego roku zycia (Zalewska 2015a). Za demagogiczne uznano
rowniez stwierdzenie min. A. Zalewskiej jakoby to Finlandia miata najlepsze
wyniki edukacyjne we wszystkich mozliwych badaniach (Zalewska 2015c¢). Inna
rzecz, ze urzednicy z doby wprowadzania reformy M. Handkego byli karani za
formutowanie sgdow krytycznych wobec wtadz resortu (Dudzikowa, Czerepa-
niak-Walczak [red.] 2008). Krytyczne stanowisko wobec planowanej likwidaciji
gimnazjow przedstawito takze najliczniejsze w kraju Ogodlnopolskie Stowa-
rzyszenie Kadry Kierowniczej Os$wiaty, ktdre skupia kilka tysiecy dyrektorow
przedszkoli, szkét i placowek oswiatowych. Zwrécito przede wszystkim uwage
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na potencjalne negatywne konsekwencje zmiany ustroju szkolnego. Niestety,
wszystkie sie potwierdzity (Aneks).

Krzysztof Konarzewski, jako ekspert-naukowiec prowadzgcy badania
w zakresie makropolityki oSwiatowej, niezwykle trafnie merytorycznie krytykowat
projekt likwidacji gimnazjéw:

Najkrocej mozna powiedzie€, ze jest to koncepcja postepu przez regres, czyli cos logicznie
i merytorycznie bezsensownego. Kiedy tworzyliSmy gimnazja, byly powazne powody, zeby to zrobi¢.
Jednym z nich byto zwigkszenie szansy dla mtodziezy ze wsi i matych miast na dobre wyksztatcenie.
Innym to, zeby w jednej szkole nie uczyly sie 7-latki i 14-latki. W takiej szkole bezpieczenstwo i praca
wychowawcza kuleja. [...] Narzekanie nauczycieli na uczniéw nie moze by¢ argumentem za reformag
ustroju szkolnego. To tak, jakby lekarze domagali sie zmian w stuzbie zdrowia, bo przychodzg do
nich coraz bardziej chorzy pacjenci. Rozwoj spoteczny dokonuje sie dzieki inteligentnemu rozwia-
zywaniu biezgcych, konkretnych problemdw, a nie robieniu wielkiej rewolucji co 15 lat. [...] nie ma
zadnych powaznych danych empirycznych, ktére by Swiadczyty, ze gimnazjum sie nie sprawdzito.
Podejrzewam, ze szkolnictwo stafo sie terenem walki politycznej (Konarzewski 2015).

W kwietniu 2016 r. naukowcy skupieni przy Sekcji Polityki O$wiatowej KNP
PAN (Dorota Klus-Staniska, Marzenna Zaorska i Radostaw Nawrocki) przygo-
towali dla MEN w ramach konsultacji ekspertyze, ktéra okazata sie druzgocaca
dla przygotowanej przez resort charakterystyki Il stopnia Polskiej Ramy Kwalifi-
kacji (PRK) typowych dla kwalifikacji o charakterze zawodowym (dla pozioméw
ksztatcenia w klasach 1-8, ktére zostaty ujete w projektach rozporzadzeh MEN),
a takze charakterystyki Il stopnia PRK typowych dla kwalifikacji o charakterze
ogoélnym (poziom ksztatcenia w klasach 1-4 licebw ogdélnoksztatcgcych i po
uzyskaniu kwalifikacji petnej na poziomie klas 4-5 w szkotach branzowych)
(Aneks).

7 maja 2016 r. odbyt sie w Warszawie, pod hastem ,Nauczyciele dla demo-
kracji’, marsz protestacyjny nauczycieli, ktérzy postanowili zamanifestowac

W OBRONIE
DZIECIAKOW

GDANSK 19 XII 2016
Dtugi Targ, godz. 17.00

llustracja 6. Plakat wzywajgcy rodzicéw do udziatu w protescie
przeciwko planowanej likwidacji gimnazjow

Zrédto: Facebook, archiwum autora (dostep: 16.12.2016).
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swoj sprzeciw wobec planowanych przez minister A. Zalewskg zmian w sys-
temie szkolnym oraz tamania demokratycznych standardéw. ,Bylo to ponoc¢
jedno z najwiekszych w ostatnich latach zgromadzenh protestacyjnych srodowi-
ska nauczycielskiego, bo skupito od 45 do 240 tys. oséb (szacunkowe dane sg
rozbiezne)” (Wojciechowska 2016, s. 4-5). W Toruniu, w dniu ogtoszenia przez
minister Zalewskg zatozen reformy, odbyta sie pikieta ZNP przeciwko pozorowa-
niu przez resort debaty nad zmianami w edukacji.

Z koncem wakacji 2016 r. na portalu petycje.pl zostato zarejestrowanych
prawie 14 tys. podpiséw w obronie polskiej szkoty. Jej inicjatorem byt ZNP, ale
— jesli wezytamy sie w tres¢ komentarzy — to przekonamy sie, ze ich autorami
sg nie tylko nauczyciele, dziatacze ZNP, a wiec przedstawiciele oczywistej opo-
zycji wobec rzgdu czy beneficjenci réznych form wsparcia finansowego w okre-
sie rzgdow PO i PSL, ale takze rodzice, dziadkowie, obywatele spoza zawodu
nauczycielskiego. Tre$¢ zamieszczonej 14 lipca 2016 r. petyciji jest krotka:

Przedstawione 27 czerwca 2016 r. przez minister edukacji Anne Zalewskg ,nowe” rozwigzania
w edukacji oznaczajg powrét do systemu sprzed 1999 roku, zupetnie nieodpowiadajgcego wspot-
czesnemu rozwojowi cywilizacyjnemu. My, jako rodzice, nauczyciele, samorzgdowcy, osoby, ktérym
lezy na sercu dobro dzieci, nie mozemy wyrazi¢ na to zgody! Jezeli chcemy szkoty prawdziwie
samorzadnej, wolnej od indoktrynacji, musimy potagczy¢ sity, pokaza¢ nasz sprzeciw, zablokowacé
dziatania szkodliwe, podyktowane wytgcznie politycznymi przestankami!

Zamiast doskonali¢ obecny system os$wiaty, Ministerstwo Edukacji Narodowej, bez Zzadnych
konsultaciji, ignorujgc wyniki badan miedzynarodowych, swiadczgcych o wysokich osiggnieciach
edukacyjnych polskich uczniéw, postanowito zburzy¢ struktury szkolnictwa. Zostawmy strukture
systemu oswiaty w spokoju. Zacznijmy ten system wspiera¢ i racjonalnie doskonali¢, zamiast go
burzy¢. Bedzie to dobra zmiana dla Ucznia, Rodzica, Nauczyciela, a takze wszystkich oséb i insty-
tucji zwigzanych z o$wiata. BRONIMY POLSKIEJ SZKOLY PRZED CHAOSEM! (Petycja w obronie
polskiej szkoty 2016).

Misjg portalu petycje.pl jest wzmacnianie ruchéw obywatelskich czy osob
troszczacych sie o dobro wspdlne. ,Petycje sg publikowane w mediach kazdego
dnia, wiec stworzenie petycji jest Swiethym sposobem na zwrécenie uwagi opi-
nii publicznej i organéw decyzyjnych”. Nic nie wskazuje na to, by kierownictwo
MEN liczyto sie z tg petycjg. Inna rzecz, ze ok. 10 proc. sygnatariuszy tej petycji
ukrylo swoje dane identyfikacyjne. Swiadczy to o ich braku zaufania i niskim
poziomie dzielnosci.

W sierpniu 2016 r. zostat opublikowany list otwarty nauczycieli historii prze-
ciwko manipulowaniu przez minister Anne Zalewska najnowszg historig Polski.
Byt on nastepstwem publicznej wypowiedzi minister, ktéra 13 lipca 2016 r. w pro-
gramie TVN24 Kropka nad i u Moniki Olejnik na pytanie o to, kto zabit Zydow
w Jedwabnem i w czasie pogromu kieleckiego, nie chciata przyznac, ze byli to
Polacy. Unikata rzeczowej odpowiedzi. W liscie otwartym nauczyciele napisali
m.in.: ,My, nauczyciele wykonujgcy zawdd zaufania spotecznego, jestesmy gte-
boko poruszeni i zaniepokojeni publicznymi wystgpieniami wysokiej rangi urzed-
nikéw panstwowych o wojennych i powojennych wydarzeniach z historii Polski”
(Suchecka 2016, s. 5). Takze pod koniec sierpnia zawigzata sie koalicja pod
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nazwg ,Nie dla chaosu w szkole”, kidrg tworzyty organizacje, instytuty oswia-
towe, ruchy spoteczne, rodzice i nauczyciele oponujacy przeciwko reformie edu-
kacji: Obywatele dla Edukaciji, Przestrzen dla Edukacji, Stowarzyszenie Rodzice
dla Edukacji, Spoteczne Towarzystwo Oswiatowe, Krajowe Forum Oswiaty Nie-
publicznej, Komitet Obrony Demokracji, Spoteczny Monitor Edukacji Evidence
Institute i ZNP (Powstafa koalicja 2016, s. 3).

W dniu rozpoczecia roku szkolnego 2015/2016 przeciwko planowanej
reformie protestowato przed gmachem MEN ok. 300 tys. oséb. Inicjatorami tego
protestu byt ZNP, Komitet Obrony Demokracii i kilkana$cie organizacji pozarza-
dowych. Z poczatkiem pazdziernika 2016 r., przez podlegajgcy MEN Instytut
Badan Edukacyjnych zostat upowszechniony ,List protestacyjny wobec polityki
reform ustrojowych w szkolnictwie”. Kilkudziesieciu naukowcow, w duzej mierze
powigzanych z sobg w ostatnich latach, ogtosito protest przeciwko zatozeniom
reformy ustrojowej szkolnictwa w wydaniu minister Anny Zalewskiej. Sygnatariu-
sze listu w okresie poprzedniej koalicji rzgdowej PO-PSL prowadzili w réznym
zakresie badania naukowe, oswiatowe, diagnostyczne czy ewaluacyjne nad
edukacja, totez mogliby wspolnymi sitami wydac¢ nowy raport o stanie ksztatce-
nia i wychowania w polskiej szkole. Opublikowanie ich listu w dniu 7 pazdziernika
2016 r. przez ,Gazete Wyborczg” zostato poprzedzone materiatem publicystycz-
nym w TVN24 w programie Czarno na Biatym. Stanowito to grunt pod zapowie-
dziang na dzieh 10 pazdziernika akcje protestacyjng Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego. Po fali protestow obywateli przeciwko rozpatrywanemu a odrzuco-
nemu przez Sejm obywatelskiemu projektowi ustawy antyaborcyjnej, ujawnit sie
kolejny ruch oburzonych, zaniepokojonych czy niezadowolonych z tzw. dobrej
zmiany w edukacji.

Autorzy listu, bedgcy przedstawicielami ré6znych dyscyplin, ktorzy popierali
btedne decyzje poprzednich rzgddw, oraz wszyscy ministrowie rujnujgcy proces
demokratyzaciji szkolnictwa w Polsce, formutujgc krytyke, zaproponowali jedynie
odsuniecie tej zmiany w czasie. Jezeli bowiem uwazali, ze nie nalezy likwidowac
gimnazjow, piszac: ,Szczegodlnie niepokoi nas likwidacja gimnazjoéw, ktére po
wielu latach ciezkiej pracy kadry nauczycielskiej i zaangazowania samorzagdéw
staty sie waznym elementem polskiej o$wiaty. Nie widzimy podstaw w wynikach
badan naukowych dla tej decyzji” (List protestacyjny IBE wobec polityki reform
ustrojowych w szkolnictwie — Aneks), to ich wniosek o wydtuzenie procesu kon-
sultacji byt absurdalny. Doskonale przeciez wiedzieli, ze wtadza, podobnie jak
i cze$¢ tworcow poprzednich rozwigzan, nie zmieni swojej decyzji mimo braku
powszechnego poparcia spotecznego.

10 pazdziernika 2016 r. w 16 wojewoddztwach miaty miejsce pikiety ZNP,
zas$ w tydzien pdzniej Zarzad Gtéwny ZNP rozpoczat ogdlnopolskg akcje pro-
testacyjng z powodu: ,demontazu systemu oswiaty; grozby wielotysiecznych
zwolnien w oswiacie; braku wzrostu nakladéw finansowych panstwa na eduka-
cie (brak podwyzek ptac pracownikow oswiaty)” (DK 2017, s. 7). Komitet Nauk
Pedagogicznych PAN w pazdzierniku 2016 r. skierowat do minister edukacji list
o powstrzymanie reformy edukacji oraz o podjecie rzeczywistej debaty z udziatem
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naukowcéw na temat sensu projektowanych zmian. Takze Rzecznik Praw
Dziecka Marek Michalak wystosowat prosbe do MEN, by wszelkie zmiany doty-
czgce ustroju szkolnego byly przeprowadzane z rozwagg oraz w tempie umoz-
liwiajgcym dokonanie pogtebionej analizy skutkéw proponowanych rozwigzan.
16 listopada 2016 r. otawski oddziat ZNP wystosowat Apel do Postéw i Senato-
réow Rzeczypospolitej w imieniu uczestnikéw debaty pod hastem ,W obronie pol-
skiej szkoty”: nauczycieli, rodzicow, szkolnych pracownikéw niepedagogicznych,
zwigzkowcéw w Otawie: ,My, zebrani w Otawie na debacie w obronie polskiej
szkoty [...] apelujemy do Panstwa o wypetnienie stéw Slubowania poselskiego
moéwigcych o »czynieniu wszystkiego dla pomys$inosci Ojczyzny i dobra obywa-
teli« i powstrzymanie rujnujgcej polski system edukacji reformy minister Anny
Zalewskiej. [...]" (Apel do Postéw i Senatorow RP 2016, s. 14).

Nadchodzgca zima zapowiadata sie mroznie w polityce oswiatowej 1l RP.
Nauczycielskie zwigzki zawodowe, z wytgczeniem Komisji Oswiatowej NSZZ
,oolidarnos¢”, zapowiadaty akcje strajkowa. Wolny Zwigzek Zawodowy ,Soli-
darnos¢-Oswiata” domagat sie od minister edukacji wycofania projektu reformy
ustrojowej szkolnictwa. Podobnie nerwowo reagowat nan Zwigzek Nauczyciel-
stwa Polskiego. Nauczyciele, w tym zwigzkowcy, mieli juz dos¢ uzalezniania
zmian w zarzgdzaniu os$wiatg od partyjnych intereséw i ambicji wtadzy, ktére
$g narzucane spotecznosciom szkolnym i rodzicom ucznidéw wbrew ich oczeki-
waniom, potrzebom i akceptacji. Nie chciano wierzy¢ w publiczne zapewnienia
wiadzy, ze:

— wiekszos¢ spoteczenstwa nie chce gimnazjow...

— realizujemy obietnice przedwyborcza...

— reforma jest bardzo dobrze przygotowana...

— rzad zabezpieczyt Srodki finansowe na realizacje reformy...

— zaden nauczyciel nie straci pracy...

— reforma zostata poprzedzona szerokg debatg i ogélnokrajowymi kon-

sultacjami...

— opozycja nie miata czasu analizowac¢ wtasnych badan. Niech wejdzie na
strone IBE i sie doksztafci...

— byty minister Handke bronit gimnazjéw, mimo ze reforma sie nie udata...

— samorzady powiatowe nie zgodzity sie na odebranie im szkét ponad-
gimnazjalnych, gdyz one same by zbankrutowaty... Nie mozna zatem
tgczy¢ gimnazjéw z liceami...

— licea ogolnoksztatcgce w ogdle nie uczyty [sicl]. To sg poéttoraroczne
szkoty przygotowania do matury...

— nowe podstawy programowe, ktére po raz pierwszy widzg [sic!], ze
trzeba ksztatci¢ ogdlnie... ,O podstawach programowych rozmawiamy
po cichu od lutego, w soboty i niedziele...”

— prezes Broniarz zlikwidowat WSP ZNP i zostawit 400 studentéw na
lodzie, wiec niech nie krytykuje reformy edukacji...

— we Wroctawiu byta protestujgca garstka zwigzkowcow, a nie wszyscy
nauczyciele. To KOD, ktéry rozdawat gazetki...
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— od 16 lat jest edukacja seksualna w szkotach. Jezeli jest potrzeba,
to rodzice de'klaruja zajecia z tego zakresu i dziecko ma do niej dostep
[podkresl. B.S.] (Zalewska 2016c¢).

llustracja 7. Mem wyrazajgcy rozczarowanie wprowadzeniem przez Sejm
ustawy reformujacej ustréj szkolny

Zrédto: Facebook, archiwum autora (dostep: 15.12.2016).

19 grudnia 2016 r. odbyta sie przed Patacem Prezydenckim pikieta ZNP,
ktérej 30 tys. uczestnikdw oczekiwato zawetowania przez prezydenta ustawy
o reformie oswiaty. Na rece prezydenta przekazano ponad 250 tys. podpisow
0s0b, ktore poparty wniosek ZNP w obronie obecnego ustroju szkolnego gimna-
Zjow oraz wniosek o rozpisanie referendum w sprawie reformy. Prezydent jednak te
ustawe podpisat. W zwigzku z tym w marcu 2017 r. zawigzuje sie Krajowy Komitet
Koordynujacy Akcje Protestacyjng Rodzicéw. W sktad Komitetu wchodza: koalicja
,NIE dla chaosu w szkole”, ruch Rodzice Przeciwko Reformie Edukacji, Forum
Rad Rodzicéw, Zielonogérskie Forum Rodzicéw i Rad Rodzicéw, Inicjatywa Rodzi-
cow Zatrzymaé Edukoszmar, Krajowe Porozumienie Rodzicéw i Rad Rodzicow,
zadajgc natychmiastowego uchylenia ustaw wprowadzajgcych reforme eduka-
cji i aktow wykonawczych do niej. Inicjowane sg kolejne akcje protestacyjne:
10 marca 2017 r. — marsz w Warszawie pod siedzibg MEN, a 22 kwietnia 2017 r.
— kolejne manifestacje w miastach wojewddzkich. ZNP ogtasza akcje strajkowa,
w ramach ktérej nauczyciele przychodzg do szkoty, ale nie pracujg. Akcje pod-
jeto ok. 45 proc. wszystkich placéwek publicznej oswiaty, a wiec przedszkola
i szkoty. Zgdania nauczycieli dotyczyly:

1) zagwarantowania miejsc pracy. ,[...] w ciggu pieciu lat reforma edu-
kacji moze spowodowaé zwolnienia, dlatego zgdamy niedokonywania
wypowiedzen stosunkéw pracy do 2022 roku”;

2) podwyzszenia statusu zawodowego. ,Domagamy sie wzrostu wyna-
grodzenia, bo od pieciu lat nie byto podwyzek w oswiacie. Sytuacja
moze sie jeszcze pogorszy¢, poniewaz ministerstwo edukacji propo-
nuje likwidacje tzw. srednich wynagrodzen i niektérych dodatkow. Byc¢
moze czeka nas obnizka ptac’;

3) utrzymania warunkéw pracy i ptacy. ,W wyniku reformy kazdy moze
straci¢ zatrudnienie na obecnych zasadach, dlatego Zzgdamy niedoko-
nywania — na niekorzys¢ — zmian warunkow pracy do 2022 roku” (Bro-
niarz 2017a, s. 7).
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Komentarze polityczne byty niepokojace. Nauczyciele informowali o nagonce
ze strony wiadz kuratoryjnych, ktére zazgdaty od dyrektoréw placowek list oséb
strajkujgcych. Zaczeto takze ,[...] szykanowac¢ nauczycieli, grozgc im np. odebra-
niem dodatku wiejskiego, ktéry zresztg nie nalezy do kompetencji samorzgdu,
ale jest przypisany nauczycielom ustawowo, czy tez grozac represjami za udziat
w strajku. Byli dyrektorzy, ktérzy zazadali od nauczycieli jednoznacznych dekla-
racji, ze nie wezmg udziatu w strajku” (Skura 20174, s. 3). Krystyna Pawtowicz,
cztonkini wtadz Klubu Parlamentarnego PIS ,[...] oznajmita, ze strajk nauczyciel-
ski moze »stuzy¢ przygotowaniu gruntu pod wieksze zadymy«”(tamze). | dodata:
,Dzisiaj nauczyciele demoralizujg dzieci, uczg ich targowickiego zachowania
wobec wiasnej ojczyzny. Kadra, ktéra organizuje strajki szkolne, powinna nazy-
wac sie Targowicg” (tamze). Po raz pierwszy nauczyciele doswiadczyli niezwykle
ostrej, wrogiej kampanii informacyjnej prowadzonej przeciwko nim przez rzad,
a majgcej na celu zastraszenie i obnizenie ich motywacji do wtgczania sie w akcje
protestacyjne.

Do akgji protestacyjnych wigczajg sie zatem rodzice uczniéw. 10 marca,
10 kwietnia, 10 maja i 9 czerwca 2017 r. w szkotach odbyty sie protesty rodzi-
cow, ktore polegaty na nieposytaniu dzieci do szkoty. Rodzice opublikowali
postulaty (Aneks), ktdre nie przebity sie w istotny sposdb do spoteczenstwa,
a przez publiczng telewizje byli poddawani krytyce za bezprawne prowadzenie
kampanii politycznej w szkotach. 25 marca 2017 r. przed gmachem MEN odbyt
sie ,Protest 100 opon”, w trakcie ktérego przeciwnicy zmian w edukacji chcieli
w ten symboliczny sposob powiedzie¢ rzgdzgcym: ,Oponujemy!”. \W os$wiacie
nie ma miejsca na rewolucje. Potrzebne sg ewolucyjne zmiany — budowanie na
tym, co mamy. Nie zgadzamy sie na bezsensowne niszczenie” (AW 2017, s. 7).
Z sondazu przeprowadzonego w marcu 2017 r.

[...]dla ,Rzeczpospolitej” wynika, ze za reformg Anny Zalewskiej jest 42 proc. badanych, prze-
ciwko niej — 37 proc. Co wiecej, zdecydowana wigkszo$¢ Polakéw w ogdle nie chce referendum
edukacyjnego. Az 83 proc. badanych sadzi, ze takie referendum nie ma sensu — wynika z sondazu
IBRIS dla ,Faktu” i Radia Zet (Losiewicz 2017, s. 39).

6 kwietnia 2017 r. dziatacze ruchu ,Obywatele dla edukacji” przyniesli do
MEN tablice z tezami reformy edukacji jako dobra wspdlnego, domagajgc sie:
sraktowania edukacji jako dobra wspdlnego; przygotowania reformy z uwzgled-
nieniem opinii uczniéw, nauczycieli, rodzicow i ekspertow; zmian w finansowaniu
oswiaty; zmian w ksztatceniu nauczycieli” (Suchecka, Zubik 2017, s. 5).

20 kwietnia 2017 r. w Kancelarii Sejmu zlozono wniosek o przepro-
wadzenie ogoélnokrajowego referendum w sprawie reformy edukacji wraz
z ponad 910 tys. podpiséw. Inauguracja obywatelskiej inicjatywy ,Referendum
szkolne” miata miejsce 31 stycznia 2017 r., a 15 maja 2017 r. Marszatek Sejmu
M. Kuchcinski poinformowat Komitet referendalny ,0 zakonczeniu weryfikacji
wykazu podpiséw obywateli popierajgcych wniosek o poddanie pod referendum
pytania: »Czy jest Pani/Pan przeciw reformie edukacji, ktérg rzad wprowadza od
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1 wrzesnia 2017 roku?«” (Kaszulanis 2017, s. 4) W dziesie¢ dni p6zniej Komi-
tet otrzymat z Sejmu informacje, ze marszatek Kuchcinski nie wprowadzi do
porzadku majowych obrad Sejmu dyskusji nad tym wnioskiem.

Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego podjgt wspotprace z socjalistyczng par-
tig RAZEM, co niewatpliwie odbierato mu wiarygodno$ci jako troszczacego sie
o kondycje pracowniczg nauczycieli. Zwigzek zaczat prowadzi¢ podwadjng gre,
bowiem z jednej strony opowiadat sie przeciwko reformie szkolnej, z drugiej
strony jego prezes wnioskowat o to, by nie byta ona wprowadzana tak szybko.
,0d kilku lat polska szkofa jest nieustannie reformowana i marzeniem kazdego
z nas jest rok spokojnej pracy” (Broniarz 2017a). Z opublikowanego réwniez
w mediach ,Listu prezesa ZNP” wynikato, ze zabiegat we wczesniejszych nego-
cjacjach z rzgdem o podwyzke ptac dla nauczycieli. W tym samym liscie upo-
mina sie jednak o ,[...] utrzymanie warunkow pracy i ptacy!” (tamze).

Publikowanie listow otwartych czy tzw. listéw poparcia stato sie znakiem
szczegollnym polskich elit opozycyjnych srodowisk oswiatowych, nauki, kul-
tury i sztuki. O ile sygnowanie wtasnym podpisem listdw przez opozycjonistéw
w panstwie totalitarnym Swiadczyto o odwadze cywilnej, o tyle w kraju rodzace;j
sie demokracji ich skutek jest zerowy, gdyz niczego to nie zmienia. Gdy list publi-
kuje srodowisko opozycji parlamentarnej czy pozaparlamentarnej lub okreslona
grupa zawodowa, to wladze tym bardziej majg powdd do nieliczenia sie z jego
przestaniem. Kiedy nadawca jest sSrodowisko popierajgce rzad, tym bardziej nie
chodzi tu o zmiane, tylko o zachowanie status quo. W PRL listy otwarte odgry-
waty znaczaca role w poszerzaniu sfery oporu wobec (pro-)sowieckiego rezimu,
a zarazem dodawaty nadziei, ze nie wszyscy godzg sie z realnym socjalizmem.
Wspotczesnie w dyskursie publicznym odwaga staniata, wiec swoj protest czy
poparcie moze wyrazac¢ kazdy, bez obaw o zwigzane z tym skutki. W kraju musi
jednak dzia¢ sie co$ ztego, niepokojgcego, skoro trzeba dawa¢ temu wyraz
w odrebnie konstruowanych i upublicznianych poprzez media spoteczno$ciowe
listach otwartych.

W nocy z 20 na 21 czerwca 2017 r. Sejm debatowat nad wnioskiem w spra-
wie referendum oswiatowego, zas 22 czerwca zostat on skierowany do sejmo-
wej komisji. Za takim rozwigzaniem gtosowato 441 postéw, a tylko 2 wstrzy-
mato sie od gtosu. Tym manewrem rzgdzgcy zablokowali sensownos¢ dalszego
debatowania nad wnioskiem we wrzesniu, skoro z pierwszym dniem tego mie-
sigca rozpocznie sie nowy rok szkolny z uchwalong juz i podpisang przez pre-
zydenta ustawg o zmianie ustroju szkolnego. Prezes ZNP Stawomir Broniarz
podziekowat nauczycielom w liscie otwartym za ich determinacje i wytrwatos¢,
konkludujgc: ,Natadujmy »akumulatory«, poniewaz od wrze$nia musimy zro-
bi¢ wszystko, by deforma edukacji jak najmniej dotkneta nasze dzieci, naszych
uczniéw i nasze srodowisko” (tamze).

4 wrzednia 2017 r. odbyta sie przed gmachem MEN akcja protestacyjna
przedstawicieli nauczycieli, rodzicéw, samorzgdowcow i przedstawicieli ruchow
spotecznych przeciwnych reformie szkolnej. W trakcie demonstracji méwiono
otym, jak pogarsza sie atmosfera w szkotach w wyniku ,[...] donoséw na kolegow,
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nieprzyjemnych rozmow dyrektorow z nauczycielami, zwolnienia niepokornego
nauczyciela” (Drachal 2017, s. 3). Zwigzek Gmin Wiejskich Rzeczypospolitej
Zlecit we wrzesniu 2017 r. sondaz opinii na temat reformy szkolnej. Na 71 gmin,
ktére wystgpity do MEN o dodatkowe $rodki finansowe na zadania zwigzane
z reformg szkolng, tylko 33 otrzymaty dofinansowanie. Na pytanie — Jak rodzice
oceniajg reforme? — 26% odpowiedziato pozytywnie, 39% negatywnie, zas dla
35% ocena byta obojetna (Klinger, Radwan 2017b, s. A3).

W rok 2018 srodowisko nauczycielskie weszto z nastawieniem na kon-
tynuowanie akcji strajkowych. Pod koniec stycznia 2018 r. ruch Obywatele
dla Edukacji publikuje petycje, adresujgc jg do wszystkich partii politycznych
w kraju. Byt to symboliczny akt uswiadomienia politykom, Zze edukacja nie
moze by¢ zawlaszczana przez jakakolwiek partie polityczng (Aneks). Takze
nauczyciele Szkoty Podstawowej nr 2 w Chetmnie skierowali do postéw
wszystkich partii politycznych apel o powstrzymanie proceséw dalszej degra-
dacji i pauperyzaciji ich profesji. Wskazali na brak akceptacji ich srodowiska
dla zmian, ktére sg niekorzystne dla nich jako kluczowego dla reform podmio-
tow edukacji (Aneks).

Z koncem marca 2018 r. ZNP ogtosit 10 powoddw odwotania minister edu-
kacji A. Zalewskiej:

Zadamy odwotania Anny Zalewskiej z funkcji Ministra Edukacji Narodowej z powodu:

1) wdrozenia wbrew opinii ekspertow i wiekszosci opinii publicznej nieprzemyslanej,

Zle przygotowanej i niezwykle kosztownej reformy ustrojowej i programowej polskiej

szkoty;
) zniszczenia 18-letniego dorobku gimnazjéw poprzez ich stopniowa likwidacje;
) spowodowania chaosu organizacyjnego i kadrowego w szkotach;
) pozorowania dialogu oraz postugiwania sie nieprawda i manipulacja;
) skfadania deklaracji bez pokrycia, miedzy innymi w zakresie przywrdcenia pragmatyki
nauczycielskiej pracownikom doméw dziecka i pogotowi opiekunczych czy przywrdcenia
uprawnien nauczycielskich w zakresie przechodzenia na emeryture bez wzgledu na wiek
(art. 88 Karty Nauczyciela);
przyzwolenia na prace nauczycieli w formie wolontariatu;
nowelizacji Karty Nauczyciela prowadzacej do likwidacji niektorych dodatkéw i uprawnien
socjalnych, ograniczenia dostepu do urlopéw zdrowotnych, a takze wydtuzenia Sciezki
awansu zawodowegdo i wprowadzenia permanentnej oceny pracy nauczycieli;
przeforsowania w Parlamencie, wbrew logice i zdrowemu rozsgdkowi, zapisu w ustawie
Karta Nauczyciela obowigzku tworzenia w kazdej szkole i placéwce regulaminéw wskaz-
nikdw oceny pracy nauczyciela, a w kazdym samorzgdzie regulaminéw wskaznikéw
oceny pracy dyrektorow;

9) wprowadzania podziatdw w radach pedagogicznych poprzez ustanowienie dodatku za

wyrdzniajgca prace tylko dla nauczycieli dyplomowanych;
10) dalszej pauperyzacji $rodowiska pracownikéw oéwiaty (Zgdamy odwotania minister Anny
Zalewskiej 2018).

o O bh wWwN

)

Srodowisko nauczycielskie wraz z opozycjg polityczng byto wzburzone
przyznaniem minister A. Zalewskiej wysokiej premii za wdrozenie reformy
ustrojowej szkolnictwa. W sieci pojawito sie mnéstwo memow komentujgcych
ten fakt.
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llustracja 8. Publiczny wyraz oburzenia na przyznanie wysokiej premii minister A. Zalewskiej

Zrédto: Facebook, archiwum autora (dostep: 14.02.2018).

21 kwietnia 2018 r. ZNP zorganizowat przed gmachem MEN pikiete nauczy-
cieli, by upomnie¢ sie o wyzsze zarobki i lepsze warunki pracy oraz godnosc¢
tego zawodu. Okoto 5 tys. zgromadzonych tam nauczycieli apelowato o odwo-
tanie minister A. Zalewskiej w zwigzku m.in. z wdrozeniem przez nig nieprzemy-
Slanej reformy szkolnej, zniszczeniem osiemnastoletniego dorobku gimnazjow,
chaosem organizacyjnym w oswiacie, pozorowaniem dialogu oraz manipulowa-
niem opinig publiczng (Skura 2018, s. 3). Protestujgcy nauczyciele nie udzielili
promocji minister Annie Zalewskiej, wystawiajgc jej na koniec roku szkolnego
2017/2018 na symbolicznym $wiadectwie szkolnym same niedostateczne
oceny. To byly oceny za reformowanie polskiej oswiaty, zrujnowanie sieci szkot
(zlikwidowanie gimnazjow, chaos organizacyjny i kadrowy w szkotach), skréce-
nie edukacji o rok oraz wprowadzenie czesciowo starej, a czesciowo nowej pod-
stawy programowej, za zte warunki nauki w szkole (przepetnienie klas, wieloz-
mianowos¢, podwaojny rocznik w szkotach srednich w 2019 r.), zte warunki pracy
nauczycieli w szkotach (permanentna ocena ich pracy, natozenie nowych zadan
i obowigzkdéw), wydtuzenie sciezki awansu zawodowego, odebranie nauczycie-
lom wigkszosci dodatkéw oraz uprawnien socjalnych, symboliczne podwyzki
i pozorowanie dialogu (Minister bez promocji 2018, s. 10).

Po wakacjach, 22 wrzeénia 2018 r., ponad 20 tys. pracownikéw réznych
branz, w tym nauczyciele, manifestowato w Warszawie pod hastem ,Chcemy
godnie zarabia¢! Teraz!”, ,Mamy dosc¢ niskich zarobkow!”, ,Mamy dos¢ ztego
ministra edukac;ji!”. Byt to jeden z protestow ZNP w sprawie podwyzek ptac dla
nauczycieli, ktéry zostat zignorowany przez ministra edukacji. Nikt z MEN nie
spotkat sie z protestujgcymi, mimo iz najwiekszg grupe wsréd manifestujgcych
niezadowolenie stanowili nauczyciele.
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Postowie Platformy Obywatelskiej ztozyli w Sejmie po wakacjach wniosek
o wotum nieufnosci dla minister edukacji Anny Zalewskie;.

Whiosek przedstawita Urszula Augustyn z Platformy Obywatelskiej. Zarzucita minister m.in. prze-
petnienie szkdt i przecigzenie ucznioéw. — Kilka dni temu byta pani w szkole lub przedszkolu i maluchy
zadaly pani pytanie, bardzo zresztg sympatyczne ,0 czym pani marzyta, kiedy byta pani dzieckiem,
kim pani chciata zosta¢” i pani im szczerze odpowiedziata, ze chciata zosta¢ baletnicg. Powiem réownie
szczerze. Bylo trzeba iS¢ w tym kierunku, trzeba bylo — powiedziata Augustyn (Asty/adso 2018).

Powodem ztozonego wniosku byt chaos, jaki nastgpit w szkolnictwie
w wyniku reformy szkolnej, a spowodowany m.in. skréceniem o rok edukaciji
powszechnej, obcigzeniem uczniéw klasy VIl i VIII nadmiernymi i niemozliwymi
do zrealizowania tresciami ksztatcenia oraz przepetnieniem szkdt podstawo-
wych. Komisja Edukacji, Nauki i Mtodziezy rekomendowata Sejmowi odrzucenie
wniosku o wyrazenie wotum nieufnosci wobec minister edukacji. 2 pazdziernika
2018 r. odbyta sie w Sejmie debata nad tym wnioskiem, ktéry Sejm odrzucit.
Za odwotaniem minister glosowato 166 postéw, przeciw byto 226, zas od gtosu
wstrzymato sie 15 parlamentarzystéow (mt, mzs/ks 2018).
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llustracja 9. Demistyfikacja rzekomo wysokich ptac i ich podwyzek dla nauczycieli

Zrédto: Facebook, archiwum autora (dostep: 22.04.2019).

W drugiej potowie marca 2019 r. Komitet Nauk Pedagogicznych PAN skie-
rowat do premiera Mateusza Morawieckiego apel o podjecie przez wtadze
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systemowych zmian w polityce o$wiatowej, ktére zapewnityby godne warunki
do profesjonalnej realizacji zadan edukacyjnych przez nauczycieli wszystkich
placéwek oswiatowo-wychowawczych dla dobra wychowankéw i naszego spo-
teczenstwa. Prowadzone od szeregu lat badania pedeutologiczne w tym $rodo-
wisku zawodowym jednoznacznie wskazujg na obnizajgcy sie status zycia tych,
ktérzy odpowiadajg za jakos$¢ ksztatcenia mtodych pokolen. Nie byto jednak
pozytywnego odzewu. Prowadzgcy negocjacje z nauczycielskimi zwigzkami
zawodowymi odrzucili udziat przedstawicieli wtadz Komitetu w mediacjach mie-
dzy obu stronami.

29 marca 2019r. Jerzy Wilkin z PAN przygotowat apel skierowany do nauczy-
cieli akademickich i pracownikéw nauki, w zwigzku z zapowiadanym strajkiem
nauczycieli (Aneks). Chodzito w nim o to, by nauczyciele akademiccy poparli
akcje strajkowg nauczycieli przedszkoli i szkdt publicznych. Bezskutecznie.
Wprawdzie niektdre rady uniwersyteckich wydziatow skierowaty swoimi uchwa-
tami poparcie dla nauczycieli, nie wywarto to jednak na wladzy szczegdlnego
wrazenia. Wprawdzie MEN przegrywat z srodowiskiem nauczycielskim ,wojne”
na memy i z tytutu demaskowania przez nie fatszywych danych na temat rze-
komo wysokich ptac nauczycieli, ale podpisat porozumienie z wtadzami komisiji
Krajowej Sekcji Oswiaty ,Solidarnos¢”, ktéra poparta rzgd w ustaleniach utrzy-
mujgcych niski poziom ptac nauczycielskich. Pozostate zwigzki nauczycielskie
zostaty osamotnione w swoich negocjacjach z wtadzg. Strajk zostat ztamany
przez zwigzkowcow ,Solidarno$ci”, co wykorzystaty wiadze panstwowe, udraz-
niajgc mozliwos¢ zastgpienia pedagogéw w czasie egzamindéw zewnetrznych
osobami z rzekomymi kwalifikacjami pedagogicznymi.

W tych okolicznosciach powstat obywatelski, oddolny ruch Narad Obywatel-
skich o Edukacji (NOoE). W kazdym z wojewddztw prowadzone byty otwarte dla
spoteczenstwa sesje dyskusyjne z udziatem ekspertéow. Kolejny ruch oswiatowy
~Protest z Wykrzyknikiem!” skierowat list otwarty do premiera, by najwyzsze wta-
dze wigczyly sie w pozytywne dla nauczycieli rozwigzanie konfliktu i przerwanie
akcji strajkowej (Aneks). W szkotach nie odbywaly sie lekcje i zagrozone byty
egzaminy zewnetrzne. Po zawieszeniu akcji strajkowej rodzice uczniéw rozu-
miejacy i akceptujgcy akcje strajkowg zamieszczali w mediach spotecznoscio-
wych podziekowania dla nauczycieli, by podtrzymac ich na duchu po przegrane;j
walce o godne ptace i szacunek dla tej profesji.

Z koncem maja 2019 r. ukazat sie raport Najwyzszej I1zby Kontroli o stanie
wprowadzania zmian w szkolnictwie w zwigzku z wdrazang w nim od 2017 r.
reforma. Informacja o wynikach kontroli byta mocno sp6zniona, bo co najmniej
o rok. Gdyby bowiem 6w organ dokonat rzetelnej diagnozy w 2018 r., to byc¢
moze uzyskane juz wowczas wyniki zmusityby rzgd do koniecznych zmian orga-
nizacyjnych zwigzanych z wygaszaniem gimnazjéw: podwojnym rocznikiem
absolwentow tych szkét oraz odmioletniej szkoty podstawowej. Zresztg inspek-
torzy NIK w ogdle nie interesowali sie w swojej diagnozie zasadnoscig tak fun-
damentalnej zmiany jak powrét do ustroju szkolnego sprzed 1999 r. — to ich nie
obchodzito. Odnotowali jedynie, ze ,[...] wzbudzito to silne emocje w dyskus;ji
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Chociaz jestesmy :
w momencie, w ktérym
gimnazja faktycznie |
przestajq istnie¢,
nikt nie manifes
w ich obronie, ni
wota: przywréccie
gimnazja, nie mo.
bez nich zy¢!

Dariusz Piontkowski,
19 VI 2019, Portal Samo

DLACHAOSU
“WSZKOLE

llustracja 10. Postawa nowego ministra po sttumieniu strajkéw w 2019 .

Zrédto: Facebook, archiwum autora (dostep: 20.06.2019).

publicznej oraz mediach” (Zmiany w systemie o$wiaty 2019, s. 6). Dlaczego
nie odnotowali, ze ten sprzeciw wyrazany byt przede wszystkim przez samych
nauczycieli i naukowcow, specjalistow od reform szkolnych?

Kluczowy dla reformy btad polegat zatem na wprowadzaniu jej ze wzgle-
dow ideologicznych i ze wzgledu na interes partii wtadzy, dla ktérej upor miat
by¢ wskaznikiem poszanowania wtasnego elektoratu i wiarygodnosci spetniania
przedwyborczych obietnic. Co to jednak ma wspdlnego z sensownoscig zmiany?
Czy szkoty publiczne i przedszkola majg by¢ w Polsce srodkiem, narzedziem
do manipulowania wtasnym elektoratem politycznym? Nie mam watpliwosci, ze
zmiana ustroju szkolnego nie miata nic wspdlnego z wyrazanym gtosno celem
stworzenia systemu os$wiaty na miare XXI wieku, bo éw system zostat cofniety
do wieku XX.

Autorom raportu najbardziej kontrowersyjny wydaje sie zbyt krétki okres
wprowadzenia zmiany, co budzi obawy wsrdd nauczycieli wygaszanych gimna-
zjow i rodzicéw ucznidw. Stusznie odnotowuja, ze minister Zalewska nierzetel-
nie przygotowata i wprowadzita zmiany w systemie oswiaty, poniewaz nie dys-
ponowata koniecznymi analizami potrzeb finansowych ani nie miata gwarancji
organizacyjnych dla przeksztatcania ustroju szkolnego. Sg tu dane na temat
obcigzenia samorzadow terytorialnych kosztami reformy, przy swiadomosci, ze
i bez niej muszg one kazdego roku doptaca¢ do edukacji publicznej czesto na
poziomie dalece wyzszym niz 50 proc. uzyskanej subwencji oswiatowej. Czyzby
rolg rzgdu byto wykazanie, ze samorzady nie radzg sobie z wdrazaniem zmian,
a wiec sg zbyteczne i trzeba powrdéci¢ do stanu sprzed 1990 r.?
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Jak wynika z raportu NIK: ,W latach 2014—2017 wydatki organéw prowadzg-
cych na zadania oswiatowe wzrosty o0 12,1%, przy wzroscie subwencji 0 6,1%
[...]I” (tamze, s. 7). Niezwykle bulwersujaca jest konstatacja NIK, ze ,[...] proces
przygotowywania nowych podstaw programowych byt nierzetelny. W zawiera-
nych umowach z ekspertami nie wskazano etapu edukacyjnego i typu szkoty,
ktérego majg dotyczy¢ tresci nauczania zawarte w zatozeniach” (tamze, s. 7).
Zupetnie zlekcewazono szczegodlng sytuacje ucznidw, ktdrzy rozpoczeli swojg
edukacje w wieku szesciu lat. MEN zostato zmuszone wyrokiem sgdu do ujaw-
nienia listy ekspertéw, wsrdd ktérych czes¢ nie powinna w ogdle podpisywaé
umoéw i otrzymac wynagrodzenia za opublikowane curriculum.

Niepokojgce sg wnioski z badan terenowych: ,Pomimo duzego zaangazo-
wania wszystkich podmiotéw odpowiedzialnych za reforme, zmiany te nie przy-
czynity sie do zasadniczej poprawy warunkOw nauczania, opieki i wychowania
w polskim systemie szkolnym (56% kontrolowanych szkdét) lub wrecz odnoto-
wano ich pogorszenie (34% kontrolowanych szkét)” (tamze). Minister Zalewska
otrzymywata premie za wspaniate osiggniecia resortu, tymczasem z kontroli
NIK dowiadujemy sie o skandalicznych warunkach lokalowych, fatalnym pozio-
mie wyposazenia szkét, ergonomii, bezpieczenstwa uczniow, higieny w proce-
sie ksztalcenia i realizacji podstawy programowej. Sie¢ szkolng zmieniano bez
jakiejkolwiek metodologii, ktéra obowigzuje w przypadku takich transformaciji.

W co trzecim niemalze powiecie nie podjeto dziatah majgcych na celu roz-
wigzanie problemu podwdjnego rocznika uczniéw w roku szkolnym 2019/2020,
co przejawiato sie brakiem peinej oferty edukacyjnej dla kandydatéw do klas
pierwszych oraz brakiem diagnozy stanu potrzeb kadrowych. W prawie 60 proc.
skontrolowanych szkot stwierdzono powazne nieprawidtowos$ci natury organi-
zacyjnej i infrastrukturalnej oraz zwigzanych z brakiem pomocy dydaktycznych.
W az 87 proc. szkét zdiagnozowano niewtasciwe plany lekcji, zas w co piatej pla-
céwce niezrealizowanie programu ksztatcenia. Inspektorzy NIK w ogéle nie zajeli
sie szkolnictwem zawodowym, tymczasem tam wiasnie mozna sie spodziewac
znacznie powazniejszych a negatywnych nastepstw powyzszych zmian. ,Mini-
ster nie posiadat rzetelnych informaciji o przeksztatceniu lub likwidacji gimnazjow.
Wiedze w powyzszym zakresie Minister czerpat z ankiet wypetnianych przez
dyrektoréw szkdt na poczatku 2017 r.” (tamze, s. 11). Na co wydawano zatem
publiczne $rodki? Za co kuratorzy oswiaty i wojewodowie otrzymywali premie?
Dlaczego inspektorzy NIK przeszli do porzadku dziennego nad prekonsultacjami
i cyklem debat w 2016 r., twierdzgc, ze mialy one szeroki charakter, skoro byty
to spotkania wtadz centralnych z podwfadnymi im urzednikami i powigzanymi
z wladzg nauczycielami — cztonkami partii oraz zwigzkéw zawodowych ,Solidar-
nos¢”? W tej sytuacji nie byto ani rzetelnych konsultacji zmian o$wiatowych, ani
tym bardziej uzasadnionej naukowo potrzeby reformy. Nawet zgtoszone przez to
grono uwagi zostaty w MEN wykorzystane zaledwie w 1/3.

Chaos organizacyjny, poczucie niepewnosci wsréd nauczycieli, liczne braki
finansowe i przedmiotowe skutkowaty m.in. zmniejszeniem az o 50 proc. oferty
zaje¢ pozalekcyjnych. Do tego doszto pogorszenie dostepu do biblioteki i lektur
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szkolnych, do opieki pielegniarskiej w szkotach itd. Minister edukacji podej-
mowata decyzje nie na podstawie ustalonych faktow, rzetelnych danych, ale
kierujgc sie deklaracjami z ankiet np. w sprawie loséw gimnazjow. Czego NIK
nie ustalit? Przede wszystkim brakuje w tym raporcie rzetelnej analizy finanso-
wej w badanych gminach. Nie zbadano poziomu ptac nauczycieli i adekwatnosci
wyksztatcenia do stanowisk pracy. Stereotypowo odnotowano, ze nauczyciele
i dyrektorzy szkot nie uczestniczyli w zadnych szkoleniach na temat zmian ustro-
jowych w oswiacie. Czego mieliby sie z nich dowiedzie¢, skoro reforma nie miata
zadnych przestanek psychologicznych i pedagogicznych ani nie wigzata sie ze
zmiang paradygmatu ksztatcenia?

Dziwi tez wniosek na temat braku kompleksowego monitorowania reformy,
a raczej deformy szkolnej, skoro prezydent powotat do tego zadania eksper-
tow z Andrzejem Wasko na czele. NIK zalecit podjecie w szkotach ,[...] dziatan
zmierzajgcych do zapewnienia poréwnywalnosci zasad uzyskiwania ocen przez
ucznidw w szkotach w catym kraju” (tamze, s. 26). Reforma nie dotyczyfa tylko
szkét podstawowych, ale wprowadzita zmiany w szkolnictwie ponadgimnazjalnym/
ponadpodstawowym. Szczegdtowa analiza polityki oswiatowej w wybranych
do kontroli samorzgdach wykazata, ze znaczgco pogorszyty sie warunki ucze-
nia sie w klasach VII-VIII szkét podstawowych ze wzgledu na brak wyposa-
zenia pracowni i laboratoriow nauk Scistych, jak fizyka i chemia, gdyz te byly
w dotychczasowych gimnazjach. NIK informuje zarazem, ze minister nierzetel-
nie sporzgdzita umowy z ekspertami opracowujgcymi zatozenia do podstaw pro-
gramowych, np. podstawe programowg do przedmiotu ,wychowanie do zycia
w rodzinie” przygotowywat pracownik ministerstwa.

Tytut raportu jest nieadekwatny do tresci, bowiem nie obejmuje catosci
systemu oswiaty, tylko jego czes¢. NIK catkowicie pomingt reformowanie szkol-
nictwa branzowego. Dlaczego? Czyzby prezes NIK wiedziat, ze jest tu jesz-
cze wiecej zaniedban i nierzetelnych dziatan? Do dnia zakonczenia kontroli
przez inspektorow NIK minister edukacji nie dysponowata rzetelnymi analizami
w zakresie przeksztatcanej sieci szkolnej.

Kompletnych i rzetelnych danych nie byto réwniez na poziomie organéw prowadzacych — 38%
powiatéw do konca 2018 r. nie przeanalizowato mozliwosci prowadzonych szkét co do przygoto-
wania do zmian w systemie oswiaty, w szczegdlnosci odnosnie tzw. podwdjnego rocznika. Dotych-
czas rekrutacja do szkét ponadgimnazjalnych miata swojg lokalng charakterystyke — w poprzednich
latach, sposréd 16 skontrolowanych powiatéw w mniejszych osrodkach miejskich, liczba uczniow
przyjetych do klas pierwszych samorzgdowych szkét ponadgimnazjalnych byta mniejsza niz liczba
absolwentéw gimnazjéw prowadzonych na terenie powiatu (tamze, s. 27).

Z tresci raportu wynika, ze w latach 2016—-2018 wzrosta liczba zatrudnionych
nauczycieli z 413,1 tys. do 417,8 tys. Najwieksze zmiany dotyczyty nauczycieli
gimnazjow (spadek o 78,2 tys.) oraz szkot podstawowych (wzrost o 87,3 tys.)
(tamze, s. 10). Trzeba jednak zwrdci¢ uwage na to, ze wielu z nich musiato dla
petnego etatu pracowaé w kilku szkotach, co znaczaco utrudniato organizacje
pracy tych placéwek, jak i znaczgco ograniczato mozliwosci wykorzystania ich
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obecnosci w szkole do prowadzenia konsultacji, zaje¢ pozalekcyjnych czy
rozwigzywania probleméw wychowawczych. Pazdziernikowy sondaz z 2017 r.
dla serwisu ,Rzeczpospolitej” nie byt dla wladzy niepokojacym sygnatem. Po co
wydatkowano 104 tys. ztotych na raport, ktory potwierdza wszystko to, o czym
wczesdniej pisali dziennikarze, analizowali i oceniali naukowcy? Co ma zatem wyni-
kac ze stwierdzenia NIK, ze minister nierzetelnie sporzgdzita umowy z ekspertami
opracowujgcymi zatozenia do podstaw programowych, skoro w ogdle nie weryfiko-
wano ich kwalifikacji i kompetencji? Zawarte w raporcie zastrzezenia dyskredytujg
resort edukacji, wskazujg bowiem na:

— chaos organizacyjny i programowy;

— nierzetelny dobér i zasady finansowania ekspertow;

— ,przetadowanie” programu ksztatcenia oraz zmian prawnych;

— ograniczenie wymiaru zatrudnienia czy przewidywanych zwolnien;

— wzrost wspotczynnika zmianowos$ci pracy szkot;

— zmniejszong dostepnos¢ do pracowni przedmiotowych;

— niskie podwyZzki ptac, wydtuzenie sciezki awansu zawodowego;

— niemerytoryczng rekonstrukcje sieci szkot;

— nieadekwatne do zmian $rodki finansowe.

Z tresci raportu wynika, ze podobnie jak w okresie rzgdéw PO i PSL, tres¢
umow byta dostosowana do znacznie wczesniejszych ustalen miedzy ministrem
a zleceniobiorcami, co tylko wskazuje na fikcyjnosé rzekomych przetargéw czy
konkursow (tamze, s. 28). Bardzo czesto pojawia sie w raporcie stwierdzenie
0 nierzetelnosci ministra edukacji. Wiasciwie w kazdej sferze dziatan minister
edukaciji rzuca sie w oczy nierzetelnos¢ lub brak rzetelnych informacji koniecz-
nych do podejmowania decyzji. Tego samego dnia, kiedy zostat opublikowany
raport NIK, na stronie MEN ukazat sie zapis samych sukceséw, samozachwy-
téw i poczucia satysfakcji z rzekomych dokonan tej wtadzy.

Tymczasem projektowana reforma wcale nie cieszyta sie poparciem w spo-
teczenstwie.

Prawie 60 proc. ankietowanych uwaza, ze reforma edukacji nie zostata dobrze przygotowana.
Co pigty respondent nie stawia takich zarzutéw. Zdania w tej sprawie nie ma 22 proc. badanych.
— Czesciej reforma edukacji nie podoba sie osobom powyzej 50. roku zycia (62 proc.), badanym
o wyksztatceniu podstawowym/gimnazjalnym (77 proc.), o dochodzie od 3001 do 5000 zt (64 proc.)
oraz ankietowanym z miejscowosci do 20 tysiecy mieszkancow (67 proc.) (Szaniawski 2017).

Czy rzeczywiscie polska szkota jest w stanie krytycznym? Na to pytanie
odpowiadajg w wywiadach Doroty Kowalskiej nauczyciele kilku pokolen (Kowal-
ska 2019). Kazdy z nauczycieli odstania czgstke wtasnej biografii, ale tylko na
tyle, by mozna byto uchwyci¢ zwigzek pamieci szkoty z czaséw wtasnego dzie-
cinstwa z tym, jakim sam jest dzisiaj nauczycielem i co sgdzi o kondycji wlasnego
zawodu oraz jego uwarunkowaniach makropolitycznych. Ws$réd rozmowcow
znalezli sie: Dariusz Martynowicz (nauczyciel dyplomowany) z Krakowa; Monika
Bereta (nauczycielka dyplomowana) z Margonina, a zarazem prezeska Sto-
warzyszenia Mate Radosci; Jolanta Jastrzebska (nauczycielka dyplomowana)
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z Domanic-Kolonii; Katarzyna Kubanek (nauczycielka dyplomowana) z Dgbrowy
Gorniczej; Agnieszka Mularska i Dariusz Orzeszko (nauczyciele dyplomowani)
z Trzciela; oraz Telmo Diz (native speaker) z Warszawy. Cato$¢ zamyka dzien-
nik Bartosza Tracza (nauczyciela kontraktowego) z Kedzierzyna-Kozla, z okresu
przygotowan do strajku i jego przebiegu. Rozmoéwcy dziennikarki nie odzwier-
ciedlajg catej populacji profesji nauczycielskiej, bo zostali dobrani jako przysto-
wiowe ,rodzynki w ciescie”. Jak pisze we wstepie do ksigzki Mira Suchodolska:

W ksigzce Doroty Kowalskiej glos zabrali najlepsi z najlepszych. Belfrzy, ktérym nie jest
wszystko jedno. Dlatego sg poobijani, wsciekli, zniesmaczeni. Czuja sie zawiedzeni i oszukani. Ale
wcigz prg do przodu. Wypowiadajg sie ci starsi i ci catkiem mtodzi. £aczg ich pasja i che¢, aby dzieli¢
sie wiedzg i do$wiadczeniem z dzieciakami. Zeby pomagaé im rozwijaé skrzydta i stawaé sie ludzmi.
Obywatelami (tamze, s. 7).

Kazdy z nich ma co$ waznego do powiedzenia o szkole, jej uczniach, ich
rodzicach, o kolezankach i kolegach z rady pedagogicznej, dyrektorze szkoty,
ale i o nadzorze o$wiatowym. Petnigcy te role pojawiajg sie w réznych kontek-
stach, ale zawsze z myslg o tym, dlaczego dzieki nim w szkole jest tak dobrze
albo tak fatalnie. Dzieki ich wypowiedziom otrzymujemy mikroskopijny pod-
glad zycia w szkole, pracy, do ktérej kazdego pchneta autentyczna che¢ pracy
z dzie¢mi czy mtodziezg, fascynacja sztukg dzielenia sie wiedzg i ksztattowania
ludzkich charakteréw. Méwig o sobie, o szkole i edukacji szczerze, z duzg dozag
samokrytyki i pogtebionej refleksji. Mozna byé pewnym, ze ich uczniowie musieli/
muszg mie¢ wielkg i wzajemng rados¢ obcowania z nimi, gdyz rozpoznawalny
jest w ich opinii ,korczakowski” gtos humanistycznego wychowania i ksztatcenia.
W wypowiedziach tych nauczycieli powtarza sie kilka watkéw, a mianowicie:

1. ,SZKOtAMA StUZYC DZIECKU. Jesli istniejg ograniczenia autonomii
nauczyciela, to jednak terytorium dla jej realizacji jest jego klasa, z ktorg
zamyka sie na 45 minut i moze wptywac na bieg wydarzen i postawy
uczniéw. Staram sie, zeby moje lekcje nie byty teatrem jednego aktora.
Bo nie jestem rezyserem szkolnego spektaklu. Chce, by lekcja byta
czasem miodziezy” (tamze, s. 68). Tacy nauczyciele dostrzegajg egzy-
stencjalne problemy swoich ucznidw, to, jak bardzo bywajg osamot-
nieni, niesprawiedliwie oceniani, ze nie sg traktowani serio. ,Mojg rolg
jest pokazac¢ im, ze nie sg pepkami Swiata, ze wokot nich sg takze inni
ludzie. Robie to w klasie, rozmawiam z uczniami o zyciu, bo najwiek-
sza i najwazniejsza lekcja, jakg mozna da¢ mtodym ludziom, to lekcja
zywa” (tamze, s. 74). ,[...] przede wszystkim musze mtodego cztowieka
przygotowac do dorostego zycia. Musze go wyposazy¢ w wiedze, ale
ta wiedza ma mu stuzy¢ do tego, zeby potrafit sie odnalez¢ w zyciu”
(tamze, s. 111).

2. Edukacja szkolna podporzgdkowana jest selektywnej rywalizacji
— ksztatcenie jest pod testy, liczbe laureatéw olimpiad, wysokie miejsce
w rankingach itp. ,Rywalizacja jest gtdwnym elementem wychowania,
rywalizacja charakteryzuje sie negatywnym stosunkiem do tych, ktérzy
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z jakichs powodoéw majg trudnosci, a takze tych, ktérzy majg inny
rodzaj zainteresowan niz te, ktére sg wymagane na testach” (tamze,
s. 32). ,W tym zawodzie najwazniejsze jest bowiem to, czego sie nie
da zmierzy¢, wyliczy¢, uchwyci¢. A my w Polsce robimy szkote opartg
na rankingach i wynikach. Taka szkotg okalecza i nauczyciela, i ucznia”
(tamze, s. 84).

3. Kompromitujgca partie wtadzy deforma systemu szkolnego w wyniku
przywrdcenia jego ustroju z czaséw socjalistycznej PRL. Btedna, bez-
podstawna merytorycznie, bo nieprzemy$lana, byta krytyka i zniszcze-
nie gimnazjéw. Powrdét do ideologicznej ortodoksji w edukacji szkolne;j:
».--] obecnha wtadza chce wychowywac obywateli wedtug przyjetych
zatozen ideologicznych. W nowych podstawach programowych dla
szkoty podstawowej mowi sie wprost, ze gtbwnym celem naucza-
nia jest ksztattowanie postawy patriotycznej uczniow” (tamze, s. 51).
~oprawa zarobkéw byta drugorzedna. Chodzito gtownie o reforme
edukaciji, ktéra jest transformacjg wytgcznie na papierze. Nic sie nie
zmieni. Formalnie znikng gimnazja, ale nauczanie bedzie wygladac¢
tak jak do tej pory — beda realizowaé¢ program szybko, na bezdechu”
(tamze, s. 131).

To takze zablokowanie proceséw zmierzajgcych do zwigkszenia autonomii
szkot, w tym nauczycieli, ktorzy sg podporzgdkowani biurokratycznym dyrekty-
wom nadzoru pedagogicznego, bo ,[...] nauczyciel ma realizowac to, co mu sie
nakazuje. To autorytarny system zarzgdzania o$wiatg, ktéry pdzniej przenosi
sie na autorytarny system zarzgdzania dzie¢mi przez nauczyciela, bo ten musi
przerobi¢ podstawe programowg” (tamze, s. 44).

Ta reforma bazuje na tym, na czym bazowata polityka edukacyjna tego panstwa przez ostat-
nie trzy lata — na usmiechu pani minister. Zniszczyta wysitek tysiecy nauczycieli [...]. Ta reforma to
wreszcie dramatyczne zniszczenie sSwietnie zbudowanej infrastruktury gimnazjéw oraz wysitku wielu
ludzi tam pracujgcych. Reforma minister Zalewskiej przyniosta porazajgcy brak szacunku dla wszel-
kich instytucji panstwa zgtaszajgcych swoje zastrzezenia — poczagwszy od naukowych, na przyktad
Polskiej Akademii Nauk, skonczywszy na spotecznych, na przykiad rzeczniku praw obywatelskich
(tamze, s. 61-62).

+Kiedy juz wypracowalismy odpowiednie metody nauczania, wychowanie, kiedy po

20 latach doszliSmy do konsensusu, wiedzieliSmy juz, jaka mtodziez do nas przy-
chodzi, jakie ma problemy, to stwierdzono: wracamy do starego” (tamze, s. 115).

4. Niszczenie autorytetu, etosu i pozycji spotecznej nauczycieli, ktére skut-

kuje wzmozeniem procesow wypalenia zawodowego, unikania studiow

przygotowujgcych do pracy w tym zawodzie lub odchodzenia z niego

najbardziej kreatywnych pedagogéw. Kluczowym powodem tego stanu

rzeczy sg niskie zarobki. ,W matych srodowiskach rzeczywiscie pra-

cujg belfrzy, ktérzy nie zwracajg takiej uwagi na to, ile zarabiajg, cze-

sto godzg sie z tym, sg moze bardziej zachowawczy w ubieganiu sie
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0 swoje prawa, bo czesto spotykaja sie z presjg wojta, Kosciota, wpty-
wowych sgsiadoéw” (tamze, s. 58).

Chyba najbardziej zabolato nas ponizanie, ktérego doswiadczyliSmy z roznych stron. Minister
Michat Dworczyk powiedziat, ze bierzemy naszych ucznidéw za zaktadnikéw, minister prezydencki
Krzysztof Szczerski stwierdzit, ze mozemy sie rozmnazadé, jesli chcemy wiecej zarabia¢. Pierwsza
Dama, takze nauczycielka, milczata. [...] poréwnywanie nas do terrorystow bylo przekroczeniem
granicy, ktorej nie wolno byto przekroczy¢ (tamze).

5.

Zawodowa pasja i sztuka ksztatcenia dzieci/mtodziezy oraz dzielenia
sie wikasnym doswiadczeniem z innymi nauczycielami. ,[...] by¢ nauczy-
cielem to by¢ artystg” (tamze, s. 63). ,Nauczyciel to nie jest zawdd teo-
retyczny, nauczyciel musi by¢ praktykiem. Jasne, trzeba mie¢ warsztat,
ale trzeba by¢ takze, a moze przede wszystkim, artystg, marzycielem,
fighterem, coachem” (tamze, s. 66). ,Tak, jestem fighterem. Jesli chce
sie uczy¢ fajnie i dobrze, trzeba nim byé¢, bo takie nauczanie to ciggta
walka. Walka o kazde dziecko, o to, zeby dotrze¢ do mtodego czio-
wieka, mimo ze w klasie siedzi trzydziesci pie¢ osob” (tamze, s. 67).
»L---] najfajniejszym elementem naszej pracy jest praca z dzieciakami.
Jesli polski nauczyciel czego$ chce, to wyrazitbym to stowami: »Dajcie
mi pracowac¢ z mtodziezg, dajcie mi godnie zarabia¢, a co do reszty,
to dajcie mi swiety spokdj«” (tamze, s. 76). ,Mam duzo do zaoferowa-
nia, czuje w sobie potencjat, ale jednoczesnie mam swiadomos$¢, ze on
jest w szkole marnowany. Ludzie pytajg mnie czasami, skagd we mnie
tyle pasiji, tyle powera. Nie wiem. Jesli juz cos robie, to albo najlepiej,
jak potrafie, albo wcale” (tamze, s. 79). ,Naleze do grupy Superbel-
frzy, zaczeliSmy dziata¢ osiem lat temu. Chodzi nam o to, aby uczy¢
nowoczesniej, fajniej, wtasnie twdrczo. To grupa 150 wariatéw — wspie-
ramy sie, podpowiadamy sobie rézne rzeczy” (tamze, s. 82). ,Albo sie
to »cos« ma, albo sie tego nie ma” (tamze, s. 90). ,[...] nauczyciele
w ostatnim czasie czego$ sie nauczyli. Nauczyli sie méwic¢: »Nie«”
(tamze, s. 117).

Wysoki poziom krytycyzmu wobec toksycznych nauczycieli. ,Spo-
tkatem w szkole stabych nauczycieli, zarabiajg tyle co ja albo wiece;.
Odsetek idiotéw wsréd nauczycieli jest taki sam jak odsetek idiotow
w innych grupach zawodowych” (tamze, s. 77). W tej profesji jest
zazdrosé, zawisc i niezyczliwose. ,Doswiadczytem wielu nieciekawych
sytuacji, kiedy prébowano mnie zniszczy¢, bo osiggam sukcesy, bo za
dobrze mi idzie” (tamze, s. 78). ,[...] nauczyciel to zawdd stabych ludzi”
(tamze, s. 84).

Samodoskonalenie — ,Sami musimy niestety dba¢ o swoj rozwdj, bo
sensowny system doskonalenia zawodowego po prostu nie istnieje”
(tamze, s. 71).

Powstata mikrofotografia stanu polskiej szkoty i nauczycielstwa oraz zarzu-
téw stawianych wtadzy za brak rzeczywistej troski o polskg mtodziez.



Czes¢ |. Pojecie, rodzaje i fazy (kontr-)rewolucji oswiatowej 131

Nowy rok szkolny 2019/2020 rozpoczat sie od strajku wioskiego nauczy-
cieli. Skoro nonsensowny okazat sie powrét do akcji strajkowej w postaci nie-
prowadzenia zaje¢ dydaktycznych, wladze ZNP zaproponowaty nauczycielom
— po uprzednim sondazu opinii na temat dalszych akcji protestacyjnych tego
Srodowiska — podjecie strajku wtoskiego polegajgcego na wykonywaniu tylko
tych obowigzkow, ktore wynikajg z prawa oswiatowego. Tym samym nauczy-
ciele mogliby odstgpi¢ od prowadzenia zaje¢ dodatkowych, fakultatywnych,
np. két zainteresowan dla uczniéw, wycieczek, srédsemestralnych zimowych czy
letnich szkét, pisania i koordynowania projektéw unijnych, sporzadzania spra-
wozdan z dziatalnosci dydaktycznej i organizacyjnej, dokonywania wewnetrzne;j
ewaluacji szkoty, sporzgdzania inwentaryzacyjnego spisu z natury itp.

Ten rodzaj strajku uderzyt bardzo silnie w etos i pedagogie samej profesiji.
Pogtebit sie podziat miedzy nauczycielami pasjonatami a nauczycielami, kto-
rzy — jesli nawet kierowali sie w swojej pracy zawodowej checig dzielenia sie
z uczniami wiedzg i umiejetnosciami — musieli stang¢ przed koniecznoscig odpo-
wiedzi na pytanie o swojg tozsamos$¢ zawodowg. Naruszyto to poczucie sensu
wiasnej pracy i godnosci osobistej. Nauczyciele musieli wybraé inng droge walki
0 godnos$c¢ wiasnej profesiji, w tym o ptace. W sytuacji, gdy rzgdzgcy catkowicie
lekcewazg wrazliwe etycznie i pedagogicznie srodowisko profesjonalistow, tylko
radykalne metody stajg sie skuteczne. Kazda miekka forma protestu odwraca
sie przeciwko nauczycielom.






Czesc i

Spoteczno-polityczne i pedagogiczne
konteksty polityki oswiatowej prawicy






Na poczatku byla... zdrada

Od marzenh o demokracji deliberacyjnej, partycypacyjnej, o ktérg walczyta
pierwsza fala ,Solidarnosci” lat 1980-1989, a ktorej polska edukacja doswiad-
czyta jedynie przez pierwsze trzy lata transformacji ustrojowej (1989-1992),
przeszliSmy do anokracji czy demokratury. Tu nie respektuje sie juz praw mniej-
szoSci, ogranicza gtos opozycji i trojpodziat wtadzy. Wola suwerena staje sie
coraz bardziej iluzoryczna, a to oznacza, ze edukacja i nauka bedg przedmiotem
kolejnych targéw miedzy partig wtadzy a obywatelami. Proceduralna demokracja
nie pozwala na odroznienie systeméw demokratycznych od niedemokratycz-
nych, gdyz pomiedzy nimi lokuje sie demokracja ograniczona lub pseudode-
mokracja (Burton, Gunther, Higley 1994, s. 15). Jesli przyja¢ politologiczng
teze Ryszarda Skarzynskiego, to ludzie w kazdym systemie politycznym, takze
w demokracji ,[...] nie sg podmiotem politycznym, ale sg przedmiotem, czyli
srodkiem politycznym, ktory sie uzywa i zuzywa w walce” (Skarzynski 2012, s.
18). Pojawia sie zatem pytanie o role pedagogéw w spoteczenstwie ,»chorym
na anomie, [...] gdzie to jednostki i rodziny szukajg bezpiecznego przetrwania
i urzadzenia sie, rywalizujgc i walczgc z wszystkimi innymi o dobra i gratyfikacje,
gdzie to jezyk norm stuzy jako instrument gry o wtasne interesy, zakrywajgc
pustke aksjonormatywng w sferze bytu spotecznego” (Kwiecinski 2014, s. 69).
Pedagog moze bowiem zajg¢ jedng z trzech pozycji w tak zantagonizowanym
Swiecie politycznym, a mianowicie moze by¢ wrogiem, sojusznikiem i/lub kims
neutralnym w relacjach wtadza-spoteczenstwo.

Polityka oswiatowa w Il RP stata sie

[...] dla politykdw sposobem utrzymywania sie na powierzchni, spotecznym Srodkiem usy-
piajacym, i to nie przez pozbawianie ludzi prawa do podejmowania decyzji, ale przez odebranie im
mozliwosci aktywnego krytykowania dziatan decydentéw i reprezentantéw ludu. [...] W takiej gospo-
darce opartej na partycypacyjnej walucie poprawnosc¢ polityczna jako taka zostata sprowadzona do
absurdu. Wydaje sie, ze istnieje konsensus nie tylko co do tego, ze mamy mysle¢ i wywotywac jak
najmniej poruszenia i zametu. Dlatego stawianie niewygodnych pytan stato sig tak rzadkim zjawi-
skiem. Szczegdlnie problematyczna wydaje sie politycznie poprawna tolerancja, ktérg przesigkneli
nawet ci, ktérzy uwazajg sie za myslacych krytycznie, a czesto nie sg po prostu w stanie wypo-
wiedzie¢ tego, co myslg, poniewaz mogtoby to zagrozi¢ ich starannie zaplanowanej karierze. [...]
W ramach takiego systemu prawie nikt nie jest w stanie zdoby¢ sie na odwage, by wyj$¢ przed sze-
reg i powiedzie¢ ,Poczekajcie, co$ dziwnego sie tutaj dzieje, przemysimy to jeszcze raz!” (Miessen
2013, s. 74).
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Rolg pedagogiki powinno by¢ dostarczanie spoteczenstwu teoretycznych
narzedzi do tego, aby mogto lepiej zrozumieé procesy, ktére w nim zacho-
dzg, naruszajgc takze jego interesy. Istotng role bedg odgrywac¢ pedagodzy
postrzegani jako intelektualisci. Mozna sie zastanawiac, czy bedg w stanie
przezwyciezy¢ grozne dla cztowieka postawy, zniewalajgce go i wywotujgce
w nim kryzys istnienia. By¢ moze

[...] zdolni sg do tego, jak sie wydaje, przede wszystkim intelektualisci chrzescijanscy, ponie-
waz to zwtaszcza oni dysponujg wspaniatg tradycjg humanistyczna, uksztattowang przez chrze-
Scijanstwo, ktore od samego poczatku byto religig wolnosci i réwnosci; ktdre zawsze byto uniwer-
salistyczne, pluralistyczne w swoich formach, dialogiczne i personalistyczne; ktére zawsze uczyto
odpowiedzialnosci za dar wolnosci; ktére wspottworzyto idee demokracji, wizje panstwa prawa
i wizje praw cztowieka (Wielgus 1995, s. 8-9).

Zupetnie naturalne jest to, ze wtadze bedg zabiegac o sojusznikéw, a zwal-
cza¢ wrogow, zabiegaé o osoby niezaangazowane w naturalny konflikt spo-
teczny. Pedagog jako podmiot neutralny liczy sie dla wiadzy o tyle, o ile moze
przeobrazi¢ sie we wroga lub w sojusznika. Jak stwierdza Skarzynski:

[...] neutralny podmiot polityczny nie jest niezbedny dla zaistnienia podstawowej sytuacji egzy-
stencjalnej, stanowi raczej wytwoér pewnego etapu rozwoju proceséw wiodacych do regulacji tego,
co polityczne. Podobnie jak sojusznik, podmiot neutralny jest z samej swej natury w o wiele mniej-
szym stopniu przedmiotem zainteresowania anizeli wrog (Skarzynski 2012, s. 324).

Tlumaczy to sytuacje, jaka miata miejsce po zmianie ustroju politycznego
w Polsce w 1989 r., w wyniku ktérej wtadze resortu edukacji przestaty sie
w ogole interesowa¢ pedagogami jako neutralnymi podmiotami nauki. Poczat-
kowo czynity tak dlatego, by uwolni¢ proces autonomii nauczycieli, ucznidow
i ich rodzicow oraz stworzy¢ fundamenty pod oddolny proces uspotecznienia
oswiaty publicznej i wzmocnienie kompetencji partycypacyjnych wszystkich
tych podmiotéw w procesie wspotstanowienia o jakosci edukacji szkolnej oraz
rozwigzywaniu w jej toku wszelkich probleméw czy konfliktéw w sposdéb dla
nich transparentny.

Natomiast w 1993 r., a wiec po powrocie do wtadzy, takze w resorcie edu-
kacji, postsocjalistycznych sit partyjnych jednoznacznie wrogich demokratyzacji
i samorzadnosci, zostaty przez nie wprowadzone na arene polityczng i umoc-
nione relacje antagonistyczne wtadz edukacyjnych z przedstawicielami Swiata
nauki. Od tego momentu, sprawujgcy wtadze interesowali sie przede wszystkim
restytucjg panstwa totalnego, a w nim utrzymania scentralizowanego systemu
oswiatowego, do wspotzarzadzania ktorymi skupiano uwage na pedagogach-
-sojusznikach, gtéwnie z formacji lewicowej, a w latach pozniejszych konser-
watywnej, zas zupetnie pomijali i lekcewazyli neutralnych w swej istocie, ale
zaangazowanych krytycznie pedagogdéw. Tych ostatnich definiowano jako wro-
gow wiadzy, ktéra w nieustannym konflikcie politycznym ze spoteczenstwem
potrzebowata jedynie sojusznikdw.
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Wystarczy kilka przyktadow dotyczgcych tzw. reform szkolnych w Il RP,
by wykazac¢ patologiczne relacje miedzy rzgdzgcymi a naukowcami. Ich zrédto
tkwi niewatpliwie po stronie MEN i wspomagajgcych je czesci kadr akademic-
kich ,zakupionych” do wspierania procesu, ktérym stusznie nadaje sie miano
trybalizmu. Trybalizm opiera sie na zasadach ,genetycznej” lojalno$ci, ktora
utatwia ,przetrwanie plemienne” wiadzy panstwowej, radykalnie lekcewazgcej
obywateli i podtrzymujgcej w spoteczenstwie ,wojny plemienne”, ale takze kasty
tej czesci naukowcow, ktéra pasozytujgc na interesie wiadzy, zapomina o tym,
komu i czemu powinna stuzy¢, przedkiadajgc osobiste interesy nad interesy
narodowe i naukowe. , Trybalizm implikuje réwniez »poszukiwanie tozsamosci«
poprzez przytaczenie sie do okreslonych grup (np. do gangéw, sekt czy innych
zamknietych zbiorowosci) i odrzucenie innych spotecznosci. Procesy zwigzane
z wymienionymi rodzajami oddzielenia, takze samowytgczenia, okresla sie jako
trybalizacje” (Trybalizm 2019).

Poczatek transformacji cechowaty relacje pluralizmu’, gdzie nauczyciele
szkolnictwa publicznego mogli tworzy¢ wtasne wyspy edukacyjnej tworczosci
i niezalezno$ci, dyrektorzy — autorskie wspdlnoty szkolne, a pozostali, w swej
wiekszosci, mieli zapewnione prawo do samostanowienia w ramach opracowa-
nych i upowszechnianych standardéw. W pierwszej kolejnej, a pierwszej fazie
powrotu postsocjalistycznej lewicy do wtadzy (lata 1993—1997) miato miejsce
niezwykle silne wsparcie jej dziatan ze strony naukowcow, czotowych pedago-
gow. Doszto wéwczas do relacji polegajgcej na czesciowej integracji polityki
oswiatowej panstwa ze sprzyjajgcym mu srodowiskiem lewicowych naukowcéw
i paternalizacji przez wtadze zwolennikéw kontynuowania reform samorzgdo-
wych i solidarnosciowej decentralizacji. Skutecznie powstrzymywano te procesy
i zarazem zniechecano spoteczenstwo do demokratyzacji szkolnictwa i spote-
czenstwa z udziatem edukacji publicznej.

Jak pisat w 1993 r. Tadeusz Lewowicki —

czas od roku 1989 niesie wzmagajgca sie fale sprzecznosci, niekonsekwencji, przedziwnych mean-
drow w kreowaniu nowego ksztattu edukacji w spoteczenstwie demokratycznym. Po krétkim okresie
decentralizacji i uspotecznienia nastgpity lata ponownej centralizacji i uzaleznienia o$wiaty od admini-
stracji panstwowej. Po fazie pluralizacji i deideologizaciji nasility sie proby nowej ideologizacji i mono-
polizacji. Nie dysponujgc sitami mechanizméw spotecznej kontroli nad zdecentralizowang oswiata,
panstwo usituje odzyska¢ wtadze nad szkotg i edukacje szkolng uczyni¢ znowu instrumentem repro-
dukcji spotecznej (tym razem innego juz tadu spotecznego) (Lewowicki 1993, s. 5).

W istotny sposob centralizacje zarzgdzania oswiatg popart w 1994 r.
Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, a wiec i licznie reprezentowane w nim
Srodowisko nauczycieli, gdyz zapewniat im status urzednikéw panstwowych,

1 T. Gmerek podaje rézne typy relacji spotecznych wobec mniejszosci rasowych, ktére po-
zwalajg spojrze¢ na stosunki miedzy witadzg centralng a srodowiskiem naukowym, ktore jest tej
wiadzy podporzgdkowywane, przez nig wykluczane, wigczane lub pozostawiane samemu sobie
bez proby jego paternalizowania (Gmerek 2013).
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przywileje Karty Nauczyciela, stabilnos¢ zatrudnienia i pfac, a takze jednolitos¢
programowa ksztatcenia. ,,A nie wszyscy chcg by¢ samodzielni, aktywni, twérczy
—to wymaga wysitku i talentu, o$wiatowa urawnitowka daje za$s rutynowy $wiety
spokdj” (Majcherek 1994, s. 5). Zadna z kolejnych formacji politycznych u wta-
dzy nie odstgpita od centralizmu o$wiatowego. Wraz z odzyskaniem pola wtadz-
twa przez przedstawicieli zdemoralizowanej, bo zdradzajgcej idee Solidarno-
Sci, pierwszej fali sit neoliberalnych, chociaz kontrolowanych przez lewicujgce
wiadze zwigzkdéw postsolidarnosciowych, nauczyciele i uczeni identyfikujgcy sie
z etosem ,Solidarnosci” znalezli sie w sytuacji radykalnej marginalizaciji.

Na scene publicznego dyskursu powrdcita sytuacja samowytgczania sie
oswiatowych i naukowych elit na znak swoistego oporu wobec dziatah rzgdow
oraz nasilata sie krytyka, ktéra nie miata juz zadnego przetozenia na wydarzenia
w polityce oswiatowej i wprowadzane przez kolejne rzgdy zmiany ustrojowe.
Zaczely zatem dominowac relacje peryferyjne, ekskluzji politycznej wobec
naukowcow jako niepozgdanych ,obcych”. Wtadze w ogole nie przejmowaly sie
krytyka polityki MEN, w wyrazny sposob ignorujgc srodowisko.

Dojscie do wladzy neoliberalnej Platformy Obywatelskiej odstonito cynizm
i hipokryzje czesci nauczycieli i naukowcow, ktérzy skorzystali z szansy na
umocnienie wtasnych intereséw kosztem dociekania — w niezaleznych od rzgdu
diagnozach — prawdy o zachodzgcych juz w oswiacie patologicznych proce-
sach, ale takze zawiesili dyskurs proreformatorski.

Zgodnie z mysleniem wolnorynkowym edukacja, podobnie jak inne towary i ustugi, jest trak-
towana jako indywidualny zasob, indywidualna inwestycja, tak zwany kapitat jednostkowy, ktéry ma
przynies$¢ przede wszystkim zysk konkretnemu cztowiekowi. Edukacja jako dobro wspélne praktycz-
nie nie ma racji bytu, poniewaz uzyskana edukacja i wyksztatcenie traktowane sg jako wtasnosc,
a ta wlasnos$¢ nalezy zawsze do konkretnej osoby, a nie grupy ludzi (Michatowska 2013, s. 131).

By¢ moze btedem elit pedagogicznych jest poszukiwanie mozliwosci wigcza-
nia sie w reformy szkolne, naprawe polskiej edukacji w ramach zdefiniowanych
i okreslonych przez aroganckg, niekompetentng wtadze pél mozliwej aktywnosci
tak, by nie naruszata ona ukrytych intereséw wtadzy, ktére w wyniku podejmowa-
nych decyzji sg sprzeczne z interesem narodowym. Mozna przeciez partycypo-
wacé w zmianie, znajdujac sie ,[...] poza wyraznie zdefiniowanymi i istniejgcymi juz
strukturami witadzy, a nie dziatajac w ich ramach [...]” (Miessen 2013, s. 48),
nie tylko gdy jesteSmy przekonani o btednych przestankach projektowanych
czy wdrazanych przez wtadze reform, ale i jesteSmy $wiadomi ich negatyw-
nych nastepstw. Naukowcy nie powinni milcze¢ tylko dlatego, ze czes$¢ sposrod
nich odstgpita dla innych korzysci od zobowigzan — takze etycznych — jakie skia-
dafa, odbierajgc nominacje doktorskg. By¢é moze wiasnie trzeba rozwazy¢ moz-
liwos¢ ,uszkodzenia maszynerii konsensusu”, jesli zostat on uzyskany jedynie
w wyniku zastosowania srodkow politycznej i ekonomicznej dominacji wiadzy.

Literaturoznawca Michat Pawet Markowski okresla stan wojny kulturowe;j
w Polsce konca Il dekady XXI wieku mianem ,wojny nowoczesnych plemion”
(Markowski 2019). Znakomicie opisuje problem kulturowych uwarunkowan
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politycznych sporéow w Polsce, ktére coraz silniej polaryzujg spoteczenstwo ze
wzgledu na réznice Swiatopoglgdowe, a tym samym i ideologiczne preferencje
w relacjach miedzyludzkich i zyciu publicznym. Zdaje sobie sprawe z zagrozeh,
jakie ta polaryzacja postaw niesie dla wolnosci, demokracji, a takze uzaleznio-
nego od nich rozwoju nauk humanistycznych. Zwrot ku polityce stat sie zatem
dla niego koniecznoscig, z ktorg i ja od ponad 30 lat zmagam sie w dziedzinie
oswiaty i ksztatcenia akademickiego pedagogdw.

To juz kolejny uczony po Marcinie Krélu (2012), Mirostawie Karwacie
(2012) oraz Jadwidze Staniszkis (2001, 2012), ktory pisze o ucieczce polskie;
inteligencji od wolnosci w wyniku braku zaangazowania sie w biezgcg polityke
w panstwie. ,Niestety, przez trzydziesci lat wolnej Polski nie udato sie wyksztat-
ci¢ »zbiorowej swiadomosci politycznej«, ktéra rozumiataby, co sie dzieje
w polityce, i potrafita poddac to jakiejkolwiek analizie wolnej od emocjonalnej
nadwyzki” (Markowski 2019, s. 8). Powodem tego stanu rzeczy jest nie tylko
polityczna bierno$¢ polskiej inteligencji, ale takze kontynuowana od czasow
PRL postawa fatalizmu spotecznego, w Swietle ktérej ,»nie da sie nic w Pol-
sce zrobi¢« ze wzgledu na potege ekonomiczng i propagandowg manipulacje
wartosciami przez wtadze panstwowag w relacjach ze spoteczenstwem. Poza
zbyt nielicznymi przyktadami polska kultura polityczna brnie uparcie w emo-
cjonalne bagno, w ktérym grzeznie wyostrzona percepcja terazniejszosci”
(tamze, s. 10).

Skoro jezyk okresla rzeczywisto$¢, wyraza nasz stosunek do niej, to istniejg
dwa radykalnie przeciwstawne sobie sposoby postrzegania swiata i toczgcej
sie w nim polityki, ktére wysuwajg na pierwszy plan albo subiektywne opinie,
przekonania i wartosci oséb, albo kierujg sie jezykiem racjonalnej, wynikajgcej
z naukowych uzgodnien argumentacji, interpretacji senséw.

Opinia jest wyrazem naszych odczu¢, impres;ji, wartosci, ktére nie szukajg zadnego uzasad-
nienia u innych. [...] jesli chcemy, by ktos inny nasze stanowisko zrozumiat i podzielat, musimy
przej$¢ na wyzszy poziom komunikacji, na ktérym nie mozemy juz zadowala¢ sie wtasng opinig,
lecz powinniSmy przedstawi¢ argument, co do ktérego mamy jakg$ pewnos¢, ze potrafi kogo$
innego przekonac. Przekona¢ nie na podstawie tego, ze kto$ uwierzy nam na stowo, ale na podsta-
wie pewnych ,dowodow” [...] (tamze, s. 26-27).

Jesli wtadze marginalizujg spotecznie autorytety naukowe, ktére nie wyra-
zajg siebie, nie formutujg osobistych opinii, ale operujg argumentacjg senséw,
tischnerowskim mysleniem wedtug sensu, to mogg — zawtaszczajgc przestrzen
publicznej komunikacji w mediach — umacnia¢ polityczne status quo ,[...] pro-
mujgc opinie kosztem interpretacji, a wartosci kosztem sensu” (tamze, s. 17).
W tej sytuacji nie dochodzi do wspdlnego porozumienia, gdyz jezyk staje sie
narzedziem walki o wtadze, o jej zdobycie, utrzymanie lub odzyskanie. Przestaje
odgrywac role troska o sfere publiczna, o res publica, o wspdlnotowos¢ na rzecz
skontrastowania swiata, w ktérym dominowaé bedg ideologiczne narzedzia
sprawowania wtadzy w spoteczenstwie hierarchicznym, z dominujgcg w nim
tylko jedng perspektywg myslenia.
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Co jednak czyni¢ w sytuacji zanikania wsréd mtodej generacji woli czytania,
dociekania prawdy, poszukiwania racjonalnych argumentow, by lepiej poznac
i rozumie¢ rzeczywisto$¢ oraz swiat idei? Jesli nie chcemy by¢é manipulowani, to
musimy angazowac sie na rzecz ,partyzantki prawdy”. W spoteczenstwie niew-
spotmiernych wartosci fakty ,[...] nie majg zadnego znaczenia w konfrontacji ze
zbiorowg narracjg i jesli styszymy dzi$ od prawie kazdego polityka, ze zadaniem
polityki jest narzucanie ludziom »pewnej narracji«, to mozemy by¢ pewni, ze
w tle tej strategii kryje sie gteboka pogarda dla faktéw i dla samej zasady zgody
co do faktow” (tamze, s. 41). Dla opowiedzenia sie za okreslonymi poglgdami
politycznymi nie ma znaczenia wyksztatcenie osoby, ale jej poczucie przy-
naleznos$ci do okreslonej grupy kulturowej podporzgdkowanej linii partyjnego
mys$lenia czy myslenia zbieznego z preferowang w niej ideologig. ,Co wiecej,
podatnos$¢ na takie sugestie, cue receptivity, jest najwyzsza u tych, ktérzy
najmocniej identyfikujg sie ze swojg partig i dysponujg najbardziej wyrafinowa-
nymi narzedziami mentalnymi. Innymi stowy, gdy idzie o poglady bliskie partyjnej
ideologii, im kto bardziej wyksztatcony, tym mniej na nie odporny” (tamze, s. 43).
Rzeczywiscie, w swietle wynikéw wyboréw do polskiego Sejmu jesienig 2019 . to
osoby z tzw. klasy sredniej, z wyzszym wyksztatceniem, poparty koalicje skraj-
nie prawicowych partii wyrazajgcych poglady ksenofobiczne, rasistowskie i gte-
boko antydemokratyczne (Mazzini 2019).

Politolog Francis Fukuyama takze pisat o tym, ze partie populistyczne stajg
sie atrakcyjne dla oséb zainteresowanych transferami socjalnymi, a nie troskg
o demokracje, wolno$¢ czy inne wartosci pozakulturowe. Potrafig one wyrazic¢
niezadowolenie ludzi w kategoriach kulturowych i za pomocg odpowiedniej nar-
racji, wskazujgc na obcych, imigrantéw, neoliberatow jako winnych ich zlej sytu-
acji spotecznej, socjalnej, ekonomicznej (Fukuyama 2019). Nie interesuje ich
budowanie konsensusu, ale wtasnie dzielenie obywateli, by wybierali oni tylko
i wylgcznie te ramy poznawcze rozumienia sSwiata, ktore sg preferowane przez
wiadze. Przy tak silnej polaryzacji $wiatopoglgdowej nie tylko trudne jest upra-
wianie polityki, ale i mozliwo$¢ porozumiewania sie ludzi ze sobg. Ten stan rze-
czy nie tylko dotyczy Polski, ale tez widoczny jest od wielu lat w Stanach Zjed-
noczonych, gdzie

[...] prawie pigédziesigt milionéw ludzki, ktérzy deklarujg przynaleznos$¢ ideologiczng do okre-
Slonej partii, uwaza, ze ich przeciwnicy to ,czyste zto”, downright evil, natomiast w sumie okoto
dwudziestu milionéw ludzi po obu stronach sceny politycznej barykady chciatoby, zeby ich oponen-
téw dostownie szlag trafit. Nie, nie tylko agresywni republikanie tak uwazajg — taki obraz, zapewne
oczywisty dla liberatéw, bytby zbyt prosty. Wsrod tych, ktérzy chetnie widzieliby w grobie swoich
politycznych przeciwnikow, prym wiodg demokraci: jest ich ponad dwanascie milionéw. Marzenie
o tym, zeby ideologiczny przeciwnik znalazt sie natychmiast na tamtym $wiecie, ozywia wszystkich
— czerwonych, niebieskich, zielonych, biato-czerwonych — ozywia kazde barwy na tym globie i ozy-
wia coraz gorecej (Markowski 2019, s. 6).

Wojna polsko-polska nie jest zatem niczym szczegdlnym w obliczu tocza-
cych sie w panstwach demokratycznych wojen na tle Swiatopoglagdowym, a tym
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samym takze ze wzgledu na preferowane przez obywateli ideologie i bedgce
ich wyrazicielami partie polityczne oraz zwigzki zawodowe, a nawet organiza-
cje pozarzadowe. Polityka zawsze wptywata na zycie codzienne obywateli, ale
w dobie populizmu staje sie w ich zyciu bardziej obecna, uruchamiajgc réznego
rodzaju emocje i nastawienia. Zdaniem Markowskiego:

[...] polska kultura polityczna brnie uparcie w emocjonalne bagno, w ktérym grzeznie
wyostrzona percepcja terazniejszosci. Jest tak dlatego [...] ze od lat jesteSmy zaktadnikami kata-
strofalnej postawy wobec wartosci, ktéra zapanowata w Polsce dzieki ogromnej pomocy Kosciota
katolickiego i zwigzanych z nim intelektualistow. [...] to wtasnie katolicyzm w Polsce, przez sztywng
polityke wartosci, zablokowat wytworzenie sie posredniej strefy politycznej, skutecznie moderujgcej
miedzy dwiema skrajno$ciami (tamze, s. 10-11).

Markowski ma na uwadze wartosci chrzescijanskie reprezentowane przez
prawicowe partie, ktdére sg wspierane przez Kosciot katolicki w Polsce i dla
ktorych prawda jest kwestig objawienia, wiary, oraz wartosci $wieckie, laic-
kie, spoza swiata religijnego, gdzie prawda jest kwestig spotecznego uznania,
racjonalnej argumentacji. Te ostatnie sg przez te pierwsze oceniane jako nihi-
listyczne, lewackie, a nawet liberalne. Obie strony ideowo-politycznego sporu
funkcjonujg w odrebnych, nieporownywalnych ze sobg rzeczywistosciach, ktore
ksztattowane sg przez jezyk uznawanych wartosci. Dopoki nie nastgpi przejscie
z jezyka wartosci na jezyk sensu, i z jezyka opinii na jezyk interpretacji, dopoty
nie bedzie mozliwe spotkanie sie i dziatania na wspdélnym gruncie. Wspolne
wartosci cementuja, spajajg ludzi, a fakty nie majg znaczenia, jedli w jakiejkol-
wiek mierze mogtyby naruszy¢ ich wtasne wartosci.

W Swietle badan z 2019 r. Ariela Malka i Berta N. Bakkera ,[...] nie ma
zadnego znaczenie, czy ktos jest »madry« czy »gtupi« [...], czy postuguje sie
racjonalng analizg czy zastyszanymi opiniami. Gdy idzie o podporzgdkowanie
sie linii partyjnej w mysleniu, kazdy z nas — czy z lewej strony, czy z prawej, czy
ze srodka — jest rownie bezwolny” (tamze, s. 43). Polityka stracita swoje arysto-
telesowskie znaczenie racjonalnej troski o dobro wspdlne, gdyz wspétczesnie
w coraz wiekszym stopniu staje sie ona réznicowaniem perspektyw anizeli ich
uzgadnianiem, gdyz zwalczajgce sie partie polityczne komunikujg sie jezykiem
innej rzeczywistosci, jezykiem i narracjg odmiennego Swiata wartosci. W per-
spektywie kulturowej ,[...] nie da sie wprowadzi¢ wartosciowania miedzy war-
tosciujgcymi grupami, a tym samym réznymi rzeczywistosciami, w ktérych one
istniejg” (tamze, s. 47).

Im bardziej spotecznosci przeciwstawnych narracji sie od siebie roznig,
tym bardziej nie znajdujg powodu do zatroszczenia sie o cokolwiek, co miatoby
je taczy¢. ,W neoliberalnym spoteczenstwie kapitalistycznym nie chodzi o to,
by réznice znies¢, lecz o to, zeby nimi skutecznie zarzadzaé” (tamze, s. 52).
Jaka role odgrywa zatem populizm? Otdz jest to ideologia, dzieki ktorej wcale
nie chodzi o to, by wyeliminowac¢ konflikt, r6znice w spoteczenstwie, ale by je
zawtaszczy¢ dla rzekomej troski o osoby dotychczas marginalizowane, a wiec
inne, wypierane z niego jako obce.



142 (Kontr-)rewolucja o$wiatowa. Studium z polityki prawicowych reform edukacyjnych

Jesli pisze o rewolucji oswiatowej, to w znaczeniu skolonizowania $wiata
publicznej edukacji przez wiadze centralne w taki sposob i w takim zakresie,
zeby stata sie ona rzeczywistoscig podporzgdkowang aksjologicznej narracji
i interesom partii wtadzy. Nie ma znaczenia, czy wladze sg lewicowe, prawi-
cowe czy liberalne. ,Na tym zawsze polegata kolonizacja: na przeksztatcaniu
kawatka obcego swiata w swojskg rzeczywistos¢” (tamze, s. 72). Trzeba zatem
wdrukowac spoteczenstwu, ze to, co dotychczas miato miejsce w edukaciji, jest
czyms$ niepozadanym, obcym, wrogim jego kulturze, tradycji czy przyszto$ci.
Nauczycieli i uczniow traktuje sie jak obcych, ktérzy muszg by¢ poddani reso-
cjalizacji, zas mtode pokolenie musi by¢ przywrécone spoteczenstwu pod prze-
wodnictwem partii wiadzy.

Nie ma znaczenia, ktéra z partii prowadzi mtode pokolenie ku szczesciu:
Jewoskretna” czy ,prawoskretna”, gdyz najlepiej rzgdzi sie w podzielonym spo-
teczenstwie, posrdd zorganizowanej politycznie nienawisci, zawisci, wzajem-
nego szczucia jednych na drugich. Wygrywa ten, kto potrafi demagogicznie
i cynicznie rozgrywac wyborcow, ktérzy nie rozumiejg istoty sporu politycznego
i dziatan rzadu forsujgcego jedne wartosci przeciwko drugim. Jest to bowiem
walka partii politycznych o dominujgcg w kraju tozsamos¢, ,0 zwyciestwo jed-
nej rzeczywistosci nad drugg, co eliminuje szanse reformy spotecznej majgcej
ponadpolityczne poparcie” (tamze, s. 131).

Stusznie pisze o tak rozumianej polityce P. Markowski: ,[...] polityka daje
najlepsze rezultaty nie wtedy, gdy polega na robieniu czegos [...], lecz na defi-
niowaniu rzeczywistosci »na naszych warunkach« i kontrolowaniu narracji, jakg
chce sie narzuci¢ swoim przeciwnikom i umocowac gtebiej w umystach wia-
snych zwolennikow” (tamze, s. 79). Populistyczne partie nie rzagdzg zatem za
pomocg autentycznych debat, konsultacji, deliberacji czy negocjaciji z przedsta-
wicielami réznych systemow wartosci, ale ,[...] za pomocg jednokierunkowego
przeptywu oswiadczen na temat rzeczywistosci wysytanych za posrednictwem
Twittera. Jesli ktos chciatby doszuka¢ sie w tej strategii znamion autorytaryzmu,
ktéry eliminuje z rzadzenia wspoélng deliberacje, miatby zupetng stusznosé”
(tamze, s. 80).

Dla konserwatystow wszyscy sg sobie rowni tylko wtedy, gdy wyznajg te
same wartosci konserwatywne, tak wiec jesli ktos chce uzyskac dostep do niepo-
dzielnych w panstwie wartosci, musi przyjgc ten sam sposoéb postrzegania i nazy-
wania rzeczywistodci. Podobnie myslg liberatowie i zwolennicy lewicy, ktorzy
oczekujg od cztonkdéw spoteczenstwa rezygnacii z partykularnych wartosci, jesli
chcg oni realizowaé cele potencjalnie dostepne wszystkim z dziedziny np. edu-
kacji czy kultury. Kazde odmienne swiatopoglgdowo srodowisko postrzega swoj
sposéb definiowania wartosci jako lepszy. Tak wiec — zdaniem Markowskiego
— wojny kulturowe muszg istnie¢ tak dtugo, jak dtugo zalezy nam na demokracji

[...] polegajacej nie na ostatecznym uzgodnieniu przeciwienstw, lecz na wynalezieniu formal-
nych procedur, ktére pozwalajg uznac, ze jedna ze stron konfliktu politycznego moze objgé wiadze,
gdy zdecyduje o tym wiekszo$¢ wyborcoéw bez naruszania prawa. Innymi stowy, demokracja to nic
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innego niz zgoda na to, ze jedna rzeczywisto$¢, czyli to, jak jedni ludzie definiujg swoje wartosci
podstawowe, moze przestoni¢ druga. Odmawianie innej rzeczywistosci tego przywileju, czyli nie-
zgoda na to, by w panstwie rzadzita obca nam rzeczywisto$¢, podkopuje fundamenty demokracji
(tamze, s. 106).

Nonsensowna walka konserwatystéw z liberatami uderza w demokracje,
kiedy jedna ze stron politycznych nie uznaje prawa drugiej do jej odmiennosci,
ale i do rzgdzenia, tylko dlatego, ze nie godzi sie na zdominowanie rzeczywisto-
Sci przez narracje obcej sobie, czyli wrogiej ideologii. Pedagodzy konserwatywni
odmawiajg zatem liberalnym pedagogom prawa do oddziatywania na miode
pokolenie, gdyz kwestionujg obce im wartosci. Nie ma obiektywnego kryterium,
wspolnej miary rozstrzygajgcej o tym, ktéra strona ma racje, gdyz obie optyki
sg nieuchronnie niewspétmierne, odwotujg sie do zupetnie innej rzeczywistosci
i jej aksjologicznych fundamentéw. Kazda z nich walczy o niepodwazalnosé wia-
snego swiatopoglgdu. Zgodnos¢ dotyczy jedynie tego, ze spor miedzy nimi jest
nienegocjowany, bowiem zgadzajqg sie co tego, na co sie nie godza.

W tym sensie wojna kulturowa nie jest konfliktem ideologicznym o to lub tamto (o dopusz-
czalnos$¢ aborcji czy jej penalizacje, o $wiecka szkote czy szkote, w ktdrej uczy sie religii), lecz
konfliktem aksjologicznym dotyczgcym najgtebszych warstw rzeczywistosci. Strony wojny decy-
dujg, co jest, a co nie jest wartosciowe w ich zyciu albo, pewnie dokfadniej, co jest warto$cig
pozytywng (czyli takg, ktérej nalezy broni¢, gdyz bronimy wtedy ,naszej” rzeczywistosci), a co
negatywng (czyli taka, ktorg nalezy z zycia wykorzeni¢, bo ,naszej” rzeczywistosci zagraza).
W konsekwencji wojna kulturowa jest wojng o rzeczywistos$¢ i kazdy inny spér ma nieskonczenie
mniejsze znaczenie (tamze, s. 117).

Walka o tozsamos$¢ jest walkg o uznanie prymatu jednej rzeczywistoSci
nad inng, a zatem dziataniem polegajgcym na przekonaniu innych do zaak-
ceptowania zdefiniowanej przez wtadze rzeczywistosci. Jesli wyborcy kierujg
sie w swoich decyzjach osobistymi przekonaniami, z ktérymi inni nie muszg sie
utozsamiac czy ich akceptowac, to zabiegajac o ich poparcie, politycy oddziatujg
na ksztattowanie sie indywidualnych prawd czy stereotypéw w duchu zgodnym
z ich swiatopoglgdem.

Prawdziwe jest to, co mozna potwierdzi¢, dostarczajgc jaki$ dowdd, odwotujac sie do istnie-
jacych dokumentéw i archiwéw. Oczywiscie, kazdy dowod mozna sfatszowaé, ale wtedy nie fat-
szujemy zasady, lecz tylko jej szczegdlne zastosowanie, dowodzgc, ze zalezy nam na obowigzy-
walnosci dowodu, ktérego nie umiemy przedstawi¢, wiec go fatszujemy. Natomiast w przypadku
przekonan nie musze wcale niczego dowodzi¢ ani niczego przedktadac¢, nie musza starac sie, by
ktokolwiek w moje przekonania uwierzyt (tamze, s. 145).

Ludzie majg uwierzy¢, ze jedne wartosci sg lepsze od drugich. Zadna wia-
dza nie dziata bezinteresownie.

Przekonania nie podlegajg ocenie w kategorii prawdy lub fatszu, gdyz sg
one oparte na opiniach, uczuciach, wierze, ufnosci, wrazeniach, przeswiadcze-
niu o ich wartosci dla kogos, mogg by¢ zatem stuszne lub niestuszne.
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Jesli ja wierze w to, ze cos$ jest prawda, i ty wierzysz, ze to, co ja biore za prawde, jest nie-
prawdziwe, to zgadzamy sie przynajmniej co do tego, ze prawdziwe jest to, co obowigzuje w mojej
i twojej rzeczywistosci, nawet jesli te dwie rzeczy stojg ze sobg w sprzecznosci, co z logicznego
punktu widzenia jest niemozliwe. Dzieje sie tak dlatego, ze logika nie zaktada spotecznego réznico-
wania rzeczywistosci i zatozy¢ musi [...] ze prawda jest jedna dla cziowieka i aniota (tamze, s. 147).

A jednak dla Markowskiego istnieje wyjscie z sytuacji permanentnego kon-
fliktu Swiatopoglagdowego jako przejawu wojny kulturowej. Jest nim odejscie
od pedagogiki wartosci, czyli tego, co nas dzieli, na rzecz pedagogiki sensu,
ktéra moze ludzi do siebie zbliza¢ niezaleznie od réznic swiatopogladowych
i przekonan. Potrzebne jest tu poszukiwanie wspolnej przestrzeni dziatania. Co
ciekawe, Markowski — podobnie jak Hessen — stwierdza, ze ,[...] nauczanie
i polityka nie mogg mie¢ ze sobg nic wspdlnego, bo nalezg do innych porzad-
koéw: nauczanie do sfery wolnosci, polityka do sfery zniewolenia i skrepowania
Swiatowymi okoliczno$ciami” (tamze, s. 315).



Socjotechnika pozorowania zmian w edukaciji

Z perspektywy minionych 30 lat transformacji wida¢, w jaki sposoéb kolejne
rzady i zmieniajgce sie w MEN wiadze przejmowaty strategie marketingowego
manipulowania spoteczenstwem, dzieki czemu mozliwe stawato sie pozorowa-
nie przechodzenia systemu o$wiatowego z centralistycznego na demokratyczny
w taki sposéb, aby zachowac dla centrum wtadzy nierozpoznawalng przez obywa-
teli mozliwo$¢ utrzymania autorytarnego wtadztwa. Utrzymanie przez rzady Il RP
po reformie administracyjnej panstwa dwoch struktur nadzorczych w oswiacie
— organu prowadzgcego (samorzgd terytorialny) i nadzoru pedagogicznego
(przedtuzone ramie wtadzy panstwowej) sprzyjato ustawicznemu szantazowania
jednych przez drugich w zaleznosci od tego, ktéra nomenklatura partyjna miata
swojg wiekszos¢ w Sejmie, rzgdzie (kuratoriach oswiaty) oraz w samorzadach
terytorialnych (wladzach ustawodawczych — liczba radnych i wykonawczych).
Stato sie juz niemalze niepodwazalng reguta, ze kurator o$wiaty (nadzér pan-
stwowy, tzw. pedagogiczny) i dyrektor wydziatu edukaciji (organ prowadzacy) sg
Scisle powigzani (albo cztonkostwem w partii, albo uzyskaniem nominacji dzieki
jej wsparciu) ze zwycieskg opcjg polityczng. Musi zatem dochodzi¢ do nieustan-
nych konfliktéw, gdyz zadna z administracji nie ma juz apolitycznego charakteru,
a wiec nie jest skoncentrowana na stuzbie dobru wspélnemu, ponadpartyjnemu.

Tendencje centralistyczng w systemie oswiatowym podtrzymuje — mimo
likwidacji postpeerelowskich inspektoratéw szkolnych — rozbudowana sie¢ jed-
nostek pomocniczych organéw wojewddzkich wiadz panstwowych (delegatury
kuratoridw oswiaty), niezaleznie od zwiekszania zatrudnienia w strukturze cen-
tralnych wtadz o$wiatowych oraz rozbudowywaniu aparatu rzekomo badaw-
czo-diagnostycznego, doradczego, wspomagajgcego kadry nauczycielskie
(Osrodek Rozwoju Edukaciji, Krajowy Osrodek Wspierania Edukacji Zawodowej
i Ustawicznej, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Instytut Badan Edukacyjnych,
Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg). Zasady doboru kadr sg Scisle
powigzane z bezwzglednym podporzgdkowaniem wobec sprawujgcych wia-
dze w MEN. O wzmacnianiu centralizacji w o$wiacie $wiadczy takze znacznie
szybszy i wielokro¢ wiekszy wzrost zatrudnienia w centralnej administraciji i pla-
céwkach oswiatowych niz w administracji samorzgdowej. Takze wynagrodzenia
w administracji centralnej wzrosty ponad czterokrotnie w stosunku do ogolne;j
sumy wynagrodzen (Kiezun 2013, s. 297). Autorytarna czy populistyczna wtadza
nie tylko nie potrzebuje ekspertdow i naukowych ekspertyz, ale traktuje je jako
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zagrozenie dla stosowanej przez siebie socjotechnicznej polityki oswiatowe;.
Spoteczenstwo nie moze wiedzie¢, ze wtadze resortu edukacji nie sg zaintere-
sowane rzeczywistg naprawg, zmiang czy doskonaleniem systemu szkolnego.

Zarzadzanie oswiatg jest Scisle powigzane ,|[...] z ideg partiokracji, rzgdow,
w ktérych wystepuje patologiczny fenomen priorytetu interesu partyjnego nad
interesem ogolnokrajowym” (tamze, s. 329) i ogdélnonarodowym, ogolnospo-
tecznym. Jak wynika z danych Rzecznika Praw Obywatelskich Janusza Kocha-
nowskiego, w ciggu 20 lat transformacji, od 1991 do 2010 r., ustawa o sys-
temie oswiaty byta nowelizowana az 70 razy, co jest czytelnym Swiadectwem
gigantycznej patologii manipulowania oswiatg i jej podmiotami przez nieustanne
zmiany prawa. Destrukcje polskiego systemu oswiatowego powiekszajg zjawi-
ska jawnej i ukrytej korupcji w organach centralnych, np. Osrodek Rozwoju Edu-
kacji (dawniej Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie), oraz
arogancja wtadzy (Korupgja..., 2004).

Edukacja nie jest potrzebna elitom politycznym Il RP do tego, by czynic jg
bardziej nowoczesng we wszystkich wymiarach, poczgwszy od architektonicz-
nego po programowy i metodyczny, gdyz interesuje jg jedynie to, w jakim stop-
niu szkolnictwo moze stuzy¢ znaczgcemu i trwatemu rozszerzeniu elektoratu
partii wtadzy czy opozycyjnej. Dos¢ rzadko zdarzajg wsrdd prominentnych poli-
tykow analizy poswiecone edukaciji, wychowaniu i reformom szkolnym. Jednym
z nielicznych politykdéw PO jest historyk, publicysta, b. minister spraw wewnetrz-
nych w rzadzie Donalda Tuska — Barttomiej Sienkiewicz, ktéry dopiero po
kilku latach od upadku jego formacji politycznej zdat sobie sprawe z tego, jak
powaznie zostata zaniedbana przez rzad PO i PSL edukacja publiczna na
rzecz wychowania w demokracji i do demokracji, ograniczajgc sie tylko do
ksztatcenia dzieci o demokraciji.

Chodzenie do szkoty to nie tylko zdobywanie wiedzy — to manifestacja przynaleznosci do
spoteczenstwa i wartosci, ktére ono uznaje. [...] to inicjacja spoteczna i panstwowa, wprowadzenie
w reguty nieuktadane w domu rodzinnym, ale tworzone przez zbiorowo$¢. Totez szkota jest zawsze
miejscem konfrontacji rodzin i dzieci z tym, co spoteczne i powszechne, wspdlne w ramach catego
narodu (Sienkiewicz 2018, s. 28).

Explicite zostata wyrazona prawidtowos¢, o ktérej zrozumienie i sens ape-
lowaty srodowiska pedagogiki akademickiej, by nie lekcewazono konstytucyj-
nych praw rodzicow jako pierwszych i jedynych wychowawcoéw swoich dzieci
do partycypowania w procesie publicznej, a obowigzkowej, edukacji. Szkota ma
spetnia¢ funkcje pomocniczg, a nie zawtadajgcg srodowisko socjalizacyjne dla
wiasnych celéw politycznych przez rzgdzgcych. Zaden z czterech wskaznikow
ksztaltowania postaw uczniéw dla aktywnego obywatelstwa (wskaznik udziatu
w organizacjach spotecznych, ,aktywnego obywatelstwa”; wskaznik wspolno-
towosci, spojnosci spotecznej; wskaznik zaangazowania politycznego; wskaz-
nik poczucia i wyznawania wartosci demokratycznych), jakie okreslito MEN
w 2011 r., nie zostat osiggniety. Zadna z reform szkolnych, do jakich Sienkiewicz
zaliczyt obnizenie wieku obowigzku szkolnego za PO i zlikwidowanie gimnazjow



Czesc Il. Spoteczno-polityczne i pedagogiczne konteksty polityki oswiatowej prawicy 147

przez PiS ,[...] nie zmienita zasadniczego braku czy tez dysfunkcji polskiego
systemu edukacji obywatelskiej” (tamze, s. 30).

Jest to jedyny sposréd znanych mi politykéw i cztonkéw rzadu PO, ktéry
po utracie wtadzy przez swojg formacje odniést sie do wynikéw mojej diagnozy
oduspotecznienia szkolnictwa publicznego Il RP w ramach centralistycznej poli-
tyki oswiatowej MEN (Sliwerski 2013). Jak pisze:

Przywotane badania pokazujg, jak system, ktéry pozornie ma demokratyzowa¢ stosunki
w szkole i tym samym uczy¢ odpowiedzialnosci za dobro wspdlne, zostat wykoslawiony i doprowa-
dzit do czegos$ wrecz przeciwnego. Jest naukg konformizmu, podporzgdkowania sie, tym bardziej
szkodliwa, ze odbywa sie to za parawanem rzekomej samorzgdnosci. Nikt w polskiej szkole nie
ma zamiaru dzieli¢ sie wtadzg z uczniami lub rodzicami, o czym wiedzg prawie wszyscy Polacy,
ktorzy przepuscili juz swoje pociechy przez powszechny system szkolnictwa. Ale starannie pudro-
wany jest przekaz, ze takie ciata sg autonomiczne (Sienkiewicz 2018, s. 33).

Byly urzednik administracji panstwowej zdaje sobie post factum sprawe
z tego, ze takze jego formacja polityczna, ktéra ma w nazwie obywatelskos¢,
stosowata zasady autorytarnej pedagogiki jako narzedzie manipulacji i indoktry-
nacji mtodych pokolen, w wyniku ktérych zostaty one zniechecone nie tylko do
szkoty, ale i do rozumienia regut zycia w spoteczenstwie o obywatelskim. Mtodzi
stajg sie w wyniku takiej polityki oswiatowej konformistami, sg nieufni i wyrzu-
cani na margines. Jak stwierdza:

To nie rodzice i nauczyciele zawodzg, nie zawodzi nawet system edukacyjny ztozony z urzed-
nikéw, kuratoréw, samorzgdowcow — caly ten mechanizm administracyjno-finansowy. On jest po
prostu jako catos¢ Zle skonstruowany, jesli chodzi o cel. | juz naprawde nie ma znaczenia, czy
edukacja bedzie sie odbywata w o$mioklasowych podstawéwkach, czy w gimnazjach. Wielu wspa-
niatych nauczycieli, ktérych przeciez jest znakomita wigkszos¢, swietnych dyrektoréw, ciezko pra-
cujgcych w tym jednym z najbardziej wymagajacych zawodow Swiata jest wttoczonych w system
wymuszajgcy dziatania obok tego, co stanowi istote rozumnej pedagogiki (tamze, s. 41).

Mimo wszystko jednak B. Sienkiewicz nie dostrzega, ze ,inwalidztwo oby-
watelskie” jest pochodng ztego ustroju szkolnego i patologicznej polityki o$wia-
towej rzgdoéw wszystkich formacji od 1993 r., ktére upatrujg w niej jedynie inte-
res do lokowania w strukturach administracyjnych ,swoich” aktywistéw oraz
nagradzania nomenklatury na ministerialnych stanowiskach pierwsza lokatg na
listach wyborczych do Parlamentu Europejskiego (od 2004 r.) czy do Sejmu
RP. Natomiast trafnie opisuje i ocenia niszczenie reformy samorzadowej lat 90.
XX w. przez kolejne rzady, ktére ztamaty logike ustrojowg konstrukcji powia-
téw, tworzgc z nich quasi-panstwa bez narzedzi wtadztwa, a wiec ,[...] cos, co
ma mie¢ budzet, ale praktycznie nie ma dochoddw (tzn. ma, ale przewaznie
w bilansie wychodzi mniej wiecej na zero, poza powiatami grodzkimi). [...] Pan-
stwo odptyneto od obywatela, jego moc sprawcza, zdolno$ci — komunikacyjne
i zbierania informacji na poziomie lokalnym — przestaty istnie¢” (tamze, s. 153).
Tak wiec panstwo polskie w tym sensie jest teoretyczne, ze czyni przedmiotem
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rozszarpywania tak samorzgdnos¢ obywatelska, jak i nierealizowanie idei samo-
rzadnosci w polityce oswiatowe;.

Z badan nad demokratyzacjg publicznej odwiaty wynika, ze nadal zyjemy
w panstwie scentralizowanym, w ktérym dajg o sobie zna¢ gteboko zakorze-
nione, takze w mentalnosci — co Leszek Balcerowicz trafnie okresla mianem
,Sowieckiego dziatacza” (Balcerowicz 2012, s. 12) — czesci elit rzadzacych
i stanowigcych prawo, pozostatosci po minionym ustroju, a wywodzgce sie
z przesztosci wzorce centralizmu zostaty zastgpione skrywanym przez wiadze
etatyzmem. Rady szkdt nie staty sie organami ich uspotecznienia, a tym bar-
dziej demokratyzacji oswiaty, skoro w 2013 r. wystepowaty one jedynie w nie-
spetna 499 szkotach na 25 307 szkét publicznych. MieliSmy zatem do czynienia
z zaledwie 1,9 proc. realnego uspotecznienia tych placéwek (Sliwerski 2013).
Po 2015 r. sytuacja ulegta zapewne znaczgcemu pogorszeniu ze wzgledu na
likwidacje gimnazjow. W szkotach, w ktorych nauczyciele, uczniowie i rodzice
mogg partycypowac w procesie zarzgdzania jakoscig ksztatcenia i wychowania,
opiniowac¢ kluczowe dla szkoty regulaminy, uchwaty rad pedagogicznych i sta-
nowiska dyrektora szkoty oraz postawy nauczycieli, w tym takze ich inicjatywy
w zakresie innowacji i eksperymentéw pedagogicznych, mamy do czynienia
z procesem $wiadomego lub nieSwiadomego braku ich zaangazowania.

Zapewne okres socjalistycznej panstwowosci na diugie lata utrwalit wsréd
Polakéw tradycje wrogiej postawy wobec wtadz panstwowych, ale takze wzmoc-
nit u czesci srodowiska pedagogicznego poczucie omnipotencji (np. kategorie
ideowe: pedagodzy — wychowawcy narodu, czy prawne: witadztwo pedago-
giczne), wyzszosci autorytetu wtadzy i instytucji nad osobami, ktérym powinny
one stuzy¢. System szkolny w Il RP nie zostat poddany gtebokiej a zamierzonej
politycznie (w konstytucyjnym i ustawowym dla oswiaty pro-demokratycznym
sensie) reformie, gdyz dochodzacy kolejno do witadzy ministrowie wytgczali
z tego procesu odpowiedzi na fundamentalne dla rodzaju i rozmiaréw zmian
pytanie natury ustrojowej, ogdlnopolitycznej — dlaczego ustréj szkolny nie jest
poddany procesom demokratyzacyjnym (uspoteczniajgcym), tylko miat, ma
i nadal ma zachowa¢ status quo, a zatem tkwi¢ w pozorze nierealizowalnych
przestanek ustrojowych panstwa i zatozonych funkcji polskiej oswiaty.

Wazng dla polskiej edukacji postacia w Swiecie nauki, ktéra zajmo-
wata kluczowe stanowiska w ksztattowaniu polskiej demokracji, jest prawnik,
sedzia, b. prezes Trybunatu Konstytucyjnego i b. Rzecznik Praw Obywatelskich
— Andrzej Zoll. Siegnatem do autobiograficznej rozmowy z nim, przeprowadzo-
nej przez Marka Bartosika, gdyz zapowiadat on refleksje na temat partycypacji
tego uczonego w procesach przechodzenia naszego spoteczenstwa od dykta-
tury do demokraciji i z powrotem (Zoll, Bartosik 2017). Niestety, polityce oswiato-
wej nie poswiecono szczegdlnego miejsca, zapewne ze wzgledu na eksperckg
aktywnos¢ profesora prawa w réznych, zmieniajgcych sie po Okragtym Stole
gremiach wtadz Il RP. Jedynym watkiem, na ktory zwrécono uwage, byto wyttu-
maczenie sie przez Zolla, jako przewodniczgcego Trybunatu Konstytucyjnego,
z braku prawniczej krytyki wprowadzenia do szkét obowigzku zapewnienia
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uczniom lekgciji religii przez rzgd Tadeusza Mazowieckiego, ktéry wprowadzit go
nie ustawa, ale instrukcjg. Jak Zoll komentuje te sytuacje jako prawnik?

Ja w Trybunale Konstytucyjnym polityka nie mogtem sie zajmowac. MielisSmy tylko oceni¢, czy
decyzja polityczna o wprowadzeniu religii do szkot zostata wprowadzona do systemu prawnego
zgodnie z konstytucjg. Na poczatku lat dziewiecdziesigtych, gdy rozpatrywaliSmy te sprawe, nie
obowigzywata w Polsce hierarchia aktow normatywnych. Nie byto zadnego przepisu stwierdzaja-
cego, ze nowy przedmiot ma by¢ wprowadzany do szkét na mocy ustawy. We wprowadzeniu religii
instrukcjg nie moglismy wiec dopatrze¢ sie sprzecznosci z konstytucjg. W tej sprawie w Trybunale
Konstytucyjnym byta gorgca dyskusja, do wyroku niektérzy sedziowie ztozyli zdania odrebne, ale on
byt jednoznaczny (tamze, s. 216).

Dziwi nieco takie podejscie prawnika po tylu latach od wprowadzenia religii
do szkot w sposéb naruszajgey jednak éwczesne prawo, do czego przyznat sie
sam Tadeusz Mazowiecki.

Kiedy na czele wtadzy stajg zwolennicy autorytaryzmu pedagogicznego
i oswiatowego, zamyka sie przestrzen dyskursu publicznego i nastepuje faza
permanentnej wojny antagonistycznej, ktérej ostatecznym celem ma by¢ wyklu-
czenie kazdej innej od postulowanej przez wiadze perspektywy ksztatcenia
i wychowania. Jednak tam, gdzie trwa wojna, muszg rodzi¢ sie postawy skrajne.
Nie ma mowy o przyjeciu idei pedagogiki bez zwyciezcoéw i pokonanych. Fun-
damentalistycznie myslgcy zwyciezcy chcg zawtaszczy¢ wszystko, by moéc nie-
podzielnie panowac, i niewazne, ze moze nie bedzie trwato to zbyt dtugo, gdyz
kazda dominacja musi rodzi¢ opér. Istotne jest to, ze wreszcie staneli na szczy-
cie wtadzy, ze mogg odegrac sie na innych jako wrogach, przeciwnikach.

Proces konserwowania w edukacji i z jej udziatem ré6znych odmian despotii
wiadzy, zachowanie sobie przez nig monopolu na reformy wewnagtrzustrojowe
typu ,hardware”, a wiec infrastrukturalne (stosunki wtasnosciowe, ekonomika,
zarzgdzanie, wyposazenie) i ,software” (za: Muszynski b.d.), obejmujace curri-
culum, stosunki spoteczne (nienaruszalnos¢ hierarchii i autorytaryzmu, zantago-
nizowanie srodowiska nauczycielskiego m.in. systemem awansu zawodowego,
penitencjarny charakter nadzoru pedagogicznego itp.) oraz tzw. wspoétdziatanie
wszystkich podmiotéw (aktoréw) edukacji pod warunkiem, ze nie bedzie ono
miato charakteru partycypacyjnego, sprawia, ze spoteczenstwo jest totalnie
zdezorientowane chaosem i wzajemnie sie wykluczajgcymi rozwigzaniami,
nieadekwatnymi do stanu wiedzy o rozwoju dzieci, mtodziezy czy metodyk ich
ksztatcenia oraz wychowywania.

Nie jest przeciez bez znaczenia, czy reformy oswiatowe, edukacyjne, prze-
ksztatceniowe sg czynione z gtdwnymi aktorami zmiany, czy przeciwko nim lub
ktéremus z nich. A przeciez, co wykazuje w analizach polityki edukacyjnej pan-
stwa w okresie minionego trzydziestolecia, nie mozna zmieni¢ szkoty, procesu
ksztatcenia i wychowania, jezeli warunki brzegowe, ustrojowe jej funkcjonowania
pochodzg z odmiennej epoki i kultury politycznej. Oczywiscie mozna na pozo-
rowaniu zmian, ich czgstkowych egzemplifikacjach, ktére pojawiajg sie i znikajg
wraz z doptywem lub brakiem dalszych srodkéw finansowych UE, konsumowac
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indywidualnie lub instytucjonalnie tzw. pomoc materialng dla edukacji szkolnej,
ale nie przektada sie ona w istotnym zakresie na stan jej prospektywnego roz-
woju, wyprzedzajgcego to, co ma miejsce ,tu i teraz”. Dotacje finansowe UE
poprawiajg jedynie sytuacje materialng beneficjentéw, gtéwnie wykonawcow
projektéw, ale nie przyczyniajg sie do uruchomienia proceséw samoregulacyj-
nych, autokreacyjnych, innowacyjnych, gdyz ustrojowo tkwimy w systemie nad-
zoru i kontroli, standaryzowania i ograniczania aktywnosci podmiotéw odpowie-
dzialnych za jakos$¢ edukacji.

Nawet projekt lideréw czy przywddztwa edukacyjnego rozbija sie o tafle biu-
rokratycznie egzekwowanego autorytaryzmu, ktéry pozwala wtadzom oswiato-
wym wykorzystywac system szkolny do manipulowania spoteczenstwem. Fun-
damentalnym powodem takiego stanu rzeczy jest etatystyczna makropolityka
edukacyjna polskiego panstwa, ktérego wtadze oswiatowe dziatajg na zasadzie
korporacyjnej piramidy. Trudno, by czerpigcy z niej na gérze zyski chcieli z nich
sami zrezygnowac. Nie po to przeciez szli po wladze. Skutkiem zaniechania
reformy ustrojowej oswiaty jako dopetniajgcej reforme administracyjng panstwa
byto dla systemu szkolnego:

— utrzymanie dualistycznej administracji publicznej z jej podziatem na rzg-
dowa i samorzad terytorialny, co — w wyniku braku konsensusu i spéjnej
filozofii dziatan oraz zadan obu organéw — skutkuje nieustannymi kon-
fliktami i przeciwskuteczng politykg zarzadzania oswiatg, sprawowania
nad nig nadzoru pedagogicznego przez wiadze samorzgdowe (organ
prowadzacy placowki edukacyjne) i przez kuratoria oswiaty wraz z ich
delegaturami (odpowiedzialnymi za jakos¢ ksztatcenia i wychowania).
Trudno sie dziwi¢, ze polityka oswiatowa jest tu niespdjna i niejednolita,
szczegllnie w tych wojewddztwach, w ktérych wtadze samorzgdowe
i rzgdowe sg z przeciwstawnych sobie ugrupowan politycznych;

— czesciowa decentralizacja zadan i kompetencji do samorzgdu teryto-
rialnego, ale skutkujgca wojng miedzy samorzadowcami a wiadzg pan-
stwowg w wyniku zwiekszania zadan, a zmniejszania na nie celowych
dotacji;

— w ramach systemu administracji publicznej przywrécenie typowej dla
socjalizmu polityki etatyzmu, a wyparcie zasady subsydiarnosci zadan
i kompetencji w przypadku zarzgdzania oswiatg. Nie tylko rzgdy PO i PSL
(2007-2015) potwierdzajg, ze wtadza nie liczyta sie z opinig spoteczna,
obywatelami i podejmowata dziatania wbrew ich potrzebom, swiadomo-
$ci i oczekiwaniom (np. obnizenie wieku obowigzku szkolnego, narzuce-
nie uczniom jednego tzw. rzgdowego elementarza). Z tym samym podej-
Sciem do edukacji mieliSmy do czynienia w okresie rzgdow koalicyjnych
Prawa i Sprawiedliwosci w latach 2005-2007, jak i od 2015 r.

Prawo oswiatowe jest konstruowane przez kolejne ekipy resortu edukacji

w Il RP po to, zeby zapewni¢ nadzorowi pedagogicznemu autorytarny standard
zarzgdzania procesami ksztatcenia w szkolnictwie publicznym. Polska szkota
nadal — mentalnie, a wiec kulturowo i prawnie — tkwi bardzo gteboko swoimi
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korzeniami w systemie panstwa totalitarnego, jakim byta PRL. Niestety nie
mozemy, ale tez nie chcemy, wyj$¢ z syndromu homo sovieticus, jesli godzimy
sie na regulacje, ktére podtrzymujg pozér demokraciji, iluzje samorzgdnosci. Pol-
ska szkota petni funkcje adaptacyjng do stanowionego przez centralne wtadz-
two systemu. Mato kto zwraca uwage na to, ze w szkole publicznej obowigzujg
regulacje z okresu stanu wojennego, traktujgce te instytucje jako przedtuzone
ramie panstwowej wtadzy nad spoteczenstwem, w tym oswiatowej nad nauczy-
cielstwem. Spetnia sie marzenie antydemokratéw, etatystéw, ktorzy zapewniajg
sobie w ten sposdb nieograniczony wptyw, takze za posrednictwem ustuznych
i postusznych nauczycieli, na szeroko pojmowang szkote publiczng, ktéra de
facto nadal jest szkotg panstwowa.

Szkota nie jest placéwkg publiczng, skoro nie jest res publicg edukacyjng,
nie jest autonomiczng instytucja, w ktorej profesjonalisci mogliby sami stanowic
o tym, jak realizowac proces ksztatcenia i wychowania. Nawet prawo oswiatowe,
okreslajgc cechy szkoty publicznej, nie wskazuje na jej autonomie i samorzad-
nosc¢. Kategoria szkoty publicznej zostata tu zredukowana jedynie do powszech-
nej dostepnosci ustug edukacyjnych wobec spoteczenstwa ze wzgledu na istnie-
jacy obowigzek szkolny. Nadal ma miejsce ukryte podtrzymywanie politycznej
wtadzy nad podmiotami edukacji m.in. przez propagande, manipulacje, perswa-
zyjnos¢, nachalnosé, klamliwosé wtadzy w sprawach, ktére najczesciej dotyczg
mozliwego naruszania przez szkote prymarnego prawa rodzicéw do rozstrzy-
gania o rozwoju wiasnych dzieci. Zagrozenia dla reform oswiatowych nie tkwig
jednak tylko w mechanizmach zycia spoteczno-politycznego, ale takze —a moze
przede wszystkim — wewngtrz samego systemu edukacji. Wskaznikiem zdrady
solidarnosciowego programu reform jest przede wszystkim:

 upartyjnienie systemu edukacyjnego,

« wstrzymanie decentralizacji oswiaty (etatyzm),

* immunizacja os$wiaty od kontroli spotecznej, pseudosamorzgdnos$é

oswiatowa i szkolna,

* ograniczanie autonomii nauczycieli, rodzicow i uczniéw,

» upetnomocnianie pozoru, fikcji edukacyjnej i wychowawczej (zob. Dudzi-

kowa, Knasiecka-Falbierska [red.] 2013; Przyszczypkowski 2012; Sliwer-
ski 2015).






Diagnoza kryzysu neoliberalnej samorzadnosci
w szkolnictwie Ill RP

Historia zatacza koto sSwiatopogladowych wptywéw witadzy, takze tej w nie-
skonsolidowanej demokrac;ji lll Rzeczpospolitej. Totez wtasnie teraz, w obliczu
odwrotu w Europie od liberalnej kontrrewolucji, warto siegng¢ do niektérych mysli
S. Hessena, by zdac sobie sprawe z sytuacji kryzysowych, ktére mogg mieé
zgubny efekt dla naszego spoteczenstwa. StaneliSmy bowiem u progu kolejnej
zmiany spotfeczno-politycznej, by¢ moze nawet ustrojowej, ktéra odwraca sie
od prawie trzydziestoletnich dgzen Polakéw do zycia w samorzadnej, neolibe-
ralnej, demokratycznej Polsce. Dotyka to nie tylko szkolnictwa publicznego, ale
takze nauki, dla ktérych rozwoju fundamentalne wartosci wolnosci i demokracji
oznaczajg ,|[...] w najlepszym wypadku puste stowo, a w gorszym okrutng ironie”
(Hessen 2003, s. 29). Nie zrozumiemy dobrze istoty demokraciji, jesli bedziemy
pomija¢ autokracje. ,Jesli chcemy, by demokracja przetrwata, musimy zrozu-
mie¢, jakie czynniki sprawiajg, ze pojawia sie jej przeciwienstwo: autokracja”
(Zielonka 2018, s. 65).

Liberalni politycy centroprawicowych i centrolewicowych partii, przekazu-
jac coraz wiekszg wtadze Ministerstwu Edukacji Narodowej czy/i Ministerstwu
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego jako instytucjom wtadzy panstwowej, a wytg-
czonej z jakiejkolwiek kontroli demokratycznej, de facto pozbawiali wyborcow
wplywu na polityke oswiatowg, akademickg i wobec nauki, a przy tym po dziehn
dzisiejszy nie potrafili przyzna¢ sie do popetnianych btedéw. Jak potwierdza to
w swoim studium politycznym Jan Zielonka, ,[...] liberatowie sami takze wnie-
Sli spory wkiad w dezinformowanie, podkrecanie faktow, tworzenie politycznych
marek i fatszywych wiadomosci” (tamze, s. 60). Trwa zatem dekonstrukcja budo-
wanego po 1989 r. demokratycznego porzgdku prowadzona przez prawicowe
sity kontrrewolucyjne, ktérych liderzy, odwotujac sie do polityki strachu, nienawi-
Sci i zemsty wobec poprzednich elit wtadzy ,[...] wiedzg lepiej, przeciwko czemu
walczg, niz o co walczg. Szczegdty ich programow nie sktadajg sie w spojng
catos¢ i sg dos¢ ogolnikowe” (tamze, s. 43). Tym samym ustanawiajgcy nowy
porzadek prawny odrzucajg nie tylko ludzi minionego establishmentu, ale sg tez
przeciwko porzadkowi ustanowionemu przez rewolucje ,Solidarnosci”.

Od swiatopoglgdowych uwarunkowan nie jest uwolniona ani edukacja
szkolna, ani szkolnictwo wyzsze, ani tez nauka. Hessen przeciwstawiat sie
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wykorzystywaniu przez wtadze $wiatopogladu do panowania nad ludzmi oraz
sprzeciwiat sie wykorzystywaniu w tym celu ideologii pod pozorem jej ,obiektyw-
nosci”. ldeokraci kierujg sie bowiem w swoich dziataniach zgdzg wtadzy i wolg
mocy. ,Hybris — jako majestat wtadzy jest fundamentem jej bycia, a ideokracja
jest jej ostateczng pobudkg” (Hessen 1937, s. 26). Okres transformacji ustrojo-
wej wyznaczaty zmiany polityki oswiatowej scisle podporzadkowane narzuca-
niem mtodym pokoleniom sensu i zobowigzywaniem go do urzeczywistniania
wartosci odpowiadajgcych swiatopoglgdowi lideréw partii wtadzy. Okreslitem
je zgodnie z dominantg Swiatopogladowych intereséw wtadz oswiatowych jako
przediuzonego ramienia wtadz panstwowych:

1989-1992 — nowy liberalizm

1992-1993 — konserwatyzm

1993-1997 — centrolewica

1997-2001 — centroprawica

2001-2005 — centrolewica

2005-2007 — konserwatyzm

2007-2015 — nowy liberalizm

2015- — konserwatyzm.

Konserwatyzm instalowat sie trzykrotnie w polskiej polityce oswiatowo-
-naukowej; dla jego przedstawicieli wtadzy tylko panstwo narodowe, odwotu-
jace sie do chrzescijanskich wartosci i religijnej ortodoksji, moze zapewni¢
obywatelom wtasciwe bytowanie i sprawiedliwe warunki zycia, by¢ gwarantem
rzgdow prawa i jednostkowej wolnosci. Mimo deklarowania przez rzgdzacych
w Polsce po 1989 r. otwartosci na pluralizm swiata wartosci, wolnosci stowa
i wyboru, kazda kolejna zmiana wtadzy w MEN czy MNiSW odrzucata program
polityczny swoich poprzednikéw, a nawet dyskredytowata ich dokonania, propa-
gujgc wygodne dla siebie tresci ideologiczne i dane statystyczne. Jak wyjasniat
6w fenomen juz prawie sto lat temu S. Hessen: ,Swiatopoglad rozkazuje: tak
ma by¢. Swiatopoglad nie jest odzwierciedleniem $wiata, ale pragnie okresla¢
i przetwarzac to, co uznaje za istote rzeczywistosci. [...] Wytwarzajgc duchowg
treS¢ osobowosci i catej epoki, Swiatopoglad jest sitg okreslajgcg historyczny
byt ludzko$ci” (Hessen 1986, s. 75). Swiatopoglad w réznym stopniu aktywizuje
osoby do dziatania, zgodnie z uznawanym systemem wartosci: od pozornie bez-
interesownych zapatrywan, bezwolnego oportunizmu, po rewolucyjne dgzenia
do naprawiania sSwiata. Zwyrodnienie Swiatopoglgdu w ideologie sprawia, ze
staje sie ona ,mieczem w dtoniach praktyki” (Hessen 1937, s. 25).

Zastanawia mnie powdd, dla ktérego mozna byto wykorzystac okres niewoli
w PRL jako czas przygotowarn do nowego ustroju, wolnosci, demokracji, a kiedy
juz sie to osiggneto, moc ponownie je traci¢. Prawdopodobnie racje ma Andrzej
Janowski, ktory twierdzit na poczatku transformac;ji ustrojowej, ze Polacy

[...] nie umiejg wykorzysta¢ tych szans ,przerw na wolno$¢, jakie od czasu do czasu sie
pojawiaja. [...] jesli krétkotrwata wolnos¢ jest szansg, to dazenie do jej utrwalenia wymaga bardzo
dynamicznych dziatan. Dynamiczne dziatania mozna podjgé, wiedzac dobrze co nalezy robic,
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czyli bedac przygotowanym. Przygotowywac sig trzeba i mozna wczesniej, bo w czasie wolnosci
nie ma czasu, a wiec niewola jest wspaniatym okresem do dziatan przygotowawczych (Janowski
1992, s. 15).

Polacy nie zdgzyli zbudowaé spoteczenstwa obywatelskiego, skupiajgc
swojg uwage i wysitki na zdobywaniu srodkéw pozwalajgcych im przezyé, god-
nie zy¢ w warunkach gospodarki rynkowej, wzrastajgcego bezrobocia, nasila-
jacych sie antagonizméw w stosunkach miedzyludzkich, ujawnianej korupciji
i moralnym upadku kolejnych elit politycznych. Te bowiem uzywaty moralizu-
jacej i petnej cynicznych obietnic retoryki, realizujgc wtasne cele dzieki stoso-
waniu manipulacji politycznej, sztuki instytucjonalnej czy spotecznej inzynierii.
,Nic dziwnego, ze coraz wiecej europejskich obywateli nas [liberatow — B.S ]
porzuca, opowiadajgc sie za przestarzatymi, ale swojskimi wizjami narodowej
chwaty, wspdlnot etycznych i muréw oddzielajgcych od siebie poszczegdine
grupy” (Zielonka 2018, s. 74).

Chorobe proceduralnej demokracji, a zatem tej, w ktérej wtadze moze spra-
wowaé kazda opcja polityczna, o ile tylko uzyska wiekszos¢ parlamentarna,
cechuje m.in.:

— kadrowy charakter partii politycznych, utrzymywanych z budzetu pan-
stwa i przez darczyncéw, a w matym stopniu ze skfadek cztonkowskich,
alienujgcy politykow od ich wyborcow, ktorzy sg traktowani jak ,konsu-
menci”, wyraziciele opinii publicznej, ale niemajgcy mozliwosci wyegze-
kwowania od postow realizacji sktadanych w kampanii deklaracji;

— wykorzystywanie przez partie wtadzy instytucji panstwowych do finanso-
wania wlasnej dziatalnosci (np. stanowiska w administracji panstwowej,
spotkach Skarbu Panstwa itp.) oraz wynagradzanie swoich aktywistéw
odpowiednimi przywilejami i zasobami, gdyz partie polityczne nie stano-
wig juz pomostu miedzy panstwem a spoteczenstwem;

— brak kontroli wiadzy wykonawczej przez parlamentarzystéw, ktorzy
zatwierdzajg jej projekty ustaw lub pozwalajg na unikniecie obowigzku
przeprowadzenia konsultacji spotecznych w przypadku kontrowersyj-
nych dla obywateli ustaw;

— wiekszos¢ parlamentarna przenosi wtadze do instytucji niewybieralnych
demokratycznie, ale w przypadku przejecia kontroli przez wtadze wyko-
nawczg nad sgdowniczg naruszona zostaje rownowaga sit w demokra-
cji na rzecz mozliwej stronniczosci partii wtadzy i jej reprezentantéw
w powyzszych instytucjach;

— demokratyczne instytucje nie sg ani obiektywne, ani bezstronne, gdyz
.l---] sedziowie i eksperci majg przeciez politycznych sojusznikéw
i uprzedzenia polityczne” (tamze, s. 94).

Jerzy Regulski, jeden z tworcéw reformy administracyjnej naszego pan-
stwa w okresie lll RP, uwaza, ze prognozowanie samorzgdnosci w naszym kraju
nie jest mozliwe ze wzgledu na to, iz jest ona procesem niekwantyfikowanym,
zaleznym od wielu, w tym takze losowych, czynnikéw. Nie da sie tez zachodnie;j
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demokracji implementowaé w Polsce, gdyz ustroje tamtych panstw ksztaltowaty
sie przez wieki, w odréznieniu od Polski, ktéra w ostatnich stuleciach funkcjo-
nowata jako kraj pozbawiony w wyniku zaboréw wiasnej panstwowosci, po krot-
kim okresie suwerennosci politycznej ponownie zniewolony w okresie Il wojny
Swiatowej, a po odzyskaniu wolnosci poddany sowieckiemu ustrojowi totalitar-
nemu. Samorzgdnosc¢ ,[...] jest wynikiem zjawisk i proceséw zachodzgcych cze-
sto w odlegtej przesztosci, w warunkach, ktére nigdy powtérnie nie zaistniejg”
(Regulski 2012, s. 229).

W ratyfikowanej przez Polske Europejskiej Karcie Samorzgdu Lokalnego
stwierdza sie, ze samorzgdnos$¢ oznacza ,[...] prawo i zdolno$¢ spotecznosci
lokalnej do kierowania i zarzgdzania, w granicach okreslonych prawem, zasad-
niczg czescig spraw publicznych na wiasng odpowiedzialnos¢ i w interesie ich
mieszkancow” (tamze, s. 230). Dla zaistnienia samorzgdnosci w spoteczen-
stwie, ktdra niewatpliwie jest determinowana przez ustrdj polityczny, konieczna
jest jeszcze zmiana w $wiadomosci spotecznej. Obywatele muszg bowiem mac,
umiec i chcie¢ kierowa¢ wtasnymi sprawami. Jerzy Regulski pomingt jednak
dwa, jakze kluczowe czynniki, a mianowicie poznawczy i emocjonalny, zeby
bowiem partycypowaé¢ w demokracji trzeba mie¢ na ten temat wiedze i akcepto-
wac rozwigzania w tym zakresie. O rozwoju $wiadomosci i umiejetnosci samo-
rzadnosciowych wspotstanowi takze znajomosc¢ i akceptacja lub dezakceptacja
istniejgcego w tym zakresie prawa.

Jesli ustréj nie pozwala spotecznosciom lokalnym na samorzadzenie sig, to one nigdy nie
nabiorg niezbednych umiejetnosci. Uprawiania demokracji nie mozna nauczy¢ sie z ksigzek. Nie-
zbedne umiejetnosci mozna naby¢ jedynie przez rzeczywistg, praktyczng dziatalnos¢. Natomiast
najlepszy ustréj nie spowoduje samorzadnosci, gdy spotecznosci nie beda zdolne do jej realizacji
(tamze).

Polski system edukacyjny — zdaniem Jerzego Regulskiego — zupetnie
zaniedbat wychowanie obywatelskie. Tymczasem ,[...] szacunku dla spraw
wspolnych i umiejetnosci zachowan obywatelskich trzeba uczy¢ dzieci od
przedszkola” (tamze, s. 233). Jego diagnoza byta trafna, gdyz istotnie nie wyko-
rzystano pierwszych 20 lat naszej suwerennosci. Autor ten zarysowat dwa sce-
nariusze mozliwego rozwoju procesow spotecznych: albo bedzie wzrastac swia-
domos$¢ obywatelska i poczucie wspétodpowiedzialnosci za wspdlne sprawy,
albo nastgpi dalsze odwracanie sie od tych proceséw, dystansowanie do nich,
a nawet wzrosnie nieche¢ ludzi do angazowania sie w zycie publiczne. ,Efek-
tem tego bedzie pogtebienie rozdziatu wtadzy i spoteczenstwa, alienacja wtadz
i nabieranie przez nie charakteru scisle administracyjnego, pozbawionego jakie-
gokolwiek aspektu samorzgdnosci” (tamze, s. 234). Pierwszym syndromem tej
negatywnej tendencji byty wybory samorzadowe, w ktdrych do wiadzy lokalnej
nie zaczety delegowac swoich przedstawicieli spotecznosci lokalne, ale partie
polityczne. Nomenklatura i aktywisci partyjni podjeli dziatania na rzecz przejmo-
wania samorzgdow lokalnych w taki sposéb, jak zdobywa sie wtadze w Sejmie
i panstwowych strukturach.
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O odchodzeniu w Polsce przez kolejne ekipy rzgdzace od demokraciji par-
tycypacyjnej piszg socjolodzy. Pawet Spiewak tak to oceniat w rocznice 20-lecia
polskiej transformaciji:

Jestesmy troche dzikusami zyjgcymi w ruinach socjalizmu. Skadingd blisko 20 lat po symbo-
licznym koncu PRL wciaz zyjemy w spoteczenstwie postetatystycznym, gdzie warunki bliskie sta-
nowi natury w wielu obszarach wcigz maskuje si¢ wielkimi i ambitnymi, tyle ze zupetnie martwymi
strukturami etatystycznymi, raczej blokujgcymi niz bronigcymi czegokolwiek w edukacji, ochronie
zdrowia, administracji panstwowe;... (Spiewak 2013).

W wyniku odpuszczenia win sprawcom peerelowskiego totalitaryzmu, nie-
rozliczenia sie z katami tamtej epoki, doszto do ztamania przez postsolidarno-
Sciowe elity Ill RP elementarnej zasady sprawiedliwosci.

Spoteczenstwo otrzymato demoralizujgcy sygnat: niewazne co sie robi w zyciu, jesli trzyma
sie z silniejszymi, zapewniajacymi ochrone i wsparcie, mozna liczy¢ na sukces. [...] Beneficjentami
nowego systemu stali sie przede wszystkim ci, ktérzy mieli sie niezgorzej takze w systemie starym.
Sukces materialny przedstawicieli ,jedynie stusznej sity” nie wyniknat przy tym ani z ich nadzwy-
czajnych zdolnosci, ani z heroicznej pracowitosci, lecz z tzw. uktadéw i kontaktéw, ktére okazaty sie
najcenniejszym kapitatem ekonomicznym w nowych czasach (wielu méwito o solidarnosci, oni byli
,solidarni”). Niestety, lekcja ,odpuszczenia win” i pdzniejszego sukcesu postkomunistow zdemorali-
zowata takze druga strone politycznej sceny (Szahaj 2014, s. 72-73).

Po trzech dekadach transformacji mamy do czynienia z systemowo juz
umocniong demoralizacjg, przez ktérg Andrzej Szahaj rozumie famanie funda-
mentalnych zasad panstwa prawa, panstwa demokratycznego, ktére zawtasz-
czane jest przez grupy intereséw osiggajgcych sukces dzieki tzw. uktadom, doj-
Sciom do klasy urzedniczo-politycznej oraz biznesowej, nepotyzmowi, korupciji
i nieuczciwosci. Demoralizacji klasy politycznej towarzyszy i wspiera jg zdrada
klerkéw, czesci elit dostrzegajgcych szanse na szybkie wzbogacenie sie dzigki
lokajskiej postawie wobec wladzy. Rzgdzacy lekcewazg, marginalizujg, pomniej-
szajg opinie krytykow, ktérzy nie godzg sie z transferem srodkéw publicznych do
prywatnych kieszeni.

Co gorsza,

[...] zawiedli akademicy i intelektualisci, ktérzy dali sobie wmowic, Zze bez osobistego bogactwa
nic nie znacza, zabrali sie wiec z energig za jego gromadzenie, nie znajdujgc juz czasu ani checi do
udziatu w zyciu publicznym; zawiedliSmy wszyscy krzatajgcy sie wokot wkasnych spraw, ignorujgcy
sfere publiczna, zapominajgcy o republikanskiej zasadzie, ze dobre zycie wymaga dobrego spote-
czenstwa, a to mozna osiggna¢ tylko wtedy, gdy taczy sie troske o dobro wtasne z troskg o dobro
wspolne. Odwracajac sie z pogarda od polityki, utorowali$my droge ludziom, ktérzy okazali sie nie-
godni naszego zaufania (tamze, s. 79).

Publicysta Rafat A. Ziemkiewicz, ktéry ani jednego zdania nie poswiecit eduka-
cji i deformie szkolnej, w analizie polityki PiS w okresie dwdch pierwszych lat rza-
dow tej formacji okreslit mechanizm rzekomej wymiany elit w panstwach demokra-
tycznych mianem ,[...] »zblatowania sie« w jeden oligarchiczny ukfad dysponentow



158 (Kontr-)rewolucja o$wiatowa. Studium z polityki prawicowych reform edukacyjnych

[...] sit politycznych, biznesowych oraz medialnych. Byto to mozliwe [...] dzieki
wcieleniu w zycie lewicowych postulatéw »panstwa opiekunczego« przez partie,
ktore posiadaty na wytgcznos¢ narzedzie do kontroli wszystkich dziedzin zycia
publicznego” (Ziemkiewicz 2017, s. 9). Istotnie, reprezentanci jednej polityczno-
-biznesowej oligarchii sg zastepowani innymi reprezentantami, totez trudno zgo-
dzi¢ sie z przywotang przez tego komentatora politycznych wydarzen w 1ll RP
maksymg Mochnackiego, ze ,Polska to taki kraj, w ktdrym nic nie dzieje sie do
konca” (tamze).

Woprost przeciwnie, prawicowa koalicja udowodnita w latach 2015-2019, ze
mozna rewolucje doprowadzi¢ do konca, nie respektujgc ustanowionych w Kon-
stytucji Ill RP z 1997 r. zapisanych w niej zasad trojpodziatu wtadzy w takim
ujeciu, jak byto to dotychczas definiowane przez prawnikéw. Trzeba zatem przy-
znac racje publicyscie:

Myla sie gteboko wolnosciowcy i narodowcy, krzyczacy na swoich manifestacjach: ,PiS-PO,
jedno zto”. Chociaz mylg sie takze ci, ktorzy dzien w dzien siegajg po gazete, wigczajg odbiorniki
lub wchodza na portale internetowe tylko po to, by utwierdzi¢ sie w przekonaniu, ze jedna z wymie-
nionych partii i zarazem strony plemiennej, postkolonialnej wojny domowej uosabia czyste dobro,
a druga jest samym zlem (tamze, s. 11).

Przypisywanie prawicy miana formacji ,rewolucyjno-instytucjonalnej” jest
niewtasciwe, gdyz proces demontazu liberalnego panstwa demokratycznego
w sferze oswiatowej rozpoczeli najpierw w 1993 r. liderzy partii lewicowych
(Sojusz Lewicy Demokratycznej wraz z Polskim Stronnictwem Ludowym),
a nastepnie kontynuowali politycy Akcji Wyborczej ,Solidarnos¢”, potem koali-
cji Prawa i Sprawiedliwosci z Ligg Polskich Rodzin i Samoobrong, a nastepnie
koalicji PO z PSL, co potwierdzity wyniki moich wieloletnich badan (Sliwerski
2001a,b, 2002, 2009a, 2012, 2013, 2015, 2017a,d, 2019a; Nowakowska-Siuta,
Sliwerski 2015; Maliszewski, Stepkowski, Sliwerski 2019). Musiato sie to zakon-
czy¢ wygrang partii prawicowych w wyborach parlamentarnych, a nastepnie
samorzgdowych i do Parlamentu Europejskiego w latach 2015-2019 i kontynu-
acjg przez nie kontrrewolucji oswiatowej nie tylko w sferze ustroju szkolnego, ale
i w zakresie historii politycznej, ksztatcenia ogélnego oraz odwrotu od niezaist-
niatej jeszcze demokratyzacji w szkolnictwie publicznym.

Taka sytuacje zapowiadat opublikowany w 2011 r. raport Polskiej Akade-
mii Nauk Polska 2050 (Raport Polska 2050, 2011). Dotyczyt on woéwczas nie
tylko oczekiwanej przez Komisje Unii Europejskiej potrzeby konstruowania wizji
rozwoju polskiego spoteczenstwa i panstwa, ale takze odpowiadat na pytanie,
czy Polska nadal bedzie podlega¢ w znacznym stopniu wptywom czynnikdéw
egzogenicznych, czy tez ma wiasne atuty i potencjat rozwojowy, przez ktéry
rozumie sie jej potencjat ekonomiczny, ludnosciowy i kulturowo-intelektualny.
Miedzynarodowa diagnoza dla naszego kraju ze wzgledu na wskazniki ekono-
miczno-demograficzne, a wiec tzw. twarde symptomy, wskazywata na ich sys-
tematyczne obnizanie sie. Na poczatku drugiej dekady XXI w. zajmowali$my
22. miejsce wsrdd innych panstw swiata pod wzgledem wskaznika PKB, ktory
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ulegat systematycznemu obnizaniu. Wspétczynniki rozwoju intelektualnego,
ktére sg zaliczane do tzw. miekkich oznak poziomu rozwoju spoteczenstwa,
lokowaty nas wsrdd 40 panstw $wiata na 28. miejscu (tamze, s. 11).

Dla pedagogéw waznym ostrzezeniem byty zawarte w raporcie uwagi
o wielowymiarowych i niejednoznacznych zagrozeniach techniczno-edukacyj-
nych, ktére wynikaty z dynamicznego wzrostu postepu technicznego, chaotycz-
nego wzrostu duzej liczby zmiennych jako skutkow proceséw globalizacyjnych,
kryzyséw finansowych w réznych regionach $wiata, oligopolizacji gospodarki
Swiatowej, w tym rozwoju gospodarki wirtualnej. W$réd nowych zagrozenh poja-
wity sie takie, jak imitacyjno$¢ innowacji technicznych, instytucjonalnych i orga-
nizacyjnych, ktéra niszczy lokalne tradycje i narodowe rozwigzania twércze. Do
polskiego szkolnictwa przenikato coraz wiecej rozwigzan brytyjskich czy amery-
kanskich, ktére w duzej mierze nie byty zbiezne z polskg kulturg, dominujgcym
w spoteczenstwie systemem wartosci.

Co gorsza, i na to zwracali uwage autorzy tego raportu, w naszym kraju
miato miejsce ,[...] upowszechnianie nadmiaru pseudowiedzy, nieprawdziwych
informacji, a zwtaszcza szerzenie ekstremistycznych pogladéw, za posrednic-
twem Internetu” (tamze, s. 21). Patologicznie nadmierny wzrost odsetka oséb
studiujgcych w Polsce doprowadzit do obnizenia jakosci ksztatcenia, co musiato
skutkowaé wzrostem bezrobocia lub nietrwatego braku zatrudnienia w tej grupie
0s6b, co miato sprzyja¢ ruchom protestéw czy buntéw spotecznych. Jak budo-
wac spoteczenstwo oparte na wiedzy, gdy ta jest niskiej wartosci? Co gorsza,
do wiadz polskiego rzgdu kierowane byty z panstw osciennych zalecenia, by
ogranicza¢ wzrost liczby oséb studiujgcych lub ksztatci¢ ich w przewazajgcej
mierze na studiach licencjackich, zas tych najzdolniejszych ,delegowac” na staze
zagraniczne, by tam pozostali, przyczyniajgc sie do sukcesow, ale panstw ,struk-
turalnej emigracji”. Wspomina sie w tym raporcie o zaleceniach, by panstwo nie
finansowato w Polsce nauki, ,[...] bo nauka polska jest nieefektywna; niech nauke
w Polsce finansujg tylko firmy miedzynarodowe” (tamze, s. 23).

Eksperci odnotowali w raporcie, ze system kulturowy Polski cechuje swo-
ista zbitka

[...] historii z tradycjg oraz brakiem ciggtosci panstwowej w ostatnich dwéch stuleciach. Zbitke
systemu kulturowego tworzg pozostatosci cywilizacji agrarnej, anarchii szlacheckiej, konserwa-
tywnego nurtu w Kosciele katolickim, roszczeniowo-egalitarnej spuscizny socjalizmu, dominacji
indywidualnych korzysci oraz braku umiejetnosci wspdlnego dziatania na rzecz dobra wspélnego,
brak zaufania do instytucji panstwa, a takze niedoskonatosci systemu edukacji i badan naukowych
(tamze, s. 30).

Zatem utomnos$¢ polskiej demokracji polega na tym, ze ,[...] partie poli-
tyczne w duzym stopniu sg organizacjami dzielenia tupéw po wygranych wybo-
rach; okreslajg w przewaznej mierze co jest systemem demokratycznym, a co
nie przynalezy do jego rozwigzan; tolerujg rozne patologie spoteczne” (tamze).

Instytucje publiczne powinny spetniaé procywilizacyjna role, tzn. byé transpa-
rentne dla obywateli i uczestnikéw ich ustug. Konieczna jest zatem przejrzystosé



160 (Kontr-)rewolucja o$wiatowa. Studium z polityki prawicowych reform edukacyjnych

ich dziatania, zapewniajgca obywatelom badz ich przedstawicielom dostep do
istoty, zatozen i mechanizméw funkcjonowania placowek edukacyjnych, skoro
powinny one dziata¢ w interesie spoteczenstwa i dla spoteczenstwa. Instytu-
cje publiczne powinny mie¢ charakter apolityczny, a wiec by¢ niezalezne od
»L---] catego aparatu urzedniczego, niezaleznie od tego, jakie prezentuje on pry-
watne opcje polityczno-ideologiczne” (tamze, s. 35). Jezeli panstwo chce byc¢
— a powinno taka role spetnia¢ — wspotkreatorem postepu cywilizacyjnego, to
musi zadba¢ o zwiekszenie spdjnosci spotecznej, wzrost zaufania do instytuc;ji
czy organéw wiadzy oraz sprzyja¢ maksymalnej i dtugotrwatej stabilnosci funk-
cjonowania poszczegolnych instytuciji.

Spoteczenstwo zas musi mie¢ mozliwos¢ recenzowania poczynan witadzy
w zakresie zardwno niesprzecznosci rozwigzan prawnych, jak i wspotpracy mie-
dzy wiadzg centralng a regionalng. Panstwo powinno zmieni¢ stosunek insty-
tucji publicznych do spoteczenstwa nie tylko pod kgtem okazywania mu wigk-
szej zyczliwosci, ale i wiekszg otwartos¢ na wspotprace, przestrzeganie prawa
i walke z istniejgcymi czy pojawiajgcymi sie patologiami. Spoteczenstwo zas
powinno nie tylko szanowac i przestrzegac¢ prawa, ale i wtgczaé sie aktywnie
w jego stanowienie, konsultowanie, podejmowanie inicjatyw spotecznych i dzia-
tanie w dialogu z wtadzg, a zatem i stosowanie rozwigzan kompromisowych.

Tworcy raportu okreslili trzy scenariusze mozliwego rozwoju Polski na tle
Swiatowych megatrenddw i rozwijajgcych sie, a niekontrolowanych i niekanali-
zowanych, czynnikdw endemicznych. Obok scenariusza realistycznego i optymi-
stycznego, w ktdrych nie przywigzuje sie jednak szczegdlnej wagi do procesow
demokratyzacyjnych, pojawia sie trzeci scenariusz okreslany jako zagroze-
nia. Wpisano wen mozliwosé rozwoju ruchéw protestéw spotecznych czy ter-
rorystycznego anarchizmu rewolucyjnego, ktére bedg sprzyja¢ pojawieniu sie
kierunkow neototalitarnych czy neofaszystowskich. ,Pozbawiong szans pracy
mtodziez bardzo fatwo nabraé na hasta typu »sta¢ nas na wiecej, tylko zarezer-
wujmy Polske dla prawdziwych Polakéw«” (tamze, s. 72).

Psycholog Janusz Czapinski potwierdzit wynikami badan wiasnego zespotu,
ze mamy w Polsce do czynienia z bardzo niskim poziomem aktywnosci obywa-
telskiej Polakéw. Jest jej zbyt mato, a co gorsza, nie doszto do petni rozwoju spo-
teczenstwa obywatelskiego, o czym $Swiadczy niemalze najnizszy w Unii Euro-
pejskiej poziom kapitatu spotecznego. Spetniamy tylko ten warunek, ktéry jest
istotny ,[...] w ekonomii przemystowej, tj. warunek wysokiego poziomu kapitatu
ludzkiego — zajmujemy siédme miejsce w Unii Europejskiej. Gorzej wyglagdamy
pod wzgledem kapitatu intelektualnego i kapitatu kreatywnego. Pod wzgledem
kapitatu spotecznego za nami jest tylko Rumunia” (Czapinski 2011, s. 43). Jego
zdaniem kapitat spoteczny nalezy budowac przede wszystkim w szkole, ta jed-
nak funkcjonuje w systemie centralistycznego nadzoru, ktéry redukuje poziom
zaufania spotecznego wsrod podmiotéw edukaciji niemalze do zera. Doskonale
Swiadczg o tym badania wzdtuzne zespotu Marii Dudzikowej, ktdre objety dia-
gnozg kapitatu spotecznego pierwszy rocznik absolwentow gimnazjum zrefor-
mowanego ustroju szkolnego (zob. Dudzikowa, Wawrzyniak-Beszterda [red.]
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2010; Dudzikowa, Jaskulska, Wawrzyniak-Beszterda, Bochno E., Bochno I.,
Knasiecka-Falbierska, Marciniak [red.] 2011, 2013).

Przedstawiciele nauk spotecznych i humanistycznych, filozofowie, socjo-
lodzy i politolodzy akcentujg zatem w obszarze tzw. wskaznikéw miekkich role
ksztatcenia u mtodych pokolen kompetencji obywatelskich, samorzadnoscio-
wych. Te za$ bedg mozliwe dzieki radykalnej zmianie polityki oswiatowej, jak
réowniez w wyniku konsolidacji spotecznej i wyrabiania odwagi cywilnej (Szysz-
kowska 2011, s. 74). Ta kwestia byta zupetnie niedostrzegana i niedoceniana,
podczas gdy w spoteczenstwie otwartym, pluralistycznym dzielnos¢ osobista
staje sie szczegdlnie znaczgcg postawg wobec 0sdb krzywdzonych, wyklu-
czanych czy patologii naruszajgcych dobro publiczne.

W spoteczenstwach otwartych coraz wiekszym problemem w budowie kapi-
tatu spotecznego i wolnego spoteczenstwa obywatelskiego nie jest jakis rodzaj
»Ztego” uczestnictwa, tylko raczej nieuczestniczenie czy reorientacja jednostek
ku nieformalnym mechanizmom ,zaradnosci” w strukturach nieformalnych.
-W polskim systemie instytucji strategie »exit« sg bardziej czeste niz strategie
»voice«, by nawigza¢ do klasycznego rozréznienia Hirschmanna” (Rychard
2011, s. 95). Takze Pawet Koztowski z Instytutu Ekonomii PAN zwracat uwage
na to, ze wtadza w Polsce nie znajduje sie ani w rekach obywateli, ani nie jest
przez nich realnie kontrolowana. ,Sprawuje jg krgg wykwalifikowanych decy-
dentéw, otoczonych specjalistami z zarzadzania, narzucania odpowiedniego
jezyka, symboli, tworzenia obrazéw, nieoficjalnych kontaktow, instrumentali-
zacji prawa, wygrywania wyboréw lub gtosowania w parlamencie” (Koztowski
2011, s. 210). Te, jak i szereg innych czynnikdw czy mechanizmow potencjalne;j
zmiany spotecznej w ustroju liberalno-demokratycznym, okreslanym tez jako
postdemokratyczny, sprzyjato tendencji odwracania sie obywateli od demokraciji
oraz wzmacniania przez partie wtadzy polityki oligarchicznej.

Jeden z prawicowych publicystéw tak ocenia te procesy:

Proba zbudowania polskiej niepodlegtosci na nowo, wedtug innych zatozen niz te przyjete
w umowie zdawczo-odbiorczej zawartej w 1989 r., réwniez odwotuje sie, bardziej instynktem
i ,pamiecig materiatu” niz $wiadomie, do sanacji. Oczywiscie historia nie powtarza sie doktadnie,
jeden do jednego — PiS nie zdobyt wiadzy i nie sprawuje jej przemocga zbrojna, jednak dziatajg te
same mechanizmy (Ziemkiewicz 2017, s. 15).

Na tym wiasnie polega oswiatowa kontrrewolucja, ze nastepuje catkowite
zerwanie wladzy z wizjg Polski edukacji demokratycznej, neoliberalnej w pan-
stwie prawa, ktérg ksztattowato w latach 1980—-1992 opozycyjne Srodowisko elit
yoolidarnosci”. Ziemkiewicz sam okresla odwrdcenie ,jedynie stusznej” drogi
postepu mianem skutecznej, bo polskiej demokratycznej kontrrewoluciji, ktorej
celem jest m.in. wyrwanie spod uroku opiniotwérczych elit Zachodu narzucania
naszej mtodziezy genderowej rewolucji, by ksztattowa¢ w niej uczucia wtasci-
wego patriotyzmu (tamze, s. 74-75).

Doswiadczamy tego, jak Swiatopoglad politykéw wpisywany jest przez kolej-
nych kontrrewolucjonistow do ich programu politycznego, tgczac zarazem ich
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interesy. Jak pisze politolog Jan Zielonka: ,Wysmiewajg idee alternatywne i uci-
szajg tych, ktérzy gtoszg niewygodne prawdy. Niestety, w twierdzeniu kontrre-
wolucjonistéw, ze demokracja staje sie coraz bardziej oligarchiczna jest sporo
prawdy: wzglednie nieliczna elita prébuje rzgdzi¢ zgodnie z wlasng wizjg swiata,
nie silgc sie na stuchanie swoich wyborcow” (Zielonka 2018, s. 97). Od marzen
o demokraciji deliberacyjnej, partycypacyjnej, ktérej polska edukacja doswiad-
czyta jedynie przez pierwsze trzy lata od transformaciji ustrojowej, przeszlismy
do anokracji czy demokratury, w ktérej nie respektuje sie juz praw mniejszosci,
ogranicza gtos opozycji i tréjpodziat wtadzy. Wola suwerena staje sie coraz bar-
dziej iluzoryczna, a to oznacza, ze edukacja i nauka bedg przedmiotem kolej-
nych targéw miedzy partig wtadzy a obywatelami.

Kryzys demokracji i szkolnictwa — jak pisat o tymw 1938 r. S. Hessen — |...]
jak kazdy kryzys dziejowy, moze sie skonczy¢ albo wielkim upadkiem, albo
zupetng odnowg” (Hessen 1938, s. 7). Czy dzisiaj nie doswiadczamy podobnych
watpliwosci co do kierunku przemian ustrojowych i sensu edukacji szkolnej? Na
poczatku polskiej transformacji 1989 r. wierzyliSmy, ze wystarczy ogtosi¢ nowy
ustréj polityczny, by on niejako sam sie ukonstytuowat; po prawie 30 latach
mamy Swiadomos$¢, ze brak zaangazowania Polakow w demokracije, zbyt staby
poziom uobywatelnienia, a tym samym zaangazowania politycznego i obywa-
telskiego na rzecz budowania spoteczenstwa obywatelskiego oraz objecia kon-
trolg spoteczng instytucji publicznej edukacji prowadzi do ostabienia demokraciji,
bo choéby przestrzegato sie procedur, prawidtowosci formalnych, to pozbawia
sie jg sity ducha i solidarnosci. Jak pisat Hessen: ,W takim wypadku i oddzielny
cziowiek i cate narody fatwo ulegajg pokusie prostoty, utopijnej wierze, iz cate
nieszczescie pochodzi od jakiej$ okolicznosci zewnetrznej i dos¢ jg usunagé, aby
od razu uzyskac rozwigzanie wszystkich trudnosci” (tamze).



Typologia postaw w spoteczenistwie wobec anokrac;ji

Uwiktanie polityki oswiatowej w procesy Scierania sie ze sobg swiatopo-
gladow i powigzanych z nimi orientacji demokratycznych lub centralistycznych,
prowadzi do ustanowienia rodzaju demokracji okreslanej dzisiaj mianem — ano-
kracji. Jest to ,[...] istotowo niestabilny i nieefektywny rzad stanowigcy niespdjng
mieszanke praktyk i cech demokratycznych i autokratycznych” (Zielonka 2018,
s. 83). Anokracja jest nastepstwem narzucania spoteczenstwu przez lideréw
partii wtadzy wiasnego $wiatopogladu jako kwestionujgcego czy wykluczajg-
cego inne swiatopoglgdy w przestrzeni publicznej oswiaty i nauki.

Lingwista kognitywny George Lakoff poddat analizie jezyk dwoch srodowisk
politycznych, spotecznych i wychowawczych ze wzgledu na réznicujgcy je $wia-
topoglad konserwatywny lub liberalny. Badat w ten sposéb jezykowy wymiar
konstruowania systemu poje¢, operowania kategoriami pojeciowymi, metafo-
rami, za pomocg ktérych myslg i méwig zwolennicy tych ideologii politycznych
takze w odniesieniu do kwestii postaw moralnych. Pedagodzy powinni zatem
siegng¢ do tego studium badawczego, bowiem wychowanie i ksztafcenie sg
procesami, ktére nie mogg oby¢ sie bez odniesien do wartosci, a tym samym
i do moralnych kwestii zycia oséb bez wzgledu na ich wiek i role spoteczno-
-zawodowe. Do kazdej z tych ideologii Amerykanin stosuje w swoich badaniach
model izomorficzny jako podstawe do zycia rodzinnego, ale i do edukacji szkol-
nej oraz zwigzanej z nig polityki oswiatowej wtadzy. ,,Ortodoksyjni konserwatysci
i ortodoksyjni liberatowie majg spodjne poglady polityczne, nie zonglujg modelami
zaleznie od czasu i zagadnienia” (Lakoff 2017, s. 32). Konserwatystom przypi-
suje Lakoff ,model moralnosci surowego ojca”, zas liberatom — ,model opiekun-
czego rodzica”, dla kazdego z nich naukowo rekonstruujgc racje.

Zastosowanie obu modeli do badan polityki oSwiatowej w Polsce jest jak
najbardziej korzystne i trafne, gdyz niezaleznie od kraju, w ktérym jest prowa-
dzona, obie strony wykorzystujg polityke do realizowania o wiele szerszego
programu moralnego i kulturowego anizeli tylko w walce o wtadze. Tak kon-
serwatysci, jak i liberatowie majg wiekszg lub mniejszg swiadomos¢ tego, ze
polityka nie jest tylko kwestig podejmowania przez rézne podmioty wtadzy decy-
zji, zapewnienia okreslonych intereséw grupowych czy prowadzenia debat nad
kluczowymi w danym spoteczenstwie zagadnieniami, ale ze za sprawg jezyka,
a wiec i mitébw czy metafor mozna wptywaé na kwestie moralne, wigczajgc je
przede wszystkim do edukaciji.
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Lakoff rekonstruuje znaczenie przymiotnikow liberalny” i ,konserwa-
tywny”, by kazdg z tych doktryn czy ideologii dato sie lepiej identyfikowa¢, zgod-
nie z historig ich ksztattowania sie w toku dziejéw. Proponuje zestawienie ich
z odpowiadajgcymi im ideologiami pedagogicznymi (edukacyjnymi).

Tabela 2. Poréwnanie cech ideologii liberalnej z odpowiadajgcymi im podejsciami
do wychowania i ksztatcenia

Klasyczny liberalizm

Klasyczna ideologia wychowania
liberalnego

Zastona niewiedzy. Umowa spoteczna musi by¢
zawarta tak, jakby nikt nie wiedziat, jakie miej-
sce zajmuje w spoteczenstwie.

Zastona jawnego wychowania. Ukryty program
szkoty. Wychowanie milczace, posrednie.

Prowadzi to do utozsamienia sprawiedliwosci
z uczciwoscig. Jezeli nie wiemy, jakie miejsce
zajmiemy w spoteczenstwie, to chcemy, aby to
spoteczenstwo byto uczciwe. Gdybysmy mieli
wylgdowac nisko w hierarchii spotecznej, lepiej
zeby nie byta to bardzo zta pozycja.

Wychowanie egalitarne. Ksztatcenie zoriento-
wane na réznice, dydaktyka konstruktywistycz-
na. Koncentracja na rownouprawnieniu kobiet
(feminizm), oséb niepetnosprawnych, dzieci,
zwierzagt (ekologia), osob starszych, mniejszo-
Sci seksualnych, religijnych itp. Uwzglednienie
praw dziecka i obywatela, praw cztowieka i pet-
nigcego okreslone role spoteczne (np. prawa
pacjenta, prawa ucznia).

Indywidualne wybory celéw, wartosci i koncepcji
dobra sg wyrazem subiektywnych upodoban.
Tym samym sg dostowne, poréwnywalne i pod-
padajg pod matematyczne teorie preferenciji,
uzytecznosci, podejmowania decyz;ji itd.

Edukacja odwotujgca sie do potrzeb, aspira-
cji, mozliwosci, zaciekawien, zainteresowan
i uzdolnien dziecka.

Przyjecie tego pogladu politycznego nie zobo-
wigzuje do uznania zadnej konkretnej doktryny
moralne;j.

Postmodernistyczna perspektywa wolnosci
postaw, niezaleznosci aksjonormatywnych wy-
borow.

Poglad ten jest uniwersalny i niezalezny od kon-
kretnej kultury czy subkultury.

Dazenie do wartosci uniwersalnych, absolut-
nych, ponadczasowych.

Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie Lakoff 2017, s. 36-37.

Przedstawiciele obu $wiatopogladéw do uwydatnienia wtasnych racji wybie-
rajg nie tylko odmienne dziedziny codziennego zycia, ale i stosujg odmienne
kategorie pojeciowe. Nic dziwnego, ze — jak pisze Lakoff — ,Liberatowie jawig sie
konserwatystom jako niemoralni, perwersyjni, pomyleni, nierozumni lub po pro-
stu gtupi. Jednak to, co z punktu widzenia konserwatystow wydaje sie wewnetrz-
nie sprzeczne, niemoralne lub gtupie, ujete przez pryzmat swiatopoglgdu libe-
ralnego jest naturalne, racjonalne i przede wszystkim moralne” (tamze, s. 44).
W politycznej wojnie o wladze jedni szydzg z drugich, pomniejszajg wartos¢ ich
racji, starajg sie zniszczy¢ przeciwny sobie system poje¢ moralnych i ich zna-
czen w dyskursie publicznym, by zyska¢ w spoteczenstwie wsparcie dla wtasnej
ideologii.
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Tabela 3. Poréwnanie kategorii moralnych w obu ideologiach

Kategorie moralne w klasycznym
liberalizmie

Kategorie moralne w klasycznym
konserwatyzmie

Zachowanie empatyczne i umacnianie
sprawiedliwosci.

Umacnianie moralnosci surowego ojca.

Pomaganie tym, ktérzy sami sobie nie
radza.

Umacnianie dyscypliny wewnetrznej, odpowiedzialnosci
i samodzielnosci.

Obrona tych, ktérzy nie moga sie sami
broni¢.

Popieranie moralnosci nagrody i kary:

a) zapobieganie ingerencji w dziatania na rzecz intere-
su wiasnego zdyscyplinowanych wewnetrznie samo-
dzielnych osdb;

b) popieranie kary jako $rodka umacniania autorytetu;

c) gwarantowanie kary za brak dyscypliny wewnetrzne;j.

Ochrona os6b moralnych przed ztem zewnetrznym. Dazenie do samorealizaciji.

Dbatos¢ o siebie w celu dokonywania
dziatan z pozostatych kategorii.

Podtrzymywanie porzgdku moralnego.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Lakoff 2017, s. 171-174.

Jezeli chcemy dostrzec réznice miedzy konserwatywng politykg publiczng
w oswiacie a wizjami moralnosci konserwatywnej w ,modelu surowego ojca/
nauczyciela” trzeba zestawi¢ przestanki klasycznego konserwatyzmu z odpo-
wiadajgcg im ideologig wychowania i ksztatcenia konserwatywnego. Takze ten
model ma swoje priorytety i dominanty, generujac odmienne od liberalnych
zasady postepowania oraz ksztattowania sfery edukacyjnej. Stowami najcze-
Sciej pojawiajgcymi sie w dyskursie konserwatywnym sag:

[...] charakter, cnota, dyscyplina, wytrzymato$¢, stanowczos¢, madra mitosé, sita, samodziel-
nos¢, odpowiedzialnos¢ osobista, kregostup, normy, autorytet, dziedzictwo, konkurencja, zastuga,
ciezka praca, przedsiebiorczos$é, prawo wiasnosci, nagroda, wolnosc¢, wscibstwo, ingerencja, wtra-
canie sie, kara, natura ludzka, tradycyjny, zdrowy rozsadek, uzaleznienie, pobtazanie sobie, elity,
kwoty, zatamanie, korupcja, rozpad, zgnilizna, degenerat, dewiant, styl zycia (tamze, s. 46).

Tabela 4. Poréwnanie modeli wychowania w $wietle ideologii liberalnej i konserwatywnej

Klasyczna ideologia wychowania
liberalnego. Wychowanie autorytatywne

Klasyczna ideologia wychowania
konserwatywnego. Wychowanie autorytarne

1

2

Sercem $wiatopogladu liberalnego jest bardzo
odmienny ideat zycia rodzinnego, a mianowicie
model rodziny opiekuriczego rodzica.

Sercem $wiatopoglagdu konserwatywnego jest
model rodziny surowego ojca.

Kluczowe znaczenie ma dobra komunikacja
wzajemna. Prawomocno$c¢ autorytetu rodziciel-
skiego wymaga, aby rodzice wyjasnili, w jaki
Sposob ich decyzje stuzg opiekuriczosci i dba-
tosci o bezpieczenstwo.

Dzieci muszg szanowac rodzicéw i by¢ im po-
stuszne. Postepujgc w ten sposob, ksztattujg
charakter, to znaczy dyscypline wewnetrzng
i samodzielnosc¢.
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Tabela 4 (cd.)

1

2

Najwazniejsze sg mito$¢, empatia, opiekun-
czo$¢, a dzieci stajg sie odpowiedzialne, zdy-
scyplinowane wewnetrznie i samodzielne dzieki
temu, ze sg otoczone troskg i szacunkiem [...].

Mito$¢ i opiekuniczo$¢ odgrywajg rzecz jasna
zywotnie istotng role w zyciu rodziny, ale nie
mogg przewazy¢ nad autorytetem rodziciel-
Sskim, ktéry sam w sobie jest wyrazem mitosci
i opiekuriczo$ci — madrej mitosci.

Naczelnym celem wychowania jest takie
uksztattowanie dzieci, aby osiggnety w Zzy-
ciu spetnienie i szczescie. [...] Dzieci powinny
przede wszystkim uczy¢ sie empatii, opie-
kunczosci i pielegnowania wiezi spotecznych,
czego nie da sie osiggngc bez sity, szacunku,
dyscypliny wewnetrznej i samodzielno$ci, kto-
re cztowiek sobie przyswaja, gdy jest otoczony
troska.

Najwazniejsze cechy, ktére dzieci musza uwe-
wnetrzni¢, to dyscyplina wewnetrzna, samo-
dzielnos$¢ i poszanowanie prawomocnego au-
torytetu.

[...] trzeba szanowac¢ wartoSci wyznawane
przez dziecko i pozwala¢ mu na badanie szero-
kiego wachlarza idei i mozliwosci ofiarowanych
przez Swiat.

Najwyzszg warto$¢ ma [...] sita moralna (pano-
wanie nad sobg oraz dyscyplina wewnetrzna,
ktore pozwalajg stawi¢ czoto ztu zewnetrzne-
mu i wewnetrznemu), poszanowanie autorytetu
i postuszenstwo mu, ustanawianie i respekto-
wanie $cistych zasad i norm postepowania i tak
dalej.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Lakoff 2017, s. 49-51.

Konserwatywny model wtadzy narzuca obywatelom obowigzek egzekwowa-

nia jego prawomocnej wtadzy dla dobra wszystkich podlegajacych jej oséb. Miano-
wanie ministra edukacji oznacza zatem obowigzek podtrzymywania i obrony jego
statusu, uzywania oswiaty do ochrony podlegajgcych mu w systemie szkolnym
dzieci i mtodziezy, dbania o interioryzowanie przez uczniéw wartosci konserwatyw-
nych, oraz obowigzek egzekwowania jego wtadzy w taki sposob, by powiekszato
sie grono wychowankéw ,[...] zdyscyplinowanych wewnetrznie, to znaczy wtasci-
wego rodzaju, dla ich dobra, dla dobra innych i dlatego, ze jest to stuszne” (tamze,
s. 85). Dla konserwatystow granicg moralnosci sg dziatania ,dewiacyjne” oséb zba-
czajacych z wiasciwej drogi (homoseksualisci, feministki), naruszajgcych obyczaje,
tradycje i moralny porzgdek, majgcych nieczyste intencje.
Lakoff wskazuje, ze obie ideologie eksponujg swoje ,demony zta”:

Tabela 5. Poréwnanie ,demondw” konserwatystow i liberatow

»,Demony” konserwatystow ,Demony” liberatéw

Feminizm, geje i inni ,dewianci”, jak np. rzecz-
nicy wielokulturowosci, odrzucajgcy prymat
surowego ojca; postmodernistyczni humanisci
przeczgcy istnieniu jakichkolwiek wartosci ab-
solutnych; egalitary$ci odrzucajgcy autorytet
moralny, porzgdek moralny i inne hierarchie.

Niegodziwi, samolubni i niesprawiedliwi — ludzie
pozbawieni empatii i poczucia odpowiedzialno-
$ci spoteczney.
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Ci, ktérzy z braku dyscypliny wewnetrznej nie
osiggneli samodzielnosci. Wysoko na tej liscie
plasujg sie niezamezne matki zyjgce z zasitku,
poniewaz brak samokontroli seksualnej do-
prowadzit je do uzaleznienia od panstwa. Inne
postaci demoniczne to bezrobotni narkomani,
ktorych natoég doprowadzit do takiego stanu, ze
nie potrafig sami sie utrzymac; zyjacy z zasit-
kow petnosprawni, ktérzy moga pracowac, ale
nie pracujg [...] sg leniwi i sktonni zerowac na
innych.

Ci, ktérzy lekcewazg, krzywdzg lub wyzyskujg
bliznich poszkodowanych przez los. Klasycz-
nym przyktadem sg firmy tepigce zwigzki zawo-
dowe [...].

Obroncy ,dobra publicznego” [...] ekolodzy,
rzecznicy praw konsumenta, zwolennicy akcji
afirmatywnej i rzecznicy powszechnej finanso-
wanej przez panstwo opieki medycznej [...].

Prowadzgcy dziatalnos¢ szkodliwg dla innych
lub Srodowiska: przestepcy i rozbestwieni po-
licjanci, truciciele $rodowiska, producenci nie-
bezpiecznych artykutéw lub oszukujgcy konsu-
mentow, [...] wielkie firmy czerpigce ogromne
zyski z subsydiéw rzgdowych |[...].

Przeciwnicy tradycyjnego funkcjonowania sys-
temow obrony i sprawiedliwo$ci. [...] demon-

Przeciwnicy wydawania funduszy publicznych
na rozwoj oswiaty, sztuki i nauki.

stranci antywojenni, rzecznicy praw wiezniéw,
przeciwnicy brutalno$ci policji itp. [...] Najgorsi
sg bodaj lekarze dokonujgcy aborcji, poniewaz
bezposrednio zabijajg najniewinniejszych, czyli
nienarodzonych.

Rzecznicy praw kobiet, gejow, kolorowych i rdzen-
nych Amerykandw. Dziatajg na rzecz obalenia po-
rzadku moralnego.

Przeciwnicy rozwijania systemu powszechnej
ochrony zdrowia.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Lakoff 2017, s. 178-182.

Cele polityki konserwatystow nie majg u swoich podstaw charakteru politycz-
nego i ekonomicznego, ale potrzebe zmiany kulturowej w panstwie. Jak pisze
Lakoff: ,Chcg zmieni¢ wyobrazenie o tym, kim jest dobry cztowiek i jak powi-
nien wygladac¢ swiat” (tamze, s. 229). Tym samym muszg zaczaé od wywie-
rania wptywu na rodzine i szkote jako kluczowe s$rodowiska socjalizacyjno-
-wychowawcze. Konserwatysci, ktérych ideologie najsilniej krzewig fundamen-
talistyczni chrzescijanie bazujgcy na przestankach Biblii, bedg zatem z jednej
strony formutowaé i narzuca¢ oswiacie normy moralne, a zarazem atakowac
liberalnych politykow oswiatowych za to, ze wystepujgce w szkotach problemy
spoteczne wynikajg z pobtazliwego wychowania i liberalnej polityki spotecz-
nej prowadzacej do obnizenia poziomu ksztatcenia. Lakoff wycigga ze swoich
studidow ciekawy wniosek: ,[...] skoro konserwatysci stworzyli rozwiniety jezyk
swojej moralnej polityki, podczas gdy liberatowie tego nie uczynili, to w kazde;j
debacie publicznej ci ostatni majg gorszg pozycje i sytuacja ta sie nie zmieni,
poki liberatowie nie przedstawig adekwatnego jezyka odzwierciedlajgcego ich
moralng polityke” (tamze, s. 381).

Historyk Jan Drewnowski dokonat przed laty analizy zréznicowania postaw
spoteczenstwa wobec anokracji, czyli wobec wiadzy postugujgcej sie zwyrod-
nieniem Swiatopoglagdu w ideologie jako jednym z kryteriow prawdy. Mozna
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sie zastanowi¢, czy aby nie mamy w Ill RP do czynienia z podobnym ich rozwar-
stwieniem i zréznicowaniem wsrod Polakow. ,»Aktualnosc« bowiem nie jest samg
»nowoczesnoscig«, lecz zywg tradycja, tgczgcg przesziosé z terazniejszoscig
tak, ze przeszto$¢ wyzwala sie w niej od zaniku w czasie, terazniejszo$¢ zas
— od zguby w codziennosci” (Wojnar 1997, s. 56). Pod wptywem polityki par-
tii wiadzy autor ten podzielit spoteczenstwo na cztery kategorie, co odniose
per analogiam do wspotczesnosci — niezaleznie od tego, ktéra formacja Il RP
byta u steru — ze $wiadomoscig reprodukcji uniwersalnych w takich sytuacjach
mechanizmow sprawowania rzgdow. Oto te kategorie:

1. Nomenklatura partyjna i ... zwigzkowa, okreslana mianem ,aparat-
czykéw”. To ci, co znaleZli sie na samej gorze partii wkadzy, ktérych
potocznie ,[...] utozsamiano z funkcjonariuszami partii, chociaz formal-
nie nie wszyscy sg na etatach aparatu partii wiadzy. Istotne jest to, ze
sprawujg wtadze. Obsadzili oni nie tylko aparat partii, ale takze organy
administracji, wymiar sprawiedliwosci, bezpieczehstwa oraz kluczowe
stanowiska w gospodarce, uczelniach, zwigzkach twérczych i w prasie”
(Drewnowski 1979, s. 35). Dzisiaj dochodzg do tego wszystkie media
publiczne, szczegdlnie Telewizja Polska, ogdlnokrajowa prasa doto-
wana przez resorty, spotki z kapitatem Skarbu Panstwa, a nawet orga-
nizacje pozarzagdowe. To nomenklatura partyjna ma wywiera¢ presje
na poszczegolne srodowiska i osoby, oferujgc awans lub degradacje,
przywileje lub szykany.

Niezmiernie rzadko zdarzato sie, zeby ,aparatczyk” pozbawiony zostat tych przywilejéw. Jesli
nawet Zle spetniat swoje obowigzki, to po ,zdjeciu” z jednego stanowiska, przenoszono go na inne
na tym samym szczeblu. Nawet, jesli odchylit si¢ od linii partyjnej, tzn. zajgt wewnatrz partii opo-
zycyjne stanowisko, mégt zosta¢ pozbawiony swojej funkcji, ale zachowywat przywileje, ktére mu
przystugiwaty, jak gdyby dozywotnio, jesli nie dziedzicznie (tamze, s. 35-36).

Nic dziwnego, ze ludzie nomenklatury przyjmujg postawy aroganciji i pew-
nosci siebie, nieadekwatnej do ich kompetencji i aktywnosci, bo wynikajgcych
Z zawyzonej samooceny, a nawet poczucia bezkarnosci i pogardy wobec oby-
wateli spoza tej struktury.

2. Aktywisci. To czlonkowie partii wladzy, ale takze liderzy popierajg-
cych jg zwigzkéw zawodowych, nie tylko etatowi, zatrudniani w biu-
rach partyjnych i poselskich swoich nominatéw, ale przede wszystkim
tzw. szeregowi czionkowie partii rzgdzgcej. Aktywisci nie majg zadnych
probleméw z popieraniem wiadz zwierzchnich, totez chcac utrzymac
sie u ich boku lub dosta¢ do odpowiednich struktur, sg gotowi dzia-
fa¢ nie tylko zgodnie z oczekiwaniami przetozonych, ale czesto wykra-
czajg poza statutowe zadania i funkcje, przy czym te ostatnie wykonujg
z wyjatkowg gorliwoscig i bez jakichkolwiek watpliwosci. Zapewnia im
to dostep do pewnych przywilejéw, a nawet stanowisk (w administra-
cji panstwowej, samorzgdowej, w opanowanych przez partyjne kadry
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placowkach edukacyjnych, np. kuratoriach o$wiaty, jak i innych instytu-
cjach czy organizacjach).

Od ,aparatczykéw” roznili sie jednak pod wieloma wzgledami. Przede wszystkim nie zajmo-
wali stanowisk dajgcych im prawdziwg wtadze. Albo sami nie ubiegali si¢ o nie, albo z ré6znych
powodow (czesto przeszios¢ polityczna) nie byli do nich dopuszczani. Poniewaz nie sprawowali
wiadzy, mieli duzo mniejszg moznos$¢ szkodzenia ludziom niz ,aparatczycy”. Aby utrzymac swe
przywileje musieli ciggle zastugiwac sie wtadzy, bo pozycja ich wcale nie byta ustabilizowana. Przy-
wileje swe mogli tatwo straci¢ (tamze, s. 36).

3. Pozytywni — czlonkowie partii wtadzy oraz afiliowanych przy niej
zwigzkdéw zawodowych, a wiec wszyscy ci, ktérzy nie petnili i nie petnig
zadnych funkgciji, nie sg aktywistami, ale bez zastrzezen popierajg pro-
gram polityczny swoich zwierzchnikéw. Oni

[...] tym sie réznili od ,aktywistéw”, Ze byta to bierna ulegto$¢ a nie petna inicjatywy aktyw-
nos¢. Spetniali bez najmniejszego oporu wszystkie zyczenia ,aparatczykéw” i dawali sie uzywac
jako narzedzie partii, otrzymujac za to nedzne nagrody i zatosne przywileje. Nawet w prywatnych
rozmowach nie pozwalali sobie na krytyke partii. [...] w istocie dominujgcym ich uczuciem byt
strach przed ,aparatczykami” (tamze, s. 37).

4. Milczaca wiekszos¢, to pozostata czes¢ obywateli, a wiec wszyscy
ludzie ,[...] uzaleznieni od wladzy administracyjnie i ekonomicznie,
zubozeni i pozbawieni w praktyce jakichkolwiek praw. Czesto zastra-
szeni i zawsze zdezorientowani nie mogli skutecznie opierac sie naci-
skom wywieranym przez »aparatczykow«” (tamze). Innymi stowy, sg to
tysigce obywateli, ktérzy nawet gtosowali na partie wtadzy czy ,swoich”
zwigzkowcow, chociaz — jak sie okazuje — w wiekszos$ci nieuczestni-
czacy w wyborach lub gtosujgcy na partie opozycyjng w stosunku do
zwycieskiej.

O ,aparatczykach” nie moéwili inaczej niz ,oni”, traktujgc ich jako obcg i wrogg site. Swoim
poglagdom dawali wyraz w prywatnych rozmowach we wtasnym gronie, a niegodnych zaufania ,apa-
ratczykow”, ,aktywistow” czy ,pozytywnych” umieli z tatwoscig rozpoznac¢. Dawali sobie jako$ rade
z trudnosciami codziennego bytu, czesto drwili z biurokratycznych nonsenséw, ktére im utrudniaty
zycie (tamze, s. 38).

Nieco zmodyfikowatem te klasyfikacje, bo Il RP nie jest jednak rezimem pod-
legajacym wtadzom ZSRR, tylko panstwem demokratycznym. Nie przeszkadza to
jednak temu, by tworzgce rzad partie nie korzystaty z tych samych lub podobnych
mechanizméw sprawowania wiadzy tak wobec swoich cztonkéw, jak i pozosta-
tej czesci polskiego spoteczenstwa. Powinno sie zatem uzupetni¢ te klasyfikacje
0 pigtg kategorie obywateli, jakg stanowig ,aparatczycy” najwiekszej partii opozy-
cyjnej (lub majgcej szanse takq sie stac) oraz széstg kategorie, do ktorej zaliczyt-
bym jej ,aktywistéw”. Wérdd tych ostatnich powinni sie tez znalez¢ liderzy opozycyj-
nych wobec partii rzgdzacej zwigzkéw zawodowych. Cos sie jednak zmienito, skoro
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,<aparatczycy” z pierwszej kategorii nie majg juz takich mozliwosci jak w panstwie
totalitarnym, by stosowac przemoc fizyczng wobec opozycji i milczacej reszty
spoteczenstwa. Mogg jednak, siegajgc po narzedzia publicznej komunikacji oraz
instrumenty ekonomiczne, niejako ,kupowac” sobie poparcie, konformizm czy
nawet obojetnos¢ czesci spoteczenstwa. Sprzyja temu stosowanie populistyczne;
polityki rzgdzenia. By¢ moze wsparciem dla utrzymania wiadzy sg stosowane przez
jej elity strategie czy taktyki rzekomej walki frakcyjnej wewnatrz partii wiadzy, kiedy
wsrdd niepostusznych jej funkcjonariuszy ujawnia sie jakie$ bezprawne dziatania,
afery itp. Wowczas spoteczenstwu wydaje sie, ze ma do czynienia z partig, ktéra
troszczy sie o dobro wspdlne, podczas gdy celem tych zabiegdw jest wyeliminowa-
nie lub ostabienie wewnatrzpartyjnej opozycji. Tymi kwestiami sie jednak nie zaj-
muje, traktujgc je hipotetycznie; niech zbadajq je politolodzy.

Kazimierz Dgbrowski zwrdcit uwage na niezwykle wazny dla polityki oswia-
towej problem moralnosci w zyciu spotecznym i politycznym, ktéra rzadko jest
przedmiotem badar naukowych. Tymczasem kierowanie rozwojem spoteczenstw
jest umiejetnoscig teoretyczno-praktyczng, ktéra znajduje uzasadnienie dla swo-
ich podstaw takze w wiedzy naukowej. Ktopot jednak wynika z faktu, ze istotng
role w polityce i kluczowych dla niej ideologiach odgrywajg uczucia i popedy

[...] a nauka, ktéra bedzie widziata w tych elementach wzgledne uktady wartosci podlegajace
zmianom kulturowym — o okresowej wartosci — nie da w zadnym wypadku podstawowych wyjasnien,
a tym bardziej — podstawowych wskazan do rozwoju zycia spotecznego i politycznego, a wiec two-
rzenia obiektywnych systeméw motywacji w budowaniu i rozwoju ideologii spotecznych i politycz-
nych, opartych na rosnacej hierarchii wartosci i celéw. Musimy powiedzie¢, ze bez ideologii nie ma
wiasciwego rozwoju spotecznego i politycznego (Dgbrowski 1991, s. 16).

W spoteczenstwach zarzgdzanych autorytarnie, w systemach dyktatorskich,
dochodzg do gtosu barbarzynskie motywacje dziatania wiadzy, ktéra oficjalnie
kieruje sie w polityce ktamstwem i prymitywnym, drapieznym egoizmem oraz
prymitywno-popedowymi postawami, pomijajgcej perspektywe i krzywde innych
jednostek czy spoteczenstwa z racji dbania przede wszystkim o witasny interes.
Jak pisze Dagbrowski: ,[...] poziom moralny teoretycznej i praktycznej manipu-
lacji spotecznej i politycznej przejawia egoizm, drapieznos$c¢ i brak szacunku dla
cztowieka, co odbija sie jako gtéwny element na powstawaniu i rozwoju przej-
mujgcych i beznadziejnych przezy¢ egzystencjalnych” (tamze, s. 19).

Najgorszg sytuacjg bytaby taka, gdyby do wiadz oswiatowych dostawali sie
psychopaci, a wiec osoby nieposiadajgce hamulcéw wewnagtrzpsychicznych,
dwulicowe, o wysokich ambicjach wtadania, a dziatajgce przede wszystkim pod
wptywem zewnetrznego otoczenia, np. nadzoru pedagogicznego kuratorium
czy ministerstwa.

Psychopaci lub bliscy im tak zwani normalni mogg mie¢ duze ambicje osobiste, mate albo
zadne skruputy, nie liczg sie z nikim i z niczym. S3a to typy bezwzgledne, czesto okrutne. Przyczyny
wilasnych niepowodzen widzg zawsze na zewnatrz, stad podejrzliwosc i zemsta za wtasne porazki
na innych. Stad pewne cechy paranoidalne, zawarte zresztg potencjalnie w strukturze psychopa-
tycznej (tamze, s. 30).
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Takim to osobom sprzyja systemowy brak demokratyzacji instytucji, brak
liberalizmu, autonomicznych $rodowisk spotecznych, ktére kontrolowatyby
nawet najdrobniejsze przejawy degeneracji systemu szkolnego czy wewnatrz-
szkolnego.

Krétkotrwatos¢ systemdéw demokratycznych — zdaniem K. Dgbrowskiego
— wynika z braku w spoteczenstwie Swiadomosci, ze konieczna jest cierpliwosc,
rozwaga, zachowanie duzego dystansu do zjawisk oporu, konflikiow spotecz-
nych czy tego, ze ludzie kierujg sie

[...] nastrojami, pasjami, sugestywnoscig i nieoczekiwanymi ,zrywami” [...] Na tym poziomie
nie ma u jednostek i grup spotecznych zadnych wyrobionych i opracowanych hierarchii wartosci;
Swiadomos¢ dziatania grupy jest dos¢ staba i stgd spoteczenstwa sa kierowane nastrojami, pasjami,
sugestywnoscig i nieoczekiwanymi ,zrywami”. Jest to stan ,va et viens”, na ktérym jednostki psy-
chopatyczne zerujg, wywotujgc nastroje anarchii, buntu — nieumiejetnym dziataniem aparatu rzgdza-
cego, a z drugiej strony — ,gotowymi” do wybuchu zawsze zmiennymi napieciami jednostek i grup
(tamze, s. 32-33).

PrzejScie na wyzszy, trzeci poziom rozwoju jednostek i grup spotecznych
wynika z rozpoznania stanu patologicznego i jego negatywnych nastepstw,
a zarazem z poczucia odpowiedzialnosci za ten rozwoj. Niezgoda na dysfunk-
cje i inhibitory zmian moze uruchomi¢ u niektérych osoéb silng potrzebe auto-
nomii, autentyzmu, zarliwej, madrej i tworczej aktywnosci, zaangazowania
w zmiang, totez ich szansg na rozwdj jest dobranie sie w gronie oséb szla-
chetnych, nieegoistycznych, podejmujgcych prace wspdlng oraz zaskakujgcych
psychopatéw oraz intrygantéw ,[...] swojg wartosciowg pracg i jej efektami, co
budzi zazwyczaj w spoteczenstwie i po diuzszym czasie ich dziatania — zaufanie
szerszych grup spotecznych. Jest to wyraz ich dziatania przez »infekcje pozy-
tywna«” (tamze, s. 33). Najwyzszy, czwarty poziom wzajemnych relacji miedzy
spoteczenstwem a politykg obejmuje nieliczne jednostki i grupy, ktére cechuje
empatia, samowychowanie, wysoki poziom odpowiedzialnosci, duza odwaga,
brak zawisci i osobistych ambicji. Mogg one ,[...] decydowac o rozwoju, a nawet
realizacji wielkich idei humanistycznych, moralnych, naukowych, a wiec i poli-
tycznych” (tamze, s. 34).

Dagbrowski ostrzega zarazem, ze wokét takich oséb bedg sie tworzy¢ grupy
zawistnikéw, intrygantéw, wrogdéw, zrecznych i bezwzglednych oraz pewnych
siebie antagonistow.

Ludzie najszlachetniejsi, najbardziej dalekowzroczni, najbardziej odpowiedzialni za losy ludz-
kie — sg najbardziej bezsilni wobec ,menedzeréw ludzkosci” opierajgcych swojg dziatalnosé na nie-
Swiadomym poparciu wyborcow, uzyskanym srodkami masowej sugestii — zaklamaniem, grozba,
przekupstwem itp., w ktérych systemy demokratyczne, liberalne, r6znig sie na korzys¢ wtasng w sto-
sunku do systemow dyktatorskich tylko duzo mniejszym stopniem barbarzynstwa motywacji, mniej
szerokimi i mniej ludobdjczymi metodami dziatania (tamze, s. 18).

Rozwdj systemu szkolnego jest w Swietle dynamizmow spoteczno-politycz-
nych oraz zréznicowanych wobec nich postaw obywateli zjawiskiem chwiejnym,
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gdyz zaréwno w ustroju totalitarnym, jak i demokratycznym prowadzi do napie¢
i konfliktbw w negatywnym lub pozytywnym znaczeniu. W tym pierwszym
porzadku nauczyciele kierujg sie potrzeba przetrwania, a zarazem zachowa-
nia wiasnej godnosci wobec wzrastajgcej liczby nauczycieli przejawiajgcych
unizono$¢ wobec witadzy, sprawnie sie jej podporzgdkowujgcych czy nawet
angazujgcych w degeneracje wszelkiej autonomii dla uzyskania szczegdlnych
uprawnien czy korzysci. W ustroju demokratycznym ma miejsce odwrécenie
porzgdku rozwojowego na podstawie odmiennych wobec powyzszych wartosci
ideologicznych.
Niestety, doswiadczenia ustroju totalitarnego

[...] pozostawiajg za sobg spustoszenie moralne, spustoszenia ,humanizmu ludzkosci.
Instynkt samozachowawczy, klikowy, agresja klikowa powstaje przeciw instynktowi rozwojowemu
spoteczenstw i grup. W wysokiego rzedu demokracjach powstajg grupy klikowe, ktére deprawujg czy
degenerujg system demokratyczny. Na skutek biernosci i braku czujnos$ci spotecznej niekiedy takze
czysto demokratyczne instytucje czy zwigzki zawodowe przeksztatcajg sie w oligarchie wewnagtrz
demokraciji, ktére na sporym terenie demokracji sprawuja bezwzgledng wtadze drogg przekupstwa,
agresiji, mordu, atmosfery leku, terroru itd. (tamze, s. 67-68).

Dla Dgbrowskiego niezwykle niebezpiecznymi osobnikami w rozwoju jed-
nostek i spoteczenstw sg wtasnie psychopaci, a wiec osoby cechujgce sie nor-
malng lub dobrg inteligencja, ktéra jest podporzadkowana prymitywnym pope-
dom i uczuciom. Uruchamiajg one konflikty zewnetrzne ze wzgledu na silne
ambicje i umiejetnosci sugestywnego wptywania na innych. To niespetnione
osoby, ktére mszczg sie na ludziach, odstaniajgc pozor efektéw ich pracy czy
ich niemoralng aktywnos$¢. ,Uczucia wyzsze nie istniejg lub sg niedorozwiniete,
a — takze — nigdy nie sg reprezentowane uniwersalnie, ale wycinkowo. Wyste-
puje tu zatem niedorozwdj uczué wyzszych” (tamze, s. 71). Takie osoby pamie-
tajg wlasne porazki, wykluczajgc siebie jako ich czynnik sprawczy czy wspédt-
sprawczy.

Andrzej Olubinski prezentuje w swojej najnowszej monografii naukowej
uwarunkowania spoteczno-polityczne, kulturowe i socjalizacyjne, ktéorym nadat
normatywny charakter, z nadziejg na zrozumienie przez czytelnikéw ztozono-
Sci prawicowej kontrrewolucji ostatnich lat. Jak pisze we wstepie: ,Jesli zatem
ceng jaka trzeba zaptaci¢ za budowanie »lepszego spoteczenstwa« i »dobrej
zmiany« jest proces spotecznej dekonstrukcji oraz humanistycznego nihilizmu:
to jest to cena zbyt wysoka, zbyt kosztowana oraz zbyt ryzykowna” (Olubinski
2018, s. 13). Jest to repulsywna reakcja uczonego na zachodzgce w naszym
kraju zmiany, w tym na autorytarne mechanizmy witadztwa (takze edukacyj-
nego) i skutki ich uruchomienia w spoteczenstwie, ktére do 2015 r. byto otwarte,
demokratyczne i pluralistyczne. Spojrzenie autora na omawiane procesy jest
dzieki temu catosciowe, ale zarazem otwarte na dalsze studia i dopetnienia czy
nawet krytyke. Olubinski eksponuje tu kategorie dziatania jako jednego z filarow
edukaciji, by ustawicznie sie uczy¢, aby dziata¢. Jego studium jest gteboko osa-
dzone w pedagogice spotecznej, gdyz przywotuje teorie zjawisk spotecznych
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odstaniajgce toksyczne rodzaje, formy i skutki aktywnosci autorytarnych wiadz
politycznych panstwa budujgcego demokracje, po to, bysmy mogli przywré-
ci¢ do ksztatcenia i debaty naukowej dokonania tej nauki w okresie Il RP, jak
i wyciggneli wnioski z funkcjonowania pedagogiki w czasach faszyzmu i totalita-
ryzmu bolszewickiego.

Potrzeba powrotu do mysli humanistéw i badaczy zjawisk spotecznych zaj-
mujgcych sie patologig sprawowania wiadzy dotyczy nie tylko rzgdzgcych, ale
takze edukacji z jej instytucjami oswiatowymi. W tym sensie analiza Olubin-
skiego jest Swiatopoglgdowo zorientowana na rozwdj, a raczej przywrocenie
liberalnej demokracji i dalsze budowanie spoteczenstwa obywatelskiego. Jest
to w pewnej mierze ksigzka-protest przeciwko wcigz zakorzenionym w szkol-
nictwie wyzszym i w strukturach witadzy bytym funkcjonariuszom PZPR, tajnym
wspotpracownikom stuzb bezpieczenstwa w PRL czy postaci upetnomocniajg-
cych miniony ustrdj, a dzisiaj ponownie odzyskujgcych wptyw na kraj i spote-
czenstwo. Autor upomina sie o etos pedagogiki, nauczycielstwa i uczonych, bo
wcigz aktywni zawodowo politycy i tak nie odniosg tresci tej rozprawy do siebie.

Olubinski doskonale odczytuje dewiacyjno-destrukcyjne sposoby zacho-
wan, ktore w trakcie rewolucji spotecznej ujawniajg sie w postaci wrogosci,
zawisci, agresji, obtudy, cynizmu, hipokryzji, zachowan autorytarnych czy zawta-
dajgcych. Prezentuje niezwykle trafng typologie postaw dorostych Polakoéw,
wskazujgc na to, ze nie powstata ze wzgledu na ich wiek, wyksztatcenie, pet-
nione role spoteczne czy zawodowe. Opisuje zatem czarne charaktery naszej
rzeczywistosci prawicowej transformaciji, na ktére sktadajg sie takie typy jak:
konformista, oportunista, serwilista, hipokryta, oszust, ktamca, narcyz, kabotyn,
bufon, pajac, ignorant, dyletant, niedouk, cham, arogant, prostak, hejter, niena-
wistnik, troll, fanatyk, nacjonalista i szowinistyczny patriota, ksenofob, rasista
i typ autorytarny (tamze).






Wykorzystywanie naukowcow
do ideowo-politycznej rewolucji

Nie kazda nauka jest w rownym stopniu wykorzystywana do celéw politycz-
nych. Najczesciej staje sie ona narzedziem do realizowania celdéw konkretne;
formacji i to bez ogladania sie na skutki spoteczne, jednostkowe czy materialne.
Jan Szczepanski tak pisze o tym zjawisku: ,Zaréwno ruchy rewolucyjne, jak
i ruchy kontrrewolucyjne starajg sie pozyska¢ poparcie inteligencji, a przynaj-
mniej pewnych kategorii intelektualistow. Bowiem intelektualisci dostarczajg
rewolucji bardzo waznych elementéw. Przede wszystkim formutujg ideologie”
(Szczepanski 1999, s. 43). Wiasnie o takich uczonych pisat Jamie Whyte, filo-
zof z Uniwersytetu Cambridge (Whyte 2015), ze prawdopodobnie z tzw. szla-
chetnych pobudek (cho¢ wcale szlachetne by¢ nie muszg) niektérzy doktorzy
naduzywajg stopni naukowych do celéw politycznych. Wykorzystujg wiedze
naukowg nie do dociekania prawdy, lecz jg gtoszg zgodnie z oczekiwaniami
ptatnika (pracodawcy).

Naukowcy sa przeciez strong zainteresowang. Mogg zyskac¢ na tym, ze polityka obierze taki,
a nie inny kierunek. Bedg sktonni popiera¢ to, co jest dla nich osobiscie korzystne. Polityka pan-
stwa moze stworzy¢ popyt na ich umiejetnosci, a w zwigzku z tym zwigkszy¢ nalezne im apanaze.
Naukowcy sg naturalnymi zwolennikami rozwigzan politycznych opartych na ich wiedzy. Wykazuja
wigc sktonnos¢ do przecenienia wiarygodnosci i znaczenia swoich odkry¢ (tamze, s. 12-13).

Zdaniem Whyte’a prawie kazda teoria filozoficzna jest akceptowana
przez jakgs wtadze, ktéra widzi w niej potencjat pozwalajacy jg wykorzystaé
dla pomy$ino$ci wtasnej polityki. Nie bez powodu w 2013 r. Komisja do spraw
etyki w nauce dziatajgca przy Polskiej Akademii Nauk opublikowata stanowisko,
w ktérym odniosta sie do powyzszych patologii, zobowigzujgc naukowcéw, by
nie wypowiadali sie publicznie w kwestiach spoza obszaru ich kompetenciji oraz
by nie prowadzili badan w sposdéb ulegty wobec politycznych, ideologicznych lub
biznesowych grup nacisku (Stanowisko Komisji do spraw etyki w nauce 2013).

Zdarzato sie, ze za cene dostarczania wtadzy rzekomo naukowych dowo-
dow na stusznos$¢ podejmowanych przez nig decyzji, zmian czy reform niektorzy
naukowcy uzyskiwali awans polityczny lub w administracji panstwowej. Wiary-
godnosci tych dowodow nikt nie sprawdza, poniewaz nie jest w stanie, eksperci
potrafig je bowiem doskonale ukry¢ za nazwg jakiegos (najlepiej resortowego)
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instytutu lub uczelni i petniong w niej funkcja. Nie sg ekspertami w okreslonej
dziedzinie wiedzy, a ekspertami namaszczonymi przez rzgdzgcych dla potrzeb
wiadzy, dzieki czemu moga ,bezkarnie ktamac”: czegos nie dopowiadajgc, cos
ukrywajgc lub czym$ manipulujgc. Chroni ich owa instytucja, dyplom lub wtadza.
Stad protest niektérych uczonych, ktoérzy za pomoca swoich ksigzek demaskujg
cynicznych graczy politycznych w $rodowisku akademickim (zob. Kwiecinski
2012; Garstka, Sliwerski 2019).

W zanikajgcym panstwie prawa o nieskonsolidowanej demokracji niezwy-
kle aktualne sg krytyczne rozprawy politologa Mirostawa Karwata (Karwat 1999)
oraz psychologa Tomasza Witkowskiego (2000, 2002, 2009, 2013, 2019). Nie-
stety, cho¢ pokazuja, jak wykrywac ktamstwa politykdw i ich ekspertow, nie sg
one znane przecietnemu (statystycznemu) obywatelowi. Rozprawy te moga sie
jednak sta¢ inspiracjg do badan naukowych, ktére zweryfikujg poziom ktamstw,
ukrytych zaniechan, zaniedban, perswazji politykdw i ich programoéw politycz-
nych — rzekomo tworzonych dla naszego dobra, a w istocie jego kosztem.
Sprzedajni naukowcy handlujg statystycznie upetnomocnionymi opiniami. Nie
angazujg sie w odkrywanie prawdy, w jej dociekanie, ale wigczajg sie w pseudo-
naukowg kampanie, byle tylko zrealizowa¢ sponsorowane przez MEN zadania.
W tym przypadku famana jest jedna z podstawowych zasad badan naukowych,
o ktérej pisze Krzysztof Konarzewski:

Badacz nie stuzy zadnej sprawie oprocz sprawy poznania. Wyrzeka sie $wiadomego manipu-
lowania danymi w celu udowodnienia z géry powzietej tezy, tropi stereotypy we wtasnym mysleniu,
powstrzymuje sie od warto$ciowania badanych obiektow. Ale czuje sie odpowiedzialny za konse-
kwencje wynikajgce z prowadzenia badan i ogtaszania ich wynikéw (Konarzewski 2000, s. 8).

Wtasnie dlatego na temat koniecznosci i poprawnosci polityki reform edu-
kacyjnych w Polsce najczesciej wypowiadajg sie fizycy, astronomowie, prezesi
bankoéw czy postowie na Sejm — poniewaz majg w tym wiasny interes. Trzeba
zatem zwraca¢ uwage, na jakich ekspertow wytwarza popyt polityka rzgdza-
cych lub przedstawicieli opozycji r6znych formacji partyjnych. Socjolog Henryk
Domanski tak wypowiadat sie w 2009 r. na temat zaangazowania sie naukow-
cow w polityke, wskazujac, ze z tego tytutu obniza sie poziom wiarygodnosci ich
dotychczasowych osiggnie¢ naukowych:

Bo wchodzac w polityke, badacz — z koniecznosci — deklaruje sie po czyjejs$ stronie, angazuje
sie w rozmaite interesy, moze co$ chce zatatwi¢, co naraza go na zarzut braku obiektywnosci, a wiec
,hienaukowego podejscia”. Konsekwencjg tego moze by¢ ostabienie jego pozycji naukowej, a poza
tym, moze obnizac status nauki, jezeli takich przej$¢ do Swiata polityki jest duzo (Z nauki do polityki?
2009, s. 19).

O ile nie traci autorytetu naukowego profesor medycyny, gdyz — zostajgc
ministrem — nadal jest szanowany za swoje kompetencje i osiggniecia naukowe,
to juz przedstawiciel nauk spotecznych ma ktopot. Zajmuje sie problemami
codziennego zycia ludzi, ale wchodzac do polityki, musi sie zaangazowac¢ po
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stronie partii wiadzy lub partii wobec niej opozycyjnej, co niemal natychmiast
redukuje poziom zaufania do niego. Na pytanie o to, jak politycy traktujg
naukowcow, H. Domanski odpowiedziat: ,W naukach spotecznych raczej
instrumentalnie, tzn. dla celéw doraznych. Z moich obserwacji wynika, ze
albo potrzebujg dobrego nazwiska i tytutu naukowego w kampanii wybor-
czej, albo eksperta, ktéry uzasadni ich posuniecia, udzielajgc np. szybkiego
komentarza w TV” (tamze).

Skoro naukowcy sg narazeni na pokusy ze strony wiadzy, to jesli nie chca
straci¢ swej wiarygodnosci i prestizu, na ktore czesto wiele lat pracowali, powinni
by¢ na nie odporni i trzymac sie od nich z daleka. Tymczasem w Wiadomo$ciach
TVP w dobie rzgdéw prawicy H. Domanski jest niemalze codziennym komenta-
torem polityki ,dobrej zmiany”. Kazde medium potrzebuje utytutowanych komen-
tatoréw, docinajgc ich wypowiedzi do programowe;j tezy politycznej. Jesli jednak
wypowiedzi naukowcow nie spetniajg standardéw nauk, z ktérych powinno sie
korzysta¢ — na co zwraca uwage Antoni Sutek — tzn. nie odwotujg sie do rozpo-
znanych w dtuzszym okresie czasu trenddw, procesow, tendencji czy prawidto-
wosci, ktore nalezatoby opisywac i wyjasniac jezykiem aparatury naukowej, a nie
publicystycznej, to niszczy sie spoteczny wizerunek dyscypliny naukowej. Zama-
zaniu ulegajg granice miedzy dyskursem naukowym a potocznym, co negatywnie
wptywa na mtode pokolenie naukowcdw, ktére pod ich wptywem zaczyna tworzy¢
wiasne rozumienie nauki jako transmisji do opinii publicznej jej potocznej, popu-
larnonaukowej czy nawet prywatnej wersji postrzegania swiata i ludzi.

~Jezyk potoczny, cho¢ powszechnie zrozumiaty, nie wprowadza do obiegu
publicznego ani nowych kategorii, ani swiadomosci nowych zaleznosci, daje
tylko poczucie zrozumienia, ale nie pozwala na gtebsze wyjasnienie rzeczy-
wistosci” (Sutek 2010, s. 27). Politycy nie czytajg jednak tekstéw naukowych
ani raportéw z badan, o ile nie zostaty one przez nich zaméwione, aby ustuzni
udowodnili jakgs interesujgca rzadzgcych zmiane w okreslonej dziedzinie zycia
(gospodarka, transport, kultura, edukacja, stuzba zdrowia itp.). Tak postepuje
z naukowcami jako potencjalng opozycjg wiadza autorytarna, centralistyczna,
ktéra uzaleznia okazywanie im swojej taski i hojnosci od ich gotowosci do bez-
wzglednej wspotpracy.

Uczony gtoszacy tezy odmienne od jawnych czy ukrytych oczekiwan wia-
dzy jest przez nig traktowany jako obcy, ktérego albo sie poskramia, pacyfikuje,
izoluje, stygmatyzuje, wyklucza, albo maksymalnie neutralizuje jego poglady
czy wyniki badan. W systemie o$wiatowym najczesciej przechodzi on do sfery
niepublicznej, w ktérej moze zachowaé swojg suwerennos¢, chociaz i tutaj
ona kosztuje. Jesli chce zachowac swojg niezaleznosé, jego dziatania muszg
by¢ determinowane przez wartosci i normy uniwersalne, ponadczasowe. Taki
uczony ma swiadomos$¢ wiasnej odrebnosci i niezaleznosci swojej profesji oraz
konsekwenciji, jakie z tego wynikajg dla niego i odbiorcy jego dziatah. Ma zara-
zem niezbedng odwage, by negowac¢ wtadze, ktéra wbrew interesom publicz-
nym chce stanowi¢ o tym, co w edukaciji i zyciu spotecznym jest prawomocne
i realne, a co niedopuszczalne (szerzej: Sliwerski 2015).
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Filozof edukacji Lech Witkowski tak pisze o tym, nawigzujgc do mysli Henry
Girouxa i Petera McLarena:

[...] wiasnie dlatego, ze w murach szkoty istnieje mozliwos¢ walki i kontestacji wokot kwestii
kultury i ideologii — pedagogike mozna rozwija¢ w interesie krytycznego myslenia i odwagi cywilne;j.
Nawet jesli teren tej walki jest okresowo zawtaszczany przez jakg$é dominujgcg opcje, to wynik ten
nie musi by¢ uznawany za rozstrzygniecie raz na zawsze. Dlatego zycie szkolne powinno by¢ kon-
ceptualizowane nie jako jednolity, monopolityczny, opancerzony system regut i stosunkéw, lecz jako
(otwarta) arena kulturowa, charakteryzujgca sie kontestacja, walka i oporem (Witkowski 2007, s. 187).

Naukowiec jako sojusznik wtadzy w scentralizowanym systemie edukacyj-
nym jest jej kolaborantem. Sytuacja takiego pedagoga jest jeszcze grozniejsza
dla niego samego i dla kultury,

[...] poniewaz nagminnie mamy potrzebe ulegania wtasnie wygodzie bycia zwolnionym
z myslenia, z podejmowania decyzji, z trudnosci radzenia sobie z dyskomfortem inaczej niz pod
skrzydtami kogos/czegos techczacego jego proznos¢ czy poczucie przynaleznosci do sity i wznio-
stosci. Autorytarnos¢ zewnetrzna idzie tu w parze, czasem jako przyczyna, a czasem jako skutek
wewnetrznego zapotrzebowania na autorytarne zadomowienie w $wiecie, na ,ucieczke od wolno-
$ci”, na kupowanie sobie poczucia wartosci i mozliwie tanie spetnienie w gronie podobnych do nas.
Ten dramat nadal trwa i sie nasila, nie pomimo edukacji, ale wraz z nig (tamze, s. 23).

Pedagodzy, ktorzy dostosowujg swoje modele, projekty czy oferty dziatah
do politycznego manipulowania prawem, sg w stuzbie politycznej socjotechniki,
a nie na stuzbie istoty i jakosci procesu ksztatcenia oraz wychowania. Skutki
takiego zaangazowania opisuje Zbigniew Kwiecinski:

Pedagogowie podzielili los catej inteligencji i znalezli sie albo posrdéd realizatoréw edukacji
stuzebnej wobec witasnosci czy wtadzy, albo posréd najemnych kaznodziei stawigcych gtéwng
zasade systemu i piszacych czy gtoszgcych przepisy na wytwarzaniu obywateli przystosowanych do
owej gtéwnej zasady. A zatem gtdwnym zadaniem intelektualistéw pedagogicznych stato sie odtad
uwznio$lanie gtéwnej zasady: przemocy i postuszenstwa, chciwosci i ,oczywistosci” podziatéw na
bogatych i biednych. To, co pisali i piszg pedagodzy o zrédtach swojej pedagogiki, siegajac do Ary-
stotelesa, J.S. Milla, J.F. Herbarta, J. Deweya i innych filozoféw, psychologéw, socjologéw i peda-
gogow, a takze do religii, to operacje wtérnego mitologizowania i tak juz dominujgcej pedagogii
(Kwiecinski 2011a, s. 21).

Uczony w stuzbie politycznych interesow witadzy staje sie zatem — czesto
wbrew wiasnym deklaracjom o uznawaniu wielosci i pluralizmu w Swiecie idei —
fundamentalista, to znaczy takg osobg, ktora sadzi,

[...] ze do bezsensownego, rozbitego, pooswieceniowego $wiata, mozna wprowadzi¢ tad tylko
przez wykluczenie réznorodnosci, zamknigcie umystu i $wiata. Takie fundamentalistyczne ,wprowa-
dzenie fadu” odbywa sie jednoczesnie na dwu drogach. Po pierwsze, jest walkg z relatywizmem, plu-
ralizmem, historyzmem, tolerancja, ktora staje sie swoistg probg budowania schronienia dla cztowieka
i rozbitej kultury. Po drugie, podejmujac taka ,walke o prawde”, fundamentalizm ustanawia jednocze-
$nie nieprzekraczalne granice, w ktérych zakresla sie jedyna ,stuszng orientacje” i wyklucza jako zte,
burzgce, niszczace to wszystko, co wykracza poza te granice (Szulakiewicz 2005, s. 16).
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Naukowiec jako apologeta jednosferowej wizji rzeczywistosci przekresla
istnienie jakiejs$ innej rzeczywistosci. Moze towarzyszy¢ temu zaslepienie, fana-
tyzm, zarliwo$¢ czy zagorzato$¢ angazowania sie na rzecz jedynie stusznej
sprawy, idei, szerzenia jej i zarazem zwalczania idei odmiennych. Taka postawa
nie jest jednak czyms wyjatkowym, ,[...] skoro poglady i $wiatopoglady funda-
mentalistyczne towarzyszg cywilizacji europejskiej od poczatku jej istnienia”
(Radomski 2005, s. 42).

Jakie sg oczekiwania wladzy prowadzacej m.in. kontrrewolucje oswiatowg?
Prezes Prawa i Sprawiedliwosci Jarostaw Kaczynski ogtosit 11 listopada 2017 r.,
ze najwyzszy czas skonczy¢ w Polsce z lewactwem. Wyrazit tez nadzieje, ze
w ciggu tej kadenciji oraz kolejnych partia rzgdzaca wypleni te ideologie z prze-
strzeni publicznej, by w Rzeczpospolitej nie panowata juz wiecej pedagogika
wstydu.

Dzi$ mamy taki czas dobrej zmiany. Czas wielkiej szansy i czas odbudowy wartosci, ktore byty
przez wiele lat, takze po 1989 roku traktowane jako zbedne, a niekiedy wrecz pomiatane. [...] Odrzu-
camy te polityke, odrzucamy polityke pedagogiki wstydu, odrzucamy podporzadkowanie, idziemy
w kierunku Polski, ktora bedzie mogta powiedzie¢, ze jest krajem dumnym, niepodlegtym, silnym.
| nie zejdziemy z tej drogi (za: mart/kg 2017).

Zastanawia, czym jest wedtug tego polityka ,lewactwo” i jaki ma to zwigzek
z pedagogika? Najlepiej bytoby siegng¢ do publikacji Jarostawa Kaczynskiego,
ale takich nie ma, totez nie znajdziemy wtasciwego wyjasnienia poza wypo-
wiedziami publicznymi tego polityka. Przez dziennikarzy bywajg one przeina-
czane, wiec nie mozna by¢ pewnym, czy rzeczywiscie lider partii powiedziat to,
€O pojawia sie pdzniej w przestrzeni publiczne;j.

O ile dla pokolenia pierwszej fali ,Solidarnosci” (lata 1980-1989) gtow-
nym architektem systemu wartosci i norm, ktérymi miata kierowac sie opozy-
cja w PRL, a nastepnie wdraza¢ je po Okragtym Stole, byt ks. profesor Jozef
Tischner (Tischner 1981), o tyle dla obecnej partii wtadzy nosnikiem ,prawo-
skretnej” ideologii okazat sie nie tylko przywotany wczesniej w tym studium lite-
raturoznawca z UJ — Andrzej Wasko, ale i filozof, logik, byty | sekretarz Komitetu
Uczelnianego PZPR w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Gdansku — Bogustaw
Wolniewicz (Bogustaw Wolniewicz 2018). Do PZPR nalezat od 1956 do 1981 r.,
totez jako jej funkcjonariusz zna lewacka ideologie. Z kolei po odzyskaniu przez
Polske wzglednej suwerennosci w 1989 r., ale dopiero pod koniec lat 90. XX w.,
zwigzat sie ze Srodowiskami skupionymi wokét Radia Maryja. W jego dziatalno-
Sci zatem nalezy szuka¢ wyttumaczenia inwersji wtasnych pogladéw, a zarazem
wyjasnienia réznic miedzy pedagogikg wtasciwg a lewacka.

Znajdziemy je takze w ksigzce wydanej pod redakcjg filozofa Ulricha
Schradego, wyktadowcy Politechniki Warszawskiej zwigzanego z srodowiskiem
prawicy (Schrade 2010). To wiasnie w niej zostat opublikowany artykut emery-
towanego woéwczas filozofa B. Wolniewicza, ktory odwotuje sie w swoich ana-
lizach do kilku zaledwie ksigzek, by rozstrzyga¢ o tym, czym jest pedagogika
ogolna. Autor ten nie powotuje sie ha zadng rozprawe z tej subdyscypliny nauk
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pedagogicznych, ale nie przeszkadza mu to w wyrobieniu sobie na ten temat
pogladu. Rozwazania taczy z ideg szkoly wyzszej, bo — podobnie jak wiek-
sz0$¢ ortodoksow — w tym wiasnie srodowisku doszukuje sie zrédet duchowego
zametu, ktéry zawtadnat epoka.

Pedagogika jest dla Wolniewicza jedynie stosowang filozofig cztowieka,
totez stwierdza bez odwotywania sie do literatury pedagogicznej:

Nie ma obecnie jednej pedagogiki: jednolitego systemu wychowania mtodziezy, od domu
rodzinnego po szkote wyzsza, opartego na powszechnej zgodzie co do jego celéw, oraz co do
Ssrodkéw, jakie mozna i nalezy stosowac. Pedagogika dzisiejsza to obraz dezorientacji i zametu,
bo walcza w niej ze sobg dwie catkiem niezgodne tendencje: dwie sprzeczne z sobg filozofie czto-
wieka, tzn. dwa roézne poglady na nature ludzka. Walka ta sprawia, ze mamy dzi$ nie jedng peda-
gogike, lecz dwie sprzeczne. Nazywa si¢ je réznie: my bedziemy je nazywa¢ umownie, a zarazem
sugestywnie pedagogikg lewoskretng, prawoskretng. Pierwsza dominuje, my reprezentujemy drugg
(Wolniewicz 2010, s. 19).

Zdaniem tego filozofa antropologia ,lewoskretna”, ktéra stata sie — w jego
przekonaniu — fundamentem dla ,lewoskretnej” pedagogiki, a tym samym poli-
tyki oSwiatowej, opiera si¢ na naturalistycznym dogmacie Jana Jakuba Rous-
seau, jakoby wszyscy ludzie rodzili sie jako istoty z natury dobre. To swiat spo-
teczny je demoralizuje, totez trzeba go zmieniac.

Lewactwo wierzy, ze mozna ksztattowac swiat i cztowieka wedtug wtasnej woli i wyobrazen,
niczym Bég w dni stworzenia. Trzeba tylko chciec, ,mysle¢ pozytywnie” i zlikwidowa¢ administra-
cyjnie wszelka ,dyskryminacje” i ,wykluczenia”. Reszta utozy si¢ pomysinie sama (Wolniewicz
2011, s. 115).

Formacja A
(= prawoskretna)

Pedagogika
akademicka

Formacja B
(= lewoskretna)

Schemat 4. Sytuacja duchowa epoki wedtug filozofa Bogustawa Wolniewicza

Zrédto: Schrade (red.) 2010, s. 20.

Tym samym walka z lewactwem musi wyzwoli¢ repulsje ze strony ,prawo-
skretnej” pedagogiki i polityki oswiatowej. Skoro zostaty odsuniete od wtadzy
formacje bazujgce na pedagogice ,lewoskretnej’, nadszedt czas, by zaczeta
dominowac¢ ,prawoskretna”, ktéra wdrozy jednolity system wychowawczy. Jak
pisze Wolniewicz:
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Nie ma innej pedagogiki, ktéra mogtaby skreci¢ w jeszcze inng strone. Jest oczywiscie mno-
stwo pism, ktére sie podajg za takg obiektywng pedagogike, rzekomo ,naukowg”. Sg to wszystko
mistyfikacje. Z reguty beda to okazy pedagogiki dominujacej, wiec jawnie lub skrycie lewoskretne.
Udajg obiektywizm, by zwigkszy¢ swag site propagandowa (Wolniewicz 2010, s. 19).

W $wietle logiki dominujgca, ,prawoskretna” pedagogika formacji rzadza-
cej staje sie z tego powodu paradoksalnie ,lewoskretna”. Pedagogika ,prawo-
skretna” jest pedagogikg nawigzujgcg do greckiej paideii oraz formacji chrze-
Scijanskiego normotypu cywilizacyjnego sprzed Soboru Watykanskiego |l
(1962-1965). Niestety — jak ubolewa filozof — Sobdér Watykanski 1l uruchomit
rozktad dzieta Bozego w kierunku rozmigekczania go przez lewackie nurty, na
przyktad teologie wyzwolenia czy pontyfikat Jana Pawta Il. Lewactwo za$ jest
— W jego przekonaniu — doktryng zakorzeniong w oswieceniu i wielkich utopiach
spotecznych od Jana Jakuba Rousseau poczgwszy, a na Januszu Korczaku,
Johnie Deweyu czy Hubertusie von Schoenebecku skonczywszy. Jak pisze:

Ogdlnie lewactwem bedziemy nazywa¢ wszelkie zapedy do ,humanistycznego” poprawiania
Swiata, nieliczace sie z realiami natury ludzkiej. Poprzez poprawianie ,humanistyczne” rozumiemy
przy tym takie, ktére w imig ochrony ludzkiej ,godnosci” zmierza do maksymalnego zréwnywania
wszystkich, oraz do jak najbardziej dobrotliwego ich traktowania — z chuliganem, bandytg i terrory-
stg wigcznie. (Wyjatek stanowi¢ maja jedynie ,rasisci” i ,ksenofoby”; ci powszechnym zréwnaniem
i dobrotliwoscig objeci nie sg) (tamze, s. 23).

Tomasz Garstka i Andrzej Sliwerski przywotujg wyniki badan amerykan-
skich psychologéw, ktorzy postanowili zdiagnozowaé zalezno$¢ miedzy typem
swiatopoglgdu naukowcéw a afirmowanymi przez nich ideologiami wiedzy czy
lezgcy u ich podstaw filozofig cztowieka. Ich zdaniem, funkcjonujace w debacie
publicznej podziaty swiatopogladowe wsréd uczonych na lewicowych i prawico-
wych stuzg raczej do obrazania kogo$ w zaleznosci od oczekiwanego stanowi-
ska czy orientacji politycznej. Nie da sie jednak uniknac¢ ideologizacji wiedzy, co
zostato zilustrowane powyzej. Tak my$| lewicowa, jak i prawicowa nierzadko nie-
sie tresci rozbiezne z wiedzg naukowa, co nie przeszkadza temu, by niektorzy
naukowcy pozytywnie zaopiniowali do druku podreczniki szkolne do wychowa-
nia do zycia w rodzinie, biologii, wiedzy o spoteczenstwie czy jezyka polskiego
zawierajgce tresci uzasadniane ideologig czy doktryng swiatopoglgdowa.

Czes¢é srodowiska psychologow i badaczy nauk spotecznych zaniepokojona jest, ze rady-
kalna lewica intelektualna na uniwersytetach moze dtawi¢ wolnos¢ stowa i dociekan naukowych,
przejawiajgc denializm biologiczny i twierdzac, ze réznice migdzy jednostkami wynikajg wytacznie
z bteddw systemu spotecznego i spotecznych konstruktéw. Inni sg zaniepokojeni odradzaniem sie
prawicowych ideologii i mozliwoscig ideologicznego wykorzystania genetyki oraz teorii ewolucji.
Zagrozeniem jest wiec dyskretny i nienazywany wplyw $wiatopogladu na nauke (Garstka, Sliwerski
2019, s. 279-280).

Zdaniem Andrew Heywooda wszyscy ludzie sg myslicielami politycznymi,
tylko nie wszyscy zdajg sobie z tego sprawe. Ludzie ,korzystajg z idei i koncepcji
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politycznych za kazdym razem, kiedy wyrazajg swoje opinie lub méwig o swo-
ich przekonaniach” (Heywood 2007, s. 15). Badanie ideologii polega na anali-
zowaniu tresci mysli politycznej, idei, doktryn i teorii, ktére rozwijajg sie dzieki
i w ramach rozmaitych tradycji ideologicznych. Chcac zatem zbadac jakag$ tres¢,
trzeba sie najpierw przyjrze¢ typowi mysli politycznej, z jakim mamy w nim do
czynienia i odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy jest to mysl liberalna, konserwa-
tywna, socjalistyczna, faszystowska, ekologiczna czy fundamentalnie religijna.
Nie istnieje przy tym zaden obiektywny standard prawdy, wedtug ktérego mozna
ocenia¢ ideologie, gdyz kazda z nich uosabia okreslony system wartosci, spo-
séb ich pojmowania, ktére wykluczajg analize naukowg. Rozumiana jako rezim
prawdy jest zawsze powigzana z wladzg. Jak pisze Heywood:

Nikt nie jest w stanie ,dowies¢”, ze jedna teoria sprawiedliwosci jest lepsza niz inne. Podobnie
jak rywalizujgce ze sobg koncepcje natury ludzkiej nie mogg zosta¢ sprawdzone chirurgicznie, by
pokaza¢ raz na zawsze, ze istoty ludzkie posiadajg zasady, majg prawo do wolnosci czy tez sg
z natury egoistyczne albo naturalnie spoteczne (tamze, s. 28).

Nie mozna by¢ bezstronnym, obiektywnym badaczem, obserwatorem ide-
ologii, gdyz dla kazdego stajg sie one zrédiem sensu zycia, wzbudzajgc w nim
sympatie czy satysfakcje. Czy mozna jednak by¢ bezstronnym $wiatopogla-
dowo badaczem w naukach spotecznych?

Psycholodzy spoteczni — Jarret T. Crawford i Lee Jussim stwierdzajg, ze
Swiatopoglad polityczny moze wptywac u naukowcow na:

— ograniczenie rodzaju teorii stosowanych w celu zrozumienia ludzkich zachowan (np. nie-
che¢ do teorii ewolucjonistycznej — uznawanej za usprawiedliwienie niepozadanych spo-
tecznie zjawisk);

— rodzaj hipotez wybieranych do badan (np. w badaniach dotyczacych gender lub uprzedzen
rasistowskich);

— planowanie badan i stosowane narzedzia badawcze (np. wytgcznie badanie uprzedzen
wiekszosci wobec mniejszosci; budowa skal postaw);

— rozpowszechnianie koncepcji o niewystarczajgco potwierdzonej trafnosci (np. publikowa-
nie uproszczonych wnioskow z badan, ktére pasujg do ideologii; angazowanie prowadzg-
cych takie badania naukowcow w debaty polityczne);

— ideologiczng krytyke badaczy (czyli niedotyczaca nierzetelnej metodologii badawczej, tylko
badania ,zakazanych tematéw”; przypisywanie naukowcom ztych intencji);

— nieprzychylno$¢, a nawet wrogos¢ w srodowiskach akademickich wobec oséb o odmien-
nych pogladach (np. psychologowie spoteczni o nieliberalnych pogladach oraz psycholo-
gowie liberalni, ktérzy odrzucajg tendencyjnos¢ teorii i badan, mogg spotykac sie z ostra-
cyzmem) (Garstka, Sliwerski 2019, s. 280-281).

Postawy, motywacje, zachowania ludzi nie sg powodowane jednym czyn-
nikiem, totez nie mozna formutowac jako istotnego statystycznie wytgcznego
zwigzku miedzy swiatopogladem naukowcdw, ich preferencjami w zakresie ide-
ologii politycznych czy stosunku do wiary a podejmowanymi przez nich bada-
niami naukowymi oraz interpretacjg uzyskanych wynikéw. Zapewne zdarzajg
sie przypadki patologii, ktéra uzyskata nawet miano syndromu Pinokia, ale nie
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mozna jej traktowac ani jako prawidtowosci, ani tym bardziej jako powszech-
nego zjawiska (za: Kwiecinski 2012).

Kiedy naukowiec mowi, ze ,ogromna wigkszo$¢ naukowcow uwaza...”, nie ktamie wprost.
Méwi jedynie cos, co prawdopodobnie zostanie zle zrozumiane, w takim sensie, ze przyczyni sie
do podjecia dziatan, ktére on akurat popiera. [....] Pokusa, by wyolbrzymia¢ stopien pewnosci, jest
szczegolnie silna w dziedzinach, ktére przez dtugi okres czasu stanowig pole walki politycznej,
takich jak klimat, zdrowie czy edukacja (Whyte 2015, s. 197).

W czasach postprawdy i pop-nauki zmniejsza sie poziom szacunku i uzna-
nia dla nauki i naukowcow, bowiem coraz trudniej jest odroznic¢ rzetelng nauke
od pop-akademizmu, rzetelnych naukowcéw od handlarzy fragmentarycznie
i stronniczo dobierajgcych wiedze naukowg i wykorzystujgcych jezyk nauki jako
edukacyjne narzedzie ogtupiania, usprawiedliwiajgcych korzystng dla pseudo-
naukowca polityke.

Chociaz wcigz istnieje akceptacja dla wiedzy naukowej jako bezwzgled-
nego dobra wspdlnego, to jednak okazuje sie, ze tylko czgstka wiedzy na temat
edukacji w innych krajach czy nawet we wtasnym moze wyrzgdzi¢ wiecej szkody
niz catkowita ignorancja. Kiedy bowiem minister edukacji wybierze sie z wizytg
— np. do Finlandii czy Danii — ktéra zostata odpowiednio przygotowana przez
jego doradcow (tu nie wiemy, czy kompetentnych), to po obejrzeniu jednej czy
kilku szkét i po powrocie do kraju nie zawaha sie przed odrzuceniem wiedzy
naukowej krajowych ekspertéw, by w imi¢ swojej autonomii i poczucia wtadz-
twa zobowigza¢ kadry nauczycielskie do realizacji wybranych obcych rozwig-
zan, ktére majg by¢ remedium na rodzime niepowodzenia (Pigliucci 2019). Nie
rozumie lub nie chce przyjg¢ do wiadomosci, ze to, co wydaje sie czyms zna-
komitym w innym kraju, nie moze by¢ wprost przeniesione do naszego, skoro
nie uwzglednia sie wszystkich czynnikow warunkujgcych okreslony efekt eduka-
cyjny. Jednym z nich moze by¢ np. status ekonomiczno-spoteczny nauczycieli,
zakres autonomii pracy pedagogicznej nauczycieli, infrastruktura, mozliwosci
wprowadzania innowacji i eksperymentéw dydaktycznych itp.






Oswiatowa nowomowa

W Polsce nie ma dialogu politykow witadzy ze spoteczenstwem, a wiec
nie podejmuje sie prob porozumienia z narodem, dominuje typ pseudodialogu,
a wiec ,[...] dominuje elitystyczny [i medialny — K.W.] model dyskus;ji publicz-
nej [ktory] wyklucza z dialogu liczne kategorie spoteczne” (Wédz 2012, s. 35).
Komunikacja rzadéw ze spoteczenstwem nastawiona jest na osiggniecie okre-
Slonego celu, w ktérym liczy sie przede wszystkim sukces wyborczy. Po 30 latach
transformacji musimy powréci¢ do badan, ktérych celem bedzie odczytywanie
komunikatow wtadzy starajacej sie za wszelkg cene uniewazni¢ nie tylko kryte-
ria poprawnego myslenia oraz logike, ale i neutralizowac ich negatywne skutki.
Mechanizmy ktamstwa stosowanego na uzytek wiadzy znakomicie odstania
w jednej ze swoich publikacji Piotr Wierzbicki. Pisze w niej o tym, jak wprowadza
sie w btgd opinie publiczng, by odwrdcic jej uwage od tresci zwalczanych wypowie-
dzi i skierowac jg na ich autoréw oraz jak uniewaznia¢ system etyczny opozycii,
odmienne poglady na swiat czy wazno$¢ norm moralnych i kryteriéw poprawnego
myslenia (Wierzbicki 1987). Elity polityczne tak dobrze wyksztalcity sie w rozko-
dowywaniu ktamstw totalitarnej wtadzy, ze kiedy same do niej dochodzity, zaczety
korzystac z wiedzy, dzieki ktérej mogty rozbudowywacé caty system ktamstw umoz-
liwiajgcych ich trwanie i realizowanie celéw sprzecznych z tymi, ktére deklarowaty
spoteczenstwu. Siegnijmy zatem do kilku przykladéw z ostatnich lat, bedgcych
dowodem stosowania przez rzad trzech operacji myslowych w duchu postprawdy:
1. Uniewaznienie jezyka — to operacja myslowa majgca na celu wyje-
cie spod wszelkiej krytyki wtasnych klamstw. Ktamstwem byto bowiem
stwierdzenie, Zze obnizenie wieku obowigzku szkolnego ma stuzy¢
lepszym szansom edukacyjnym polskich dzieci w ich dorostym zyciu.
Przede wszystkim nalezato uniewazni¢ znaczenie powszechnie zna-
nego pojecia ,dojrzato$¢ szkolna”, ktére ma nie tylko swojg ustalong
tradycje semantyczng, ale i narzedzia diagnostyczne do jego pomiaru,
po to, by nada¢ mu nowe znaczenie, a stare uniewazni¢, anulowac.
Powrdcita zatem w 11l RP taktyka nowomowy.

2. Uniewaznienie logiki nastepuje albo przez odwotanie sie do doktryny
ideologicznej populizmu (2a), albo przez powotanie sie na site (2b):

2a. Odwotanie sie do populizmu — polega na tym, ze prawdziwos$¢ i stusz-
nosc¢ podjetych przez rzad decyzji weryfikowana jest za pomocg odczu-
wanego przez obywateli dobrostanu. Podreczniki szkolne byty bardzo
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2b.

kosztowne, zbyt czesto zmieniano ich tres¢ (tu wtadza nie przyznawata
sie do tego, ze to MEN — a nie spoteczenstwo — nowelizuje nieustan-
nie podstawe programowag, wykaz lektur, ramowy plan ksztatcenia itp.),
totez dobra wtadza ulzy narodowi i jego dzieciom. Tak oto doktryna ide-
ologiczna populizmu zastepuje tu nauke. To naréd miat w ciggu dwoch
tygodni od opublikowania pierwszej wersji bezptatnego elementarza
kierowa¢ do autorek uwagi, propozycje zmiany i uzupemienia.
Prawdziwos¢ i stusznos¢ decyzji rzadu bazuje na jego sile. Otorzgd
powotuje sie na swojg troske o dobro obywateli, dobro dzieci, dla kto-
rych zmienia zasady rozpoczynania wieku szkolnego, przez odwotanie
sie do sytuacji miedzynarodowej, do wynikbw monitoringu politycznego
prezentowanego jako diagnozy naukowe osiggnie¢ szkolnych pietna-
stolatkdw w ramach programu PISA. Wtadze chetnie powotujg sie na
jedng wielkg rodzine europejska, w ktorej juz tylko nieliczne panstwa
kierujg dzieci do szkoty w wieku siedmiu lat. Tak wiec po stronie wtadzy
jest jakas stuszno$¢ — dziejowy rozwoj UE, racja miedzynarodowa, ran-
king panstw OECD - ktérej zasad i rzeczywistych powoddéw politycz-
nych nikt prawie w Polsce nie zna, wiec nie moze tych racji sprawdzic.
Stosuje sie tu ktamstwo ze sfery informacyjnej, ktérego podstawg jest
tzw. typowos¢ dialektyczna. Polega ona na tym, ze informacja nie jest
prostym odbiciem rzeczywistosci, ale odbiciem wedlug zasady typo-
wosci. ,W tradycyjnym, statycznym, niedialektycznym znaczeniu poje-
cia »typowosé« typowe wydaje sie by¢ to, co wystepuje najczesciej”
(tamze, s. 61).Skoro dzieci rozpoczynajg w innych krajach edukacje
w szkotach wczesniej niz w siddmym roku zycia, to znaczy, ze Polacy
sg opoznieni, zacofani i niedostosowani do warunkéw rywalizacji mie-
dzynarodowej. Tymczasem wiadza nie ujawniata tego, ze wczesniej-
sze pojscie przez dzieci do szkdt we Wioszech, Wielkiej Brytanii czy
innych krajach UE jest niczym innym jak realizowaniem edukac;ji przed-
szkolnej do siédmego roku zycia, po ktérym dopiero nastepuje wta-
sciwa edukacja szkolna. MEN nie informowato, ze w Finlandii dzieci
zaczynajg obowigzek szkolny takze w siddmym roku zycia, a przeciez
to pietnastolatkowie z tego kraju znajdujg sie w rankingu PISA na pierw-
Szym miejscu.

Uniewaznienie rzeczywistosci — polega na odwotaniu sie przez rzg-
dzacych do dyrektyw, dzieki ktérym mozliwe jest zastgpienie realnych
faktow (nieprzygotowanie szkét do przyjecia szesciolatkdw, nieprzygo-
towanie nauczycieli, brak srodkéw finansowych lub zbyt niskie naktady
itp.) pragnieniami wiadzy lub jej planami. Najpierw trzeba byto zabronic¢
nauczycielkom przedszkolnym realizowania procesu alfabetyzacyjnego
w placéwkach, by diagnozujgc szesciolatki skierowane do szkét wraz
siedmiolatkami, wykaza¢ wyzsze osiggniecia szesciolatkéw w szkotach
w stosunku do tych pozostajgcych w przedszkolach. Wystarczyto w spo-
tach telewizyjnych przedstawi¢ znudzonego w przedszkolu szesciolatka,
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by uzyska¢ zamierzony przez MEN efekt, ze wszystkie dzieci beda

szczesliwe dopiero wowczas, gdy zaczng uczeszczaé do szkoty. Podob-

nie byto z lokowaniem idei ,szesciolatka w szkole” w scenariuszach naj-

bardziej popularnych seriali telewizyjnych, by dotrze¢ do pokolenia bab¢

i dziadkow jako tych, ktdrzy wywierajg wptyw na wnuki i ich rodzicow.

Uniewaznienie rzeczywistosci przedszkolnej na rzecz szkolnej prowa-

dzone byto w ramach os$mieszenia dotychczasowej roli przedszkoli,

zredukowania pozycji nauczycieli przedszkolnych do funkgji opiekurczo-

-wychowawczych, by zagwarantowac przywilej edukaciji jedynie szkotom.

Innym przyktadem uniewaznienia rzeczywistosci okazat sie ,zakaz” udziatu

w referendum, bo to wiadza rozstrzyga o tym, co jest demokratyczne, a co nie.

Skoro zdaniem wiadzy obowigzek szkolny od szdstego roku zycia jest dla dzieci

dobrem, to rodzice nie powinni gtosowac za referendum, bo gtosowaliby prze-

ciwko samym sobie, przeciwko dobru ich wtasnych dzieci. Doradcy premiera

wprowadzali w obieg obtudne poglady, by w ten sposéb uniewazni¢ prawo rodzi-

céw do zajecia samodzielnego stanowiska. Wtadza wie lepiej niz rodzice, co jest
dobre dla ich dzieci.

Uniewazniajgca rzeczywistos¢ dyrektywa metodologiczna, [...] pozwalajgca badz na catkowite
zastgpienie zestawienia faktéw zastgpieniem stéw o faktach, badz na kontrastowanie najbardziej pocia-
gajacych elementéw doktryny [etatyzmu — B.S.] z najbardziej negatywnymi aspektami [...] rzeczywi-
stosci, spetia réwniez druga funkcje: jest sposobem uzasadniania, iz poszczegdine prawa i instytucje
demokratyczne funkcjonujgce w krajach Zachodu sg [w Ill RP — B.S.] zbedne (tamze, s. 24).

Dlaczego mozliwe staje sie wykorzystywanie machiny propagandowej tota-
litarnego systemu w panstwie, w ktérym nie ma cenzury, panuje réznorodnos$é
Swiatopoglgdowa, istnieje wiele partii politycznych i prawo do dziatania zgodnie
z obowigzujgcymi a ustanawianymi w demokratycznych procedurach prawami?
Jak stwierdza socjolog Kazimierz Wédz:

Niewatpliwie PiS byt pierwszg po 1989 roku partig polityczng w Polsce, ktéra w sposéb prze-
myslany i konsekwentny wykorzystata $rodki retoryczne do narzucenia spoteczenstwu wiasnej
Ldefinicji sytuacji”. Podziat na Polske liberalng i solidarng, a przede wszystkim nieprecyzyjne, ale
rodzgce jednoznacznie negatywne skojarzenia pojecia ,uktadu”, to przyktady metafor stanowigcych
o$ politycznej retoryki Jarostawa Kaczynskiego i jego ideowych sojusznikéw, ktére zapewnity PiS
zwyciestwo w wyborach 2005 i uzyskanie spotecznego przyzwolenia na dezawuowanie dorobku
Il RP (Wodz 2012, s. 14).

Nie ulega jednak watpliwosci, ze rzadzaca z PSL przez dwie kadencje PO
wykorzystata éwczesne naduzycia wtadzy rzgdéw konserwatywnych do stra-
szenia spoteczenstwa powrotem prawicy na gtébwng scene polityczng, utrwala-
jac w nim zarazem przekonanie, ze prawdziwg wolno$¢ i nowoczesnos¢ moze
mu zapewnic tylko ona.

Pod pozorem modernizacji kraju, nowoczesnosci gospodarki, a tym samym
koniecznego do tego wyksztatconego spoteczenstwa, rzad tak nim manipuluje,
by utrzymac sie u wtadzy i realizowaé¢ cele neoliberalnej polityki wyjatowionej
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z intereséw narodowych, ale za to sprzyjajgcej budowie nowej klasy Sredniej
kosztem wigkszosci. Powieksza sie zréznicowanie spoteczne. Rzad wdruko-
wuje spoteczenstwu przekonanie, ze tylko on ma monopol na sukces. Stosuje
sie tu chwyt ,dwoch miar”, ktéry polega na tym, ze ,[...] analogiczne lub wrecz
identyczne postawy ideologiczne, spoteczne, intelektualne bgdZz moralne spoty-
kajg sie z aprobatg rzecznikéw (jednej wtadzy) badz ich potepieniem w zalez-
nosci od tego, czy wydajg sie korzystne, czy tez niekorzystne z punktu widzenia
interesow [...] wspdlnoty” (Wierzbicki 1987, s. 43).

To samo rozwigzanie, wychwalane przez liberalne wladze MEN jako war-
tosciowe, bytoby niedopuszczalne, gdyby miata wprowadzi¢ je w zycie wcze-
$niej rzgdzaca prawica. Tak np. stato sie z prébg powotania przez PiS Instytutu
Wychowania Narodowego, ktéry to projekt zostat odrzucony przez éwczesng
opozycje — PO — jako skandaliczny, narzucajacy Polakom jeden model wycho-
wania. Tymczasem, kiedy PO narzucata jeden, rzagdowy podrecznik szkolny,
to wszystko byto w porzadku, bo przeciez nie o ideologie tu chodzito, tylko
0 oszczednosci w budzetach rodzin szesciolatkéw. Socjotechniczny chwyt ,na
dwie miary” stosowany byt z powodzeniem przez rzekomo obywatelskg partie
juz od dtuzszego czasu, bowiem sprzyjat wartosciowaniu rzeczywistosci sto-
sownie do jej intereséw (tamze, s. 45).

Dos¢ szczegdlng technikg manipulaciji wtadzy jest uderzenie w jej krytykow
przez ,odebranie” im prawa do wyrazania witasnych pogladéw w wyniku nazna-
czenia, stygmatyzacji kogos, kto nie reprezentuje siebie, ale zapewne opozycje.
Znakomicie odstonita ten stan Joanna Szczepkowska, piszgc w felietonie, ze to
mniejszosci zaczynajg decydowac o tym, ile krytyki jest mozliwe i kto moze je kry-
tykowac (Szczepkowska 2014). Podobnie jest z wladza, ktéra tez okre$la, kto, za
co i dlaczego nie moze jej krytykowac, bez wzgledu na to, jakie zwigzane sg z tym
argumenty. Manipulujgcej spoteczenstwem wtadzy jest zatem potrzebny zbiér
marionetek, postusznych ekspertéw, ktorzy zdradzajgc wartos¢ prawdy na rzecz
innych korzysci, wspotdziatajg z wiadzg w konstruowaniu kolejnych ktamstw. Naj-
czestszym motywem, jakim kierujg sie takie osoby sg korzysci materialne, jakie
mozna uzyskac z udziatu w produkowaniu ekspertyz dla rzgdzgcych.

Rzagdzacy odmawiali udziatu w konferencjach naukowych, w ktérych mieli
wzig¢ udziat naukowcy przypisani przez wiadze do ,opozycji®, lub tez odma-
wiali wypowiedzi na tamach czasopism im ,nieprzychylnych”. Polemizowanie
z przeciwnikiem akademickim czy oswiatowcem o odmiennych od wtadzy pogla-
dach oznaczatoby uznanie réwnorzednosci postaw, a na to etatystyczna wtadza
godzi¢ sie nie moze, musiataby bowiem stawi¢ czofa odstonie swoich ktamstw.
Tym samym powrdcita do polskiej propagandy i manipulacji tzw. klasowos¢
prawdy, w swietle ktorej nie ma prawdy neutralnej, gdyz ta ma charakter partyjny.

Kazda informacja komus lub czemus stuzy [...] kazda informacja przekazana w ksigzce, gazecie,
audycji radiowej lub telewizyjnej moze by¢ wykorzystana przez wroga. [...] Dlatego tez w poczu-
ciu odpowiedzialnosci za losy walki, majacej za cel szczescie ludzkosci, trzeba czasem zrezygno-
wac z nadania informacji, ktéra moze by¢ wykorzystana przez przeciwnika, zastgpi¢ jg informacja
inng, skorygowac jej tres¢. Najwigksze wsrod obywateli poczucie odpowiedzialno$ci, najsilniejsze
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pragnienie zapewnienia szczescia ludzkosci posiadajg przedstawiciele wladzy. Na nich tez spo-
czywa ciezar decydowania o tym, co spoteczenstwu mowic nalezy (tamze, s. 62).

Innym przyktadem manipulacji MEN jest metoda znieksztatcania propor-
cji informaciji, ktéra polega na tym, ze minimalizuje sie range porazek (np. pol-
scy gimnazjalisci fatalnie wypadli w Il czesci programu PISAw 2012 r., 0 czym
MEN juz nawet nie poinformowato, ani tego nie skomentowato), albo zwieksza
sie range informacji o sukcesach, ktére sg jednostkowe (np. sukcesy zdolnego
ucznia w jakim$é miedzynarodowym konkursie informatykow itp.), generalizujgc
powody ich zaistnienia na troske i wtasciwe rozwigzania systemowe w polskim
szkolnictwie.

Dzi$ stowa rzadza nami bardziej niz politycy. [...] Stowa i obrazy [...] strukturyzujg nasza
wyobraznie i porzadkujg nasze wybory. Politycy wiedzg [...], ze warunkiem rzadzenia jest zdolnos¢
kreowania nowych obrazéw i nowych sensoéw, tworzenia nosnych spotecznie symboli, ktére nie
tylko zwigkszajg ich szanse wyborcze, ale takze pozwalajg na sterowanie dziataniami podlegtych im
struktur (Wodz 2012, s. 14).

Po 30 latach transformacji ustrojowej powrdcita koniecznos¢ odczytywania
jezyka politykdw rzadzgcych w latach 2015-2019. Kazda rewolucja korzysta
z narzedzi komunikacji ze spoteczenstwem. Siegnijmy jeszcze do jezykoznaw-
czych analiz nowomowy doby PRL, jak i wspotczesnych. Dyskursowi komuni-
kacyjnemu lewicy i liberatdow poswiecitem odrebne publikacje (Sliwerski 1996,
2001a, 2007, 2008, 2009a,b 2015), totez nie ponawiam ich w tym miejscu, zeby
nie zbacza¢ z gtdwnego nurtu badan. Katarzyna Ktosinska i Michat Rusinek
podijeli sie analiz rzgdzenia Polskg za pomocg stéw, osadzajgc retoryke ,dobrej
zmiany” w konstruktywistycznym projekcie tworzenia przez koalicje prawicowych
srodowisk partyjnych (Prawo i Sprawiedliwo$¢, Solidarna Polska i Polska Razem
Zjednoczona Prawica) nowej wizji Ill RP; aby do niej przekonac i jg utrwali¢ nie-
zbedny okazat sie jezyk politycznej propagandy (Ktosinska, Rusinek 2019).

Taki ,nowy jezyk” stuzy do kreacji ,nowego Swiata”, a granice miedzy swiatem, ktory istnieje,
a Swiatem pozadanym, tworzonym przez jezyk, sie zacierajg. Dzieje sie tak nie tylko za sprawg
postugiwania sie swoistym stownictwem, lecz takze dzieki temu, w jaki sposob sie go uzywa — jest
ono wpisane w rytuat, a wiec powtarzalne i przewidywalne. A jesli jest powtarzalne i przewidywailne,
to odbiorca moze odnie$¢ wrazenie, ze jest to jedyny mozliwy jezyk. A skoro tak — to Swiat przezen
oddawany jest jedynym mozliwym swiatem (tamze, s. 6-7).

Dla zrozumienia mechanizméw wprowadzania przez powyzszg wladze
zmian w edukacji szkolnej nie mozna poming¢ ,nacechowanej dyskursywnie
leksyki”, czyli ,frazeologii stylowej” — jak nazywajg to jezykoznawcy — odnoszg-
cej sie przeciez nie tylko do reform w wymiarze sprawiedliwosci, ale takze do
reform w szkolnictwie, ktérym poswiecono réwnie kluczowg funkcje.

Rzadzgcy musieli oczysci¢ konwersacje z impulséw oraz znaczeh stow
istniejgcych w frazeologii poprzedniego okresu wiadztwa politycznego, by
mozna byto nie tylko kreowaé aksjonormatywnie nowg rzeczywistos¢, ale
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i poddawac¢ jg kontroli medialnej. Jedni okres$lajg ten proces ,maszynerig
mowy” (Dunbar 2017, s. 269), inni ,MaBeNg” — ,maszyng bezpieczenstwa
narracyjnego” (za: Kubica 2018), a chodzi tu o zmuszenie jak najwiekszej
czesci spoteczenstwa do wyrzeczenia sie dotychczasowej wiedzy i schema-
téw poznawczych na rzecz koniecznego przyjecia nowych, okreslanych przez
rzad jako lepsze.

Nasz jezyk, mimo catego swojego awansowania, jest bardziej ograniczony, niz jestesmy
sktonni to przyzna¢. W decydujgcych chwilach stowa nas zawodzg. Nie potrafia wyrazi¢ naporu
zalewajgcych nas emocji, zwracamy sie do archaicznych form fizycznej intymnosci, by uzewnetrzni¢
to, czego nie mozemy lub nie $miemy wypowiedzie¢ gtosno. JesteSmy wszyscy bolesnie swiadomi
tych ograniczen (Dunbar, 2017, s. 267).

Jezyk ,dobrej zmiany” stat sie retoryczng figurg kontrrewolucji oswiato-
wej, bowiem ma stuzy¢ odcieciu sie elit wladzy szkolnej od jej poprzednikow,
zaréwno tych o proweniencji liberalnej, jak i lewicowej. Do komunikacji trzeba
byto wprowadzi¢ figure synekdochy, zgodnie z ktérg zachwalanie ustroju szkol-
nego 6+3+3 jako rzekomo generujgcego negatywne zjawiska wychowawcze
i dydaktyczng nieefektywnos¢ oznacza sytuowanie sie po niewtasciwej ,stronie
mocy”. Kazdy, kto opowiada sie za utrzymaniem ustroju szkolnego w wersiji, jakg
wprowadzit Mirostaw Handke, zastuguje na potepienie i wykluczenie, za$ przy-
wotywane przez ekspertdw pozytywne osiggniecia absolwentéw tego systemu
muszg by¢ uniewazniane, a nawet napietnowane.

Jesli w przekazie politycznym pojawia sie element negatywny, to musi sie pojawi¢ tez element
pozytywny, reprezentowany przez nadawce przekazu — wywotywanie poczucia zagrozenia, po to
by moc sie zaprezentowac jako ten, kto stawi tej trudnej sytuacji czoto, jest przeciez sednem walki
politycznej (Ktosinska, Rusinek 2019, s. 14).

Tworey ,dobrej zmiany” wykreowali negatywny obraz gimnazjum i gimna-
zZjalistow, by przywréci¢ Polsce wtasciwy model ksztatcenia oraz wychowania
mtodych pokolen. Od tej pory gimnazjum musi sie Polakom kojarzy¢ jako samo
ZL O, ktéremu rzad ,dobrej zmiany” sie przeciwstawit, likwidujgc ten typ szkoty
i przywracajac miniony ustroj szkolny. Krytycy powyzszej polityki MEN bronig
jedynie swoich intereséw lub chcg kontynuaciji ideologii, ktéra jest dla rozwoju
dzieci i mtodziezy destrukcyjna. Spoteczenstwu trzeba zatem wyjasni¢, w czym
przejawia sie owo zto, by uwierzylto, iz powrdt do minionego systemu szkolnego
bedzie najlepszym na nie lekiem.

Co cechuje nowomowe? Przede wszystkim jest to orwellowskie odwrécenie
znaczen stow i ich zawlaszczenie przez wtadze, ktéra nadaje im jedynie stuszny
i whasdciwy sens.

Przekonajmy sie zatem, czy w fraze(s)ologii ,dobrej zmiany” znajdujg sie
charakterystyczne dla nowomowy zwroty retoryczne. Najpierw zobaczmy, ktére
z wyroznionych przez K. Ktosinskg i M. Rusinka okreslen (bon motéw) mozna
spotka¢ w komunikatach rzadu prawicowej koalicji (tamze):
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1)
2)
3)
4)

5)
6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

14)

15)

16)

antypolski, antypolonizm, antypolonita — okreslenie odnoszgce sie
do postaw krytycznych wobec polityki wtadzy;

astroturfing — obejmuje rzekomo oddolne ruchy oswiatowe, a w isto-
cie sterowane z zewnagtrz;

biato-czerwona druzyna — perswazyjne okreslenie wtadzy zjednoczo-
nej wokoét spraw polskich;

bojowki — czyli sprzeciwiajgcy sie reformie szkolnej przedstawiciele
totalnej opozycji;

Damy rade! — slogan wskazujgcy na pozytywng determinacje wtadzy;
demon postepu — zakorzeniona w szkolnictwie niepozgdana ideologia
nowoczesnosci (lewactwo, LGBTQ, ,homolobby”, ,postepactwo”, ale
i liberalizm), ktéra nie ma nic wspolnego z polska tradycjg i kulturg oraz
zagraza chrzescijanskim wartosciom;

dobra zmiana - hasto zastgpienia czego$ gorszego czyms$ lepszym,
prowadzacym do wtasciwej zmiany;

tze-elity, pseudoelity — dotyczg oponentow, krytykdw ,dobrej zmiany”;
elity, ktére zaprzeczajg swojemu statusowi. To ,wyksztatciuchy”, ktore
wprawdzie posiadajg stopnie czy tytuty naukowe, ale nie rozumiejg
potrzeby zmiany czy naprawy rzeczpospolitej szkolnej;

gender —importowana do Polski z Zachodu przez lewice ideologia obca
polskiej kulturze, sztucznie wykreowana do walki z rodzing i Koscio-
tem, wiarg i transcendencjg, a bedgca zagrozeniem dla tradycyjnych
w naszym kraju wartosci patriotycznych, katolickich i rodzinnych;
imposybilizm — okreslenie ztej woli, niemocy, niezdolnosci, nieumie-
jetnosci do zmiany, wynikajgcych z wrogosci do partii rzgdzacej;
multikulti — zbitka dwoch pojeé oddajgca wielokulturowos¢ jako niepo-
zgdang w polityce i pedagogice szkolnej ideologie, ktéra poniosta kle-
ske w krajach Europy Zachodniej, a teraz zagraza polskiej wspdlnocie
narodowej, religijnej i kulturowej;

patriota — okreslenie zobowigzujgce do identyfikacji z obozem wiadzy
jako ,biato-czerwong druzyng” oraz do poczucia dumy z bycia Polakami;
pedagogika wstydu — okreslenie nieuzasadnionego przyznawania
sie przez Polakow do stosowania przemocy wobec innych, co narusza
poczucie godnosci narodowej i ostabia duchowg wyzszos$¢ nad innymi
narodami;

poprawnos¢ polityczna — termin wskazujgcy na forsowanie idei,
wartosci, ideologii, jakich oczekuje partia rzgdzgca, zgodnych z pro-
gramem wiladzy. To swego rodzaju cenzura polityczna lub spoteczna
majgca na celu ochrone rzgdzacych czy jakiejs mniejszosci;
postkomunizm — ustréj po komunizmie, radykalnie sie od niego odci-
najacy;

prawda — rozumiana jako dgzenie do tej wartosci przez rzgdzacych
jako jedynych jej afirmatoréw, za$ zaprzeczanie jej przez opozycje
postugujgca sie postprawda, czyli klamstwem, fatszem, manipulacja;
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17)

18)

19)

20)

21)

22)

23)

24)

25)

26)

przemyst pogardy — okreslenie na zmasowang, zorganizowang
i operacyjng krytyke obozu wtadzy przez opozycje, ktéra dyskredytuje
i pomniejsza osiggniecia rzadu;

powstrzymanie seksualizacji dzieci — wychowywanie do zycia w tra-
dycyjnej rodzinie bez uswiadamiania dzieciom i mfodziezy ich seksu-
alnosci i atrakcyjnosci zycia seksualnego cztowieka przez nieupowaz-
nione do tego organizacje czy osoby;

sity — frazeologizm stylowy tgczony najczesciej z jakims$ przymiot-
nikiem, np. sity postkomunistyczne, lewackie, antypanstwowe itp.,
a majgcy wskazywacé na istnienie ukrytych sprawcow zta, spiskujgcych
przeciwko Polsce i narodowi polskiemu;

spacerowicze — pomniejszenie wagi jakiej$ grupy ludzi manifestujgcej
sprzeciw wobec wtadzy;

suweren — zbiorowy podmiot wyborcow, ktorzy w wigkszosci oddali gtos
na zwycieskg formacje, legitymizujgcy jej prawo do nieliczenia sie z opo-
zycjg, kontestacjg czy oporem wobec wprowadzanych odgérnie zmian;
totalna opozycja — kreacja zjednoczonej opozycji wobec totalnej
(autorytarnej) wtadzy, ktérg przeciwstawia sie konstruktywnej opozycji;
ta ma cele destrukcyjne, niszczace;

uktad — insynuacyjne okreslenie grupy osoéb o nieformalnych powigza-
niach, sitwy prowadzgcej dziatania niezgodne z prawem czy naduzy-
wajgcej dostepu do niepodzielnych wartosci;

Wara od naszych dzieci! — przestanie politykow do lewicowej i liberal-
nej opozycji, by przestrzegata praw naturalnych, godnosci istoty ludz-
kiej od poczecia po naturalng $mier¢, edukowata w tradycji i zgodzie
Z normami spotecznymi;

wstawanie z kolan — metafora odzyskiwania suwerennosci, niezalez-
nosci od obcych w stosunkach miedzynarodowych;

zeby nie byto tak, jak byto — narracja eksponujgca jednostkowe pato-
logie, by je generalizowac¢ i szablonowo postrzegaé rzeczywistosc;
etykietowanie jednostkowych zdarzen jako rzekomo $wiadczacych
o powszechnych dewiacjach.

Proponuje poszerzenie tego katalogu o kilka innych kategorii:

27)

28)

misyjnos$é — 10 listopada 2019 r., w przeddzien Swieta Niepodlegtosci,
lider partii Prawo i Sprawiedliwo$¢ Jarostaw Kaczynski wytozyt teze
okreslajgcg misje wtadzy: ,Bedziemy dgzy¢ do tego, by Polska wypet-
niata swojg historyczng misje. Bo takg misje ma i musi jg wypemic¢. Tg
misjg jest podtrzymanie wszystkiego, co jest fundamentem chrzesci-
janskiej cywilizacji” (Kaczynski 2019);

deforma edukacji — odwrotnos¢ reformy, jej zaprzeczenie, a nawet
podkreslenie stanu zmian prowadzacych do zdeformowania szkolnic-
twa i toczgcych sie w nim procesow; retrospektywna transformacija,
powr6t do minionego stanu rzeczy, tylko nasycenia go nowymi pier-
wiastkami, np. zmiana curriculum. Zdumiewa fakt pominiecia przez
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29)

30)

autoréw powyzszej klasyfikacji najwazniejszego w debacie publiczne;j
okreslenia na przeprowadzong przez MEN reforme szkolng;

debaty spoteczne — okreslenie zaprzeczajgce istocie procesu konsulta-
cji spotecznych. Pod pozorem dzielenia sie z Srodowiskiem oswiatowym
projektami zmian i pozyskiwaniem na ten temat opinii, w istocie miaty
jedynie stanowi¢ formalno-prawne przestanki btyskawicznego tempa
przeksztatcen ustroju szkolnego, by opozycja nie zdgzyta zgromadzic¢
wobec nich sit oporu. W pozorowanych konsultacjach pomija sie te sity
spoteczne, ktére mogtyby mie¢ wielkg moc sprawczg w przeciwstawie-
niu sie reformie szkolnej na skutek koniecznego w ramach rzeczywi-
stych konsultacji wydtuzenia tempa prac nad nowg ustawg. Wprowadze-
nie pod obrady Sejmu projektu ustawy przez grupe postoéw partii wiadzy
umozliwito ominiecie konsultacji spotecznych, obywatelskich, meryto-
rycznych debat nad sensem i kierunkiem postulowanych zmian. Swiad-
czy to o niskiej kulturze dialogu tej formacji politycznej lub swiadomym
niedopuszczeniu do niego sit bedgcych w opozycji do rzadu. Konsultacje
spoteczne staty sie zatem zaprzeczeniem tego procesu wiasnie po to,
by zahamowaé zdolnos$¢ do zbiorowego dziatania merytokratycznego
ekspertow, naukowcow, pedagogow, oswieconych nauczycieli czy
bylych ministréw edukacji wprowadzajgcych i kontynuujgcych reforme
szkolng z 1999 r. Wiadze przyjety strategie ograniczania dotychczaso-
wych wolnosci w systemie oswiatowym, zmuszajgc nauczycieli do reali-
zacji polityki wkadzy — dystrybutywnej i autorytatywnej zarazem — a wiec
wymuszajgcej postuszenstwo i bezwzgledne podporzagdkowanie sie jej
poleceniom. Tak rozumiane konsultacje staty sie narzedziem wtadzy
do wyeliminowania z polityki oswiatowej procesdéw samoregulacyjnych,
demokratycznych, by zmonopolizowana przez elity wtadza o$wiatowa
mogta wzmocni¢ swojg dominacje nad podmiotami edukacji zaréwno
w wymiarze ideologicznym, strukturalnym (wymiana kadr w nadzorze
pedagogicznym), jak i ekonomicznym (np. program oszczednosciowy
w szkolnictwie);

referendum a dyskusjofobia — konstytucyjnie przystugujgce obywa-
telom prawo do zgtoszenia w Sejmie wniosku referendalnego stato sie
w wyniku zablokowania tego prawa znakiem rozpoznawczym wszyst-
kich formacji politycznych od lewicy poprzez liberatdw po prawice.
Dotyka ono wszystkie partie wladcze niezaleznie od ich barw politycz-
nych, jesli wychodzg one z zatozenia, ze w polskim systemie oswia-
towym moze mie¢ miejsce tylko odgorna, centralistycznie sterowana
reforma edukacji. Obawa przed wtaczeniem sie obywateli do praktyki
ustawodawczej w Sejmie, w wyniku ktorej trzeba bytoby liczy¢ sie z opi-
nig spoteczng w zakresie reform szkolnych, uruchamia w strukturach
wiadzy zjawisko dyskusjofobii, czyli leku przed demistyfikacjg bted-
nych z naukowego, spotecznego i prawnego punktu widzenia zatozenh
reformy szkolne;.
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W kregach prawicowych nader czesto charakteryzuje jg [dyskusjofobje — B.S.] przekonanie,
ze wszyscy, ktorzy mysla inaczej, to ludzie o podejrzanej moralnosci, zli, reprezentujgcy cywiliza-
cje smierci, pragnacy zniszczenia zachodniej kultury oraz — last but not least — opetani seksem
i cielesnoscig. Z kim$ takim — oczywiscie — w ogdle nie nalezy rozmawia¢, bo sam fakt podjecia
rozmowy oznacza autoryzowanie przeciwnika. W kregach lewicowych — ze wszyscy inaczej myslgcy
to zasadniczo mito$nicy patriarchatu, przemocy i dyskryminaciji, a takze wyznawcy jakichs$ absurdal-
nych przesgadoéw. Z kim$ takim — oczywiscie — w ogole nie nalezy rozmawiaé, bo sam fakt podjecia
rozmowy oznacza autoryzowanie przeciwnika (Stawiszynski 2019).

Komentatorzy wydarzen politycznych w tygodniku spoteczno-kulturalnym ,Poli-
tyka” — Mariusz Janicki i Wiestaw Wtadyka takze opracowali stownik propagando-
wych haset PiS-u, okreslajgc go mianem stownika ,agit-mowy” (Janicki, Wiadyka
2019). Ich zdaniem partia ta ma przewage nad opozycjg m.in. dlatego, ze potrafi
odwraca¢ sens powszechnych pojeé¢, wptywajgc na swiadomos¢ zbiorowg ich
nowym przekazem. Sg wsrdd nich m.in.:

1) eurofile — nazwa dotyczgca politykéw opozyciji, ktérzy wystugujg sie
Europie, promujac jej lewicowo-liberalne idee. ,Tu zabdjczg funkcje
petni koncoéwka -fil, niegdy$ neutralna, a dzisiaj kojarzona w przestrzeni
medialnej gldwnie ze zboczeniami” (tamze, s. 288);

2) KODerasci — okreslenie majgce — ze wzgledu na koncéwke — kojarzyé
sie z czym$ niemoralnym;

3) eurokotchoz — to zwigzek dwoch stéw majgcych wywotac pejoratywne
skojarzenia z kotchozem, a wiec miniong podlegtodcig ZSRR, i Unig
Europejska, ktéra — zdaniem prawicy — stata sie nowym nadzorcg ide-
ologiczno-gospodarczym nad Polska;

4) kasta — okreslenie profesiji, kiére majg zamkniety charakter w wyniku
powofanego do zycia samorzgdu zawodowego, a tym samym sg
w swoich standardach niezalezne od wtadzy panstwowej. Dotyczy
ono gtdéwnie sedzidw i lekarzy, ale kazda nowa grupa zawodowa, ktéra
chciataby powotaé swdj samorzad, jak np. nauczyciele, tez zostanie
okreslona mianem kasty, ktéra chce w ten sposdb unikng¢ kontroli
organow panstwa;

5) lewactwo — pogardliwy a ideologiczny wyréznik kazdej formacji opozy-
cyjnej czy réznigcej sie od narodowo-katolickiej prawicy;

6) ciamajdan — cecha nieudolnej wobec rzgdu opozycji majgca jg osSmie-
szy¢ w oczach spoteczenstwa;

7) ojkofobia — termin przyjety za Robertem Scrutonem, a wskazujacy na
kosmopolityzm, odrzucenie czy nawet nienawi$¢ do wtasnego Srodowi-
ska, kultury, poglgdéw, na rzecz apologetyki innych (tamze, s. 350-351).



Renesans krytyki Nowego Wychowania

W 2017 r. nastgpita odstona ,przedzatozen polskiej polityki oswiatowej”
w wydaniu mgr inz. geodezji i kartografii Jolanty Dobrzynskiej, nauczycielki
zrzeszonej w Radzie Szkét Katolickich oraz aktywnej w administracji rzgdo-
wej i samorzgdowej na stanowiskach: zastepcy dyrektora departamentu MEN,
naczelnika Wydziatu Edukaciji, zastepcy burmistrza Dzielnicy Ursus m.st. War-
szawy, cztonkini Narodowej Rady Rozwoju sekcji Edukacja, mtode pokolenie,
sport. Jej artykut w czasopismie ,Arcana”, w ktérym krytykuje mysl pedagogiczng
Johna Deweya i Celestyna Freineta stat sie przyktadem postprawdy, manipula-
cji, a zarazem fatszowaniem historii mysli pedagogicznej (Dobrzyriska 2017).
Autorka nie zadata sobie trudu, by zapozna¢ sie z literaturg naukowsg, szcze-
golnie z dzietami klasykow swiatowego ruchu z poczatku XX wieku — Nowego
Wychowania (pedagogiki reformy); znieksztatcita mys$| pedagogiczng — operujac
fragmentami, wyimkami z ich tekstéw — ewidentnie dla osiggniecia celéw poli-
tycznych.

Nie odnosze sie do subiektywnej diagnozy stanu polskiej edukacji w wyda-
niu wspomnianej bytej nauczycielki, poniewaz jako postac ideologicznie zaan-
gazowana w pedagogike ,prawoskretng” ma w kohcu prawo opierac¢ sie na
niewiedzy skrywanej za ogdélnikami, banatami czy przywotywanymi w tekscie,
pozbawionymi wiarygodnosci naukowej danymi. Autorka moze nie zdawac
sobie sprawy, ze nie wie, w koncu odebrata socjalistyczne wyksztatcenie
w okresie PRL. By¢ moze jej nauczyciele indoktrynowali jg pseudonaukowa,
marksistowsko-leninowskg ideologig z czaséw socjalizmu, totez po latach
wykorzystata jg do odreagowania odzyskanej wolnosci. Od nauczycieli, nieza-
leznie od tego, jakie majg wyksztatcenie kierunkowe, szczegblnie wymaga sie
uczciwosci wynikajgcej z etyki ogdlnej oraz szczegoétowe.

W rozprawach na temat edukacji i pedagogiki, podobnie jak dotyczgcych
innych dziedzin zycia publicznego i osobistego Polakéw, nie wolno ktamac, nie
wolno w tej profesji bazowac¢ na mitach, pseudowiedzy, fatszach i insynuacjach,
poniewaz bardzo szybko traci sie twarz, by¢ moze zyskujgc autorytet wsrod
tych, ktorym bliska jest inzynieria spoteczna. Nie ma to nic wspdlnego z naukg
spoteczng Kosciota katolickiego, natomiast nie ulega watpliwosci, ze idealnie
wpisuje sie to w srodowisko katolickie, ktére neguje nauke posttotalitarnej peda-
gogiki chrzescijanskiej, pedagogiki otwartej, ekumenicznej, dialogicznej, w tym
takze katolickiej, i jedno z jej zrédet — Sobdor Watykanski 1l
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To, co Dobrzynska okresla btedem

[...] nowozytnej mysli filozoficznej, odciskajacym sie na naukach spotecznych, a takze na catej
rzeczywistosci kulturowej, tkwi — jej zdaniem — [...] w zaprzeczeniu realnosci swiata i mozliwosci
jego poznawania. Miejsce odkrywania prawdy poprzez naukowe zmudne dociekania zajety zatoze-
nia aprioryczne i budowane na nich konstrukty myslowe. W edukacji btad ten przyniést nam peda-
gogiczne utopie i mity, dokonat spustoszen systemoéw szkolnych (tamze, s. 14).

Whbrew przytoczonej tezie autorka potocznej krytyki nie przeprowadzita
zmudnych dociekan naukowych w imie odkrycia prawdy o pedagogice progresy-
wizmu pedagogicznego Johna Deweya i jego kontynuatoréw. Autorka nie tylko
zaprzecza ponadczasowej wartosci tej pedagogiki, ale takze czyni z Deweya
komuniste, ktéry odwiedziwszy Kraj Rad, pono¢

[...] wyrazit wdzieczno$¢ za determinacje, z jaka wcielano przez lata w zycie jego idee, oraz
uznanie z powodu skutecznego budowania ,nowej psychiki spotecznej i nowego porzgdku moral-
nego”. Wkroétce Stalin zadecydowat o zakonczeniu destrukcji systemu szkolnego, gdyz krajowi bra-
kowato wyksztatconej sity wytworczej (tamze, s. 15).

Dobrzynhska nie sprawdzita nawet, ze Dewey odwiedzit Zwigzek Radziecki
wraz z delegacjg amerykanskich pedagogéw w 1927, a nie w 1928 roku. Wska-
zanie w artykule na rzekomy zachwyt Deweya Stalinem przypomina haniebng
bolszewickg broszure W.S. Szewkina, ktérego stuzby sowieckie w 1948 roku
umiescity w polskiej oswiacie (Szewkin 1948).

Mimo wszystko, dzisiaj szczegdlnie nalezy polecic tekst Dobrzynskiej, tak
osobom studiujgcym pedagogike, jak i wszystkim zainteresowanym prowa-
dzeniem rzetelnych badan w zakresie recepcji pedagogiki Johna Deweya, by
sami sie mogli przekonag, jak sg konstruowane propagandowe paszkwile, kto-
rych autorzy wypaczajg prawde. Takie czytadta polityczne powstajg na zamo-
wienie wtadzy albo z checi wkupienia sie w jej taski. W tym kontek$cie warto
doktadnie przeanalizowa¢ artykut Dobrzynskiej. Konieczne jest skupienie sie na
wystepujgcych w nim charakterystycznych dla okresu stalinizmu bolszewickich
interpretacjach. Dzieki takiej analizie mozna poréwnac, jak wowczas, a jak dzi-
siaj manipuluje sie opinig polskiego nauczycielstwa. We wstepie M. Szulkina
do rozprawki Szewkina przeczytamy, ze filozof edukacji John Dewey ,[...] jako
herold wojujgcego imperializmu amerykanskiego, usituje proces wychowawczy
sprowadzi¢ do zwyktego przystosowania do ustroju kapitalistycznego” (Szulkin
1948, s. 9). Zdaniem Dobrzynskiej zas, cztonka grupy ekspertow prezydenta
[l RP, John Dewey: ,Swojg idee nauki przez dziatanie opart na pragmatyzmie,
hotdujgc pogladowi, iz jedynie skuteczno$é [podkresl. B.S.]i praktyczna uzy-
tecznos¢ decyduje o tym, co prawdziwe i dobre. Byt tworcg idei instrumentali-
zmu w edukacji, zgodnie z ktérg myslenie stanowi¢ miato u cztowieka jedynie
pomocniczg funkcje [podkre$l. B.S.] dziatania” (Dobrzynska 2017, s. 14).
Warto zwrdéci¢ uwage na stowo ,jedynie”, ktére ma witasnie petni¢ propagan-
dowg funkcje uzytecznosci i skuteczno$ci, zaprzeczajgc tym samym prawdzie.
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Przypisywanie Deweyowi pogladu o rzekomo pomocniczej funkcji myslenia
Swiadczy o tym, ze autorka tej tezy nie przeczytata jego rozprawy poswieconej
mysleniu (Dewey 1988). Amerykanin wyraznie pisze o tym, jak poméc dziecku
w przejsciu od myslenia wzglednie praktycznego i bezposredniego do mysle-
nia abstrakcyjnego. Wtasnie na zlekcewazonych przez krytykujacg pieciu, jasno
i logicznie konstruowanych stopniach myslenia, Dewey wykazat, jak przebiega
proces, ktory prowadzi do rozwigzania réznych probleméw w wielu dziedzinach
zycia i ludzkiego dziatania, réwniez w aspekcie przyjecia lub odrzucenia hipotez.

W kolejnym akapicie autorka przywotanego paszkwilu jeszcze wyrazniej
sama sobie zaprzecza, gdy twierdzi:

W wychowaniu odrzucat Dewey istnienie obiektywnych norm moralnych, twierdzgc, ze $wiat
wartosci rodzi sie z praktyki zycia codziennego. Nie uznawat autorytetu i dyscypliny, byt przeciwni-
kiem kar i nagrod. Ktadt nacisk na swobode decyzji dziecka i jego samodzielnosé¢. Wpajat w wycho-
wanka ducha obywatelskiej stuzby (Dobrzynska 2017, s. 14).

Wystarczy powigza¢ kwestie myslenia i wartosci moralnych w filozofii
Deweya, by zrozumieé, ze dla niego mysl nie jest zlepkiem wrazen zmystowych
ani wytworem swiadomosci czy Absolutnego Umystu, lecz ma stuzy¢ ludzkiemu
przetrwaniu i dobru. Warto zatem z rozpraw amerykanskiego pragmatysty
dowiedzie¢ sie, na czym polega dociekanie prawdy i ksztatcenie moralne oraz
czym jest demokracja i edukacja demokratyczna. W swojej ksigzce poswieconej
miejscu szkoty w spoteczenstwie stwierdza m.in.:

[...] wychowanie moralne zawiera sie wtasnie w pojeciu szkoty, rozumianej jako pewna postac
zycia spotecznego. Najlepsze i najgtebsze nawyknienia moralne zdobywa sie mianowicie w bezpo-
Srednich i zywych stosunkach z innymi we wspaélnosci pracy i mysli. Wspotczesne metody wycho-
wawcze, zaniedbujgc i niweczac te wspolnote, utrudniajg, a nawet uniemozliwiajg wszelkie planowe
nabywanie prawdziwie moralnych nawyknien (Dewey 1929, s. 11).

Co ciekawe, Dobrzynska usilnie prébuje dostrzec zdzbto w nieznanych
sobie dzietach amerykanskiego pedagoga, a nie widzi belki we wtasnym oku,
skoro w innym swoim artykule napisata m.in.:

Na przekor wiedzy [podkresl. B.S.]. Na edukacji zna sie kazdy, bo kazdy kiedys chodzit do
szkoty, a teraz posyta do niej swoje dzieci lub wnuki. Ta cyniczna uwaga odstania jedng z bardziej
gorzkich prawd nie tylko o naszym spoteczenstwie, ale przede wszystkim o zwigzanych z o$wiatg
politykach. Tymczasem, znacznie blizsze prawdy jest zdanie przeciwne: na edukacji jako panstwo-
wym systemie nie zna sie w Polsce nikt. Wiedzy o edukacji jako catosciowym systemie ksztatcenia
i wychowania nie dostarcza zadna szkota wyzsza, nie jest w nig wyposazany nauczyciel ani peda-
gog szkolny (Dobrzynska 2017, s. 14).

Problem z tak nierzetelng krytykg wynika z wrogosci wobec liberalnej demo-
kracji w panstwach prawa. Naruszanie naukowej prawdy, manipulacja fragmen-
tami rozpraw naukowych to pochodne intencjonalnie btednego odczytywania
dziet nie tylko tego pedagoga nurtu wychowania humanistycznego. Racje ma
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Robert B. Westbrook, autor studium o Deweyu, w ttumaczonym na wiele jezy-
kow tomie Miedzynarodowego Biura Wychowania w Genewie, gdy pisze:

[...] wysitki Deweya, aby przeksztalci¢ wiasng filozofie w zywy fakt w szkotach, otaczat spor,
ktory do dzi$ pozostaje osrodkiem debaty nad brakami amerykanskiego wychowania: pomiedzy
nieustajgcym nawotywaniem ztych konserwatystéw, «aby wraca¢ do podstawy, i inspirujgcym pre-
kursorstwem reformatoréw wychowania skoncentrowanego wokét dziecka. Obie strony wykazujg
w tych debatach tendencje do btednego odczytywania dzieta Deweya [podkresl. B.S.], prze-
ceniania jego wptywu i niedoceniania demokratycznych ideatéw, ktore byty sercem jego pedagogiki
(Westbrook 1996, s. 278).



Zakonczenie

Zapoczgtkowane w Polsce w 1989 r. przemiany ustrojowe umozliwity
zmiane ustroju panstwa wraz z jego administracjg, w tym takze o$wiatowq.
Pojawito sie wéwczas pytanie o to, czy i w jakim zakresie bedzie mozliwe wypra-
cowanie i przedtozenie spojnej i kompleksowej koncepcji docelowego ksztattu
polskiego systemu szkolnego. Trudno bowiem reformowac edukacje, jesli we
wspotczesnym panstwie quasi-demokratycznej despotii nie stworzy sie dobrze
zorganizowanej i sprawnie dziatajgcej oswiaty, ktéra pozostawataby pod kon-
trolg spoteczna, i ponadpartyjnej stuzby administracji publicznej. Bez decentrali-
zacji i samorzgdnosci szkolnictwa oraz uspotecznienia zarzgdzania nim nie wyj-
dziemy z gteboko zakorzenionych w edukacji pozostatosci ,homosowietyzmu”
i nie bedziemy w stanie sprosta¢ konstruowaniu nowoczesnego i efektywnego
ksztatcenia oraz wychowywania mtodych pokolen w naszym kraju. Nie spro-
stamy wyzwaniom ponowoczesnosci, gdyz paternalistyczna rola panstwa przy
udziale przemocy oswiatowej cofa rozwoj spoteczny i jednostkowy, mimo iz jest
wdrazana pod pozorem troski o dobro dzieci czy dorostych obywateli.

Upadek bloku panstw socjalistycznych zbiegt sie z falg globalizaciji i neolibe-
ralizacji w krajach Zachodu. Sprzyjato to odejsciu Polski od antagonistycznych
i izolacyjnych relacji miedzynarodowych z panstwami zachodniej demokraciji.
Nasz kraj jeszcze na dobre nie odzyskat wlasnego panstwa, wiasnej suweren-
nosci (stacjonujgce na terytorium naszego kraju wojska radzieckie opuscity je
dopiero z korncem 1993 r.), a juz musiat zmierzy¢ sie z procesami integracyj-
nymi, w tym z wejsciem do Unii Europejskiej (2004 r.). Do rywalizacji o wptywy
na nowym globalnym poziomie wtgczyt sie nie tylko nasz kraj, ale i prywatne kor-
poracje oraz grupy interesu i organizacje pozarzgdowe. Polskie wtadze oswia-
towe przyjety neoliberalng zasade dostosowywania sie systemu edukacyjnego
do wyzwan globalizacji.

Polityka oswiatowa wraz z reformg ustrojowg w 1999 r. stata sie czynnikiem
prowadzgcym do zacierania granic miedzy systemami szkolnymi panstw najwy-
zej rozwinietych gospodarczo i nalezacych do OECD, a tym samym prowadzita
do wzrostu réznic spotecznych, pojawienia sie fragmentac;ji lojalnosci i ekskluzji
zmarginalizowanych grup spotecznych (Czaputowicz 2013, s. 307). Panstwo
polskie w ciggu ostatniego trzydziestolecia zlekcewazyto zasade subsydiarno-
Sci w edukacji, zgodnie z ktérg decyzje dotyczgce edukacji miaty by¢ podej-
mowane przez autonomiczne organy uspotecznienia szkoty, ktére sg najblizej
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ucznidw, ich rodzicéw i nauczycieli. ,Panstwo powinno wykonywaé jedynie te
zadania, z ktérych nie moga skutecznie sie wywigzac jednostki i spotecznosci
lokalne, a instytucja ponadnarodowa — tylko te zadania, ktérych nie mogg sku-
tecznie wykonywac panstwa” (tamze, s. 391). Stafo sie jednak zupetnie odwrot-
nie. Ministerstwo Edukacji Narodowej przejeto petny wptyw na procesy ksztat-
cenia i wychowywania w szkotach (rezygnujac z tego ostatniego), organizacije
roku szkolnego, strukture ustroju szkolnego oraz jego sie¢, w zwigzku z czym
z kazdym rokiem ulegat zmniejszaniu kapitat spoteczny. Subsydiarnos¢

[...] ma dwa oblicza. Zaktada powstrzymywanie interwencji wyzszego poziomu i pozostawienie
sprawy do rozstrzygnigcia przez instytucje wtasciwg, a zarazem zakfada interwencje w przypadku
tych, ktorzy sg w potrzebie. Subsydiarno$¢ negatywna odnosi sie do ograniczen kompetencji wiekszej
jednostki na korzy$¢ mniejszej, natomiast subsydiarno$¢ pozytywna odnosi sie do obowigzku inter-
wencji wiekszej jednostki w celu ochrony i umocnienia ludzkiej godnosci (tamze, s. 392).

W Swietle idei demokratyzacji Charlesa Taylora rolg tego ustroju jest
powstrzymywanie we wspotczesnych spoteczenstwach centralizacji i biuro-
kratyzacji za pomocg podwadjnej decentralizacji ,[...] w kierunku spotecznosci
regionalnych i zakotwiczonych sfer publicznych — ktére mogtyby przekazywac
impulsy od milionéw zwyklych obywateli, zywigcych teraz poczucie, iz wyklu-
czono ich ze wszystkiego poza okresowymi wyborami powszechnymi” (Taylor
2010, s. 39). Od 1993 r. kazda rzgdzgca partia polityczna potwierdzata swdj
wizerunek wiadzy jako odwracajgcej sie od obywateli, antysolidarnosciowej,
tolerujgcej patologie we witasnych strukturach i generujacej ja w zyciu publicz-
nym, bezkrytycznej wobec wtasnych btedéw i wypaczen, nasilajgcej brutaliza-
cje kampanii wyborczych i niespetniajacej sktadanych spoteczenstwu obietnic,
nastawionej wytgcznie lub w duzej mierze na interesy wtasnych elit partyjnych,
nowej klasy nomenklatury politycznej, sprzyjajgcej korupcji i bezpodstawnemu
merytorycznie sprawowaniu kluczowych funkcji w administracji panstwowej czy
samorzadowe.

Mimo odzyskania wolnosci zyjemy w nieustannej wojnie ,polsko-polskiej”:
»,MEN-owsko-nauczycielskiej”, ,kuratoryjno-samorzgdowej”, ,samorzgdowo-
-kuratoryjno-dyrektorskiej”, ,nauczycielsko-uczniowsko-rodzicielskiej” itp. Pro-
ces samoregulacji zycia zbiorowego interpretujemy zbyt jednostronnie, w katego-
riach swobdd i przywilejow. Tymczasem jest on niezwykle mozolnym procesem
wymagajgcym od ludzi dobrowolnego wypetniania zadan i nawigzywania relacji
nieuniknionych na drodze przyswiecajgcego wszystkim celu: poszerzania sfery
wolnosci. Pryncypia demokratyczne nie wymagajg ,milkniecia” indywidualnych
racji w obliczu wszechwtadnego, odgérnego dyskursu wiadzy, urzednikéw czy
instytucji: wszak ten z pozoru ,0dgérny” dyskurs zawdziecza swe istnienie oby-
watelom (Nowak, Cern, 2008, s. 68).

Zyjemy w panstwie o nieadekwatnym do przemian w Europie i na $wie-
cie systemie oswiatowym, ktéry ma nie tylko przeddemokratyczny charakter
i wdraza mtode pokolenia do instrumentalnych, adaptacyjnych wobec wszelkiej
wiadzy czy proceséw rynkowych postaw i zachowan, ale takze ttumi lub op6znia
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konieczng rewolucje w edukacji szkolnej oraz dopuszczenie konstruktywizmu
W procesie uczenia sie i samowychowania.

Kultura, edukacja i wyksztatcenie spoteczenstwa powinny by¢ apolityczng
(w sensie monopartyjnego wiadztwa i serwilizmu wobec rzgdzacych) sferg zycia
publicznego, ktérego jako$¢ warunkujg nie tylko rzgdzacy, ale i sami obywatele.
W polityce oswiatowej rzgdzgcych w Polsce od 1993 r. do dzisiaj dos¢ tatwo
mozna zauwazy¢, ze im wiecej decyzji podejmuje sie w sposob autorytarny, apo-
dyktyczny, zgodnie ze strategig ,top-down”, a wiec wymuszajgcy bezwzgledne
podporzgdkowanie sie dzieci i dorostych regulacjom odgdérnie narzucanym
w systemie edukacji, tym wyzszy jest poziom narastajgcego interwencjonizmu
panstwa w o$wiacie publiczne;j.

Nie sprzyja to ksztatceniu i wychowywaniu wolnych ludzi. Co gorsza, zda-
niem ekonomistéw: ,Autorytarna wtadza nie ma jednak dostatecznej motywac;ji
do inwestowania w edukacje ze wzgledu na mozliwos¢ podwazenia jej rzgdow,
a takze gdy gospodarka oparta jest w duzym stopniu na rolnictwie” (Bukow-
ska 2013, s. 139). Wnioski ekonomistow wynikajgce z badan jakosci rzgdze-
nia w Polsce sg dla polityki o$wiatowej panstwa przyczynkiem do grozgcego
wstrzgsu, jesli nie nastgpi w tej sferze radykalna zmiana strategii rzgdzenia.
W naszym kraju ma bowiem miejsce zjawisko

[...] ,zawtaszczania demokracji” (captured democracy) przez elity polityczne i aparat biuro-
kratyczny panstwa. Sprzyja temu stabo$¢ spoteczenstwa obywatelskiego i jego niewielkie zaan-
gazowanie w sprawy publiczne. Jak stwierdzit jeden z wysokiej rangi urzednikow: ,administracja
panstwowa nie jest od tego, zeby wzmacnia¢ demokracje” (Wilkin 2013, s. 414—415).

Upolitycznienie dziatalno$ci edukacyjnej pojawia sie w sytuacji ukierun-
kowania na jednostronnie zaangazowang penetracje wychowania widzianego
jako zjawiska okreslonej jakosci, miejsca i czasu, poddawanego wartosciowaniu
i inzynierii spotecznej,

[...] w ktorej odpowiednie srodki pedagogiki — jej jezyk, instytucje, ludzie, dziatania, symbole sg
uzywane w celach wywierania nacisku ukierunkowanego na wdrazanie i umacnianie w $wiadomo-
$ci wychowankoéw (ludzi) przeswiadczenia o wyréznionym znaczeniu oraz szczegoélnych walorach
wybranego sposobu ujmowania bytu spotecznego i cztowieka w nim funkcjonujgcego, z réwnocze-
snym odrzucajgcym traktowaniem innych mozliwych jego porzgdkéw (Rutkowiak 2004, s. 35).

Zaniedbuje sie obowigzek czujnosci obywateli wobec chwiejnosci struktur,
w wyniku ktorej zamiast racjonalnosci wspétzycia mamy irracjonalno$é przemocy.
Bfednie sadzi sie, ze demokracja niejako samorzutnie rozwigzuje problemy edu-
kacyjne, wykorzystujgc do tego polityczne mechanizmy wtadzy, formy i proce-
dury jej sprawowania ze wzgledu na dobro wspdlne. Nie jest tatwo powstrzymac
negatywne skutki upolitycznienia edukacji. Czy Polske czeka ustrdj panstwa
demokratycznego inaczej?

By¢ moze odpowiedzi na to pytanie warto poszuka¢ w monografii ekono-
misty, socjologa i historyka, a zarazem bytego ministra edukacji Wegier w latach
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1996-1998 i 2001-2006, bytego dziatacza ruchu obrony praw cztowieka, a w latach
1990-2010 deputowanego Parlamentu z ramienia Zwigzku Wolnych Demokratéw,
doktora nauk spotecznych — Balinta Magyara (Magyar 2018). Dokonuje on interesu-
jacego wgladu w kierunek zmian na Wegrzech, ktore sg takze przedmiotem polityki
zagranicznej naszego panstwa tworzonej w ramach opozycji wobec neoliberalnej
i lewicowej polityki rzgdow wiekszosci panstw Unii Europejskiej. Magyar uwzglednia
w swoim studium wszystkie dziedziny funkcjonowania postkomunistycznego pan-
stwa, a dla polskiego odbiorcy przygotowat zaktualizowane i uzupetnione o istotne
tresci wydanie, w ktérym odnosi sie do sytuacji politycznej Il RP. Dokonuje interdy-
scyplinarnej analizy przemian, konsultujgc je z wieloma autorytetami naukowymi,
autorem wprowadzenia jest np. polski politolog Radostaw Markowski.

Przemiany polityczne na Wegrzech pod kierunkiem premiera Viktora
Orbana wskazujg — zdaniem Markowskiego — na odchodzenie od demokrac;ji
liberalnej na rzecz rezimu cyniczno-aideologicznego. ,Konkludujgc i przyjmu-
jac normatywng optyke wartosci cywilizacji Zachodu dotyczacych jakosci zycia
publicznego, mozna powiedzie¢ tak: w Polsce Kaczyrnskiego mamy — na razie
— »normalng patologie«, na Wegrzech Orbana »patologiczng normalno$c«”
(Markowski 2018, s. 23). Okreslenie wtasnego panstwa jako mafijnego budzi
niepokdj, bowiem mafia kojarzy sie nam jednak z dziatalnoscig przestepcza,
a przeciez trudno uwierzy¢ w to, ze demokratycznie wybrany rzad jest zorga-
nizowang mafig wyniesiong do wladzy przez Srodowiska przestepcze. Autor
ksigzki postuguje sie pojeciem mafii jako metaforg, by odstoni¢ powielanie
przez politykéw niektorych standardow z tego swiata. Wegry sg w Swietle analiz
Magyara krajem zarzgdzanym jak klanowa organizacja kryminalna w wymiarze
systemowym, zas$ premier jest typowym poligarcha.

Panstwo mafijne

[...] to znacznie wigcej niz patologie w finansowaniu partii czy czarna strefa, ktérej celem jest
zdobycie politycznych wptywéw. Relacja ulega tu odwréceniu w dwdch wymiarach. Po pierwsze, to
nie pewna czes¢ srodkéw nielegalnie zdobytych na potrzeby finansowe partii trafia do prywatnych
kieszeni, ale potencjat decyzyjny partii jest wykorzystywany nie incydentalnie, lecz systematycznie,
do budowania prywatnych fortun. Po drugie, to nie ukryte dziatania podziemnego $wiata, ale samo
stanowienie prawa i polityka rzagdowa ,z géry” i ,od $rodka” bezprawnie dostosowujg sie do partyku-
larnych intereséw (tamze, s. 34-35).

Podobnie jak stato sie w Polsce, wprowadzenie systemu demokratycznego
na Wegrzech w 1989 r. zmusito walczgce ze sobg sity polityczne z poprzed-
niego rezimu do rywalizacji w zgodzie z prawem, ktére gwarantuje wolnosc¢
i pluralizm polityczny. W tym kraju prawica musiata zderzy¢ sie z postkomuni-
styczng lewicg i liberatami, czynigc wszystko co tylko mozliwe, by wyprze¢ ich
ze sceny politycznej wtadzy w panstwie. W tym celu konieczne byto przekonanie
spoteczenstwa w debacie publicznej do jezyka prawicy, ktérego funkcjg

[...] jest tworzenie poczucia wspolnotowosci i pozyskiwanie nowych zwolennikéw urucho-
mieniem ,tsunami obietnic”. Poprzez swoje narzedzia — wskazujgce, okreslajgce i stygmatyzujace
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— kreuje symboliczng tozsamosé. | w ten sposob — odnoszgc sie do Swiata obrazoéw, rytuatéw i emociji
swojej ideologii, zamykajac je w spéjnym porzadku — staje sie jezykiem obowigzujgcym (tamze, s. 44).

Wegierska prawica porzucita jezyk ideologii liberalnej i lewicowej, ktdrego
funkcjg jest definiowanie i dyskurs, oraz odwrécita sie od kreowania racjonal-
nej tozsamosci, by zastawi¢ na obywateli putapke populizmu. ,Najpierw Fidesz
odciat sie od wartosci liberalnej demokracji i gospodarki wolnorynkowej, doda-
jac do stowa »liberalny« przymiotnik »narodowy«, by symbolicznie wzmocnié
swg narodowg retoryke” (tamze, s. 45). Nastepnie partia Orbana, powréciwszy
do wtadzy, rozwineta opiekunczg funkcje panstwa, kupujgc lojalnos¢ trzynastg
pensja i trzynastag emeryturg czy innymi przywilejami dla tych, ktérzy z czasow
socjalizmu pamietali biede i brak dostepu do wielu débr konsumpcyjnych czy
pomocy socjalne;.

Tym samym politycy prawicy przejeli na Wegrzech elektorat lewicowy,
dokonujgc radykalnego zwrotu ku socjalnemu populizmowi i obcigzajgc libera-
téw wing za rozwarstwienie spoteczne i biede ludu. Z jednej strony odwotywano
sie do wartosci transcendentnych (Bdg) i narodowych (ojczyzna oraz rodzina),
z drugiej zas wdrukowywano spoteczenstwu przekonanie, ze ludziom lewicy
i liberatom nie przystugujg cechy moralne i duchowe. Wegry czasow trans-
formacji przeszty od zachodnich wzorcow polityki kadrowej do eliminowania
z aparatu administracji publicznej ludzi kompetentnych, fachowcow, by zastgpic
ich witasnymi urzednikami i zmusi¢ pozostatych do bezwzglednego postuszen-
stwa. W pierwszej dekadzie XXI w. na Wegrzech doszto do negatywnej selekcji
w administracji publicznej. Miejsca funkcjonujgcych jako szare eminencje, lecz
kompetentnych dyrektoréw zajeli polityczni sekretarze stanu, nieposiadajacy tak
jak ich poprzednicy administracyjnej rutyny i kompetencji. Tego ciosu admini-
stracja publiczna juz nie wytrzymata (tamze, s. 63).

Praktyka wegierskiego zycia politycznego ma na celu eliminowanie z zycia
publicznego, ale — jak pisze Magyar — takze z systemu szkolnego, politykéw
linii liberalnej i lewicowej. Rzad prawicowy V. Orbana podjat skuteczne dziata-
nia na rzecz likwidacji autonomicznych pol profesjonalnej aktywnosci inteligenciji
w kulturze, oswiacie i nauce. Polityka tego rezimu jest wyrachowana i racjonalna
oraz nie idzie na zadne ustepstwa wobec opozycji. Szkolnictwo zostato catkowi-
cie upanstwowione, zas$ uczniowie, ich rodzice i pedagodzy zostali pozbawieni
praw do partycypowania we wprowadzaniu zmian w edukacji. ,Oswiata z ustugi
publicznej stata sie stuzbg, szkota zamienita sie w koszary, a pedagog stat
sie oficerem szkoleniowym” (tamze, s.186). Nie musimy podziela¢ poglgdow
B. Magyara na temat poligarchii w strukturach mafijnej wtadzy jego panstwa, ale
analizowac — per analogiam — w jakim stopniu kontynuowane w Polsce reformy
$g zbiezne z powyzszymi.

Bez decentralizacji i samorzadnosci szkolnictwa i uspotecznienia zarzgdza-
nia nim nie wyjdziemy z gteboko zakorzenionych w edukacji pozostatosci ,homo-
sowietyzmu” i nie bedziemy w stanie sprosta¢ konstruowaniu nowoczesnego
i efektywnego ksztatcenia oraz wychowywania mtodych pokoleA w naszym
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kraju, nie sprostamy wyzwaniom ponowoczesnosci. Dla edukacji szkolnej rozu-
mianej w kategoriach stuzby publicznej hastem przewodnim zaangazowania
powinno by¢ ,jak najmniej pahstwa”, a wiec odwotywanie sie do zasady subsy-
diarnosci panstwa, redukowanie jego wtrgcania sie w sprawy ludzi i obywateli
na rzecz samostanowienia i wspotsprawstwa pedagogéw z ich wychowankami.
W duzej mierze to od nauczycieli i jakosci procesu edukaciji zalezy, czy przyszte
pokolenia zaangazujg sie na rzecz demokracji czy autokracji, z jej podziatem na
stany, stuzalstwo i tyranie.

Dzisiaj juz nie wystarcza reformowanie szkét przy zastosowaniu administra-
cyjnej strategii wladzy, a wiec poprzez zaleznosc¢ stuzbowg, odgdrnie okreslane
kierunki dziatania czy racjonalng argumentacje o koniecznosci i sensownosci
przemian. Proces ten moze sie powie$S¢ woéwczas, kiedy ci, ktérych dotyczy
pozadana innowacja lub mieliby by¢ w nig zaangazowani, sami odpowiedzialnie
go ksztattujg. Konieczna jest autonomia szkoty, ktéra przenositaby kompetencje
decyzyjne na najwazniejszych aktorow sfery operacyjnej — nauczycieli, rodzi-
céw i kierownictwo szkét — radykalnie zmieniajgc potencjat ich wptywu na nig.
»1ak dtugo bowiem nie uczynimy szkoty demokratyczng, jak dtugo nie bedziemy
przyznawac tej potrzebie wiekszego prawa. [...] Nauczyciel nie powinien by¢
urzednikiem prowadzonych przez siebie zaje¢ dydaktycznych. Trzeba przywro-
ci¢ nauczycielowi sens wolnosci i inicjatywy” (Flssel 1997, s. 18). Towarzyszyc¢
bedzie wowczas temu procesowi efekt indukcji autonomii, jakim jest lepsza
moralno$¢ i wyzsza motywacja pracy nauczycieli, wzrost jakosci szkolnego pla-
nowania programow ksztatcenia i wychowania oraz stymulacja innowacji dydak-
tycznych i ich zamierzonej implementacji. Idee uspotecznienia i autonomii szkot,
decentralizacji proceséw zarzgdzania nimi czy partycypaciji w polityce oswiato-
wej 0s6b bezposrednio zainteresowanych jej edukacyjnymi efektami czekajg na
swoich realizatoréw takze w sferze decyzyjnego centrum.

Edukacja musi by¢ dobrem wspdlnym, narodowym, ponadpartyjnym.
Konieczna jest zatem zmiana makropolityki oswiatowej, w tym samoograni-
czenie wtadztwa panstwowego, przekazanie samorzgdowi kompetencji wraz
ze zobiektywizowanymi srodkami finansowymi oraz zlikwidowanie systemu
klasowo-lekcyjnego. Polskiej oswiacie potrzebne jest dokonczenie rewolucji
uspoteczniajgcej oraz rewolucji podmiotéw, w wyniku ktérych raz na zawsze
zostanie ztamana zasada centralizmu, by w ukfadzie terenowym stworzyé pod-
stawy do dalszej decentralizacji i rozwoju jej struktur samorzgdowych. Kadry
oswiatowe w samorzgdach powinny opiera¢ sie na apolitycznych stuzbach
administracyjnych, wysoko wykwalifikowanych, stanowigcych o profesjonal-
nym korpusie os6b zaangazowanych w rzeczywiste zmiany jakosciowe polskiej
edukacji. Ustawowe przeniesienie zadan i kompetencji decyzyjnych MEN do
samorzadow terytorialnych sprawi, ze w centrum pozostanie to, co nie bedzie
kwestionowane przez obywateli i wykorzystywane przez formacje rzgdzgcg do
realizowania swoich celéw politycznych, a mianowicie: ustalanie, zatwierdzanie
i aktualizowanie narodowego curriculum, prowadzenie egzamindw zewnetrz-
nych i konstruowanie oraz rozliczanie budzetu o$wiatowego.
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Powinno sie rozgraniczy¢ to, co musi by¢ w gestii administracji rzgdowe;j,
od tego, co powinno by¢ sprawg lokalng, np.: wyposazenie szkot, uczniow,
programy ksztatcenia, podreczniki, mundurki, opieka lekarska, positki, pomoc
socjalna, diagnoza, informatyzacja, pomiar jakosci pracy szkét itd. Zmiana auto-
kratycznego i etatystycznego ustroju szkolnego na demokratyczny i autono-
miczny wymaga:

1) budowy nowej organizacji terytorialnej oswiaty — likwidacji dwoistosci
wiadzy oswiatowej na rzecz skoncentrowania jej jedynie w strukturach
samorzgdowych;

2) poddania polityki oSwiatowej kontroli spotecznej na wszystkich szcze-
blach samorzadnosci.

Sejm RP powinien powota¢ Krajowg Rade Oswiatowg, kidra bedzie miata
swoje odzwierciedlenie strukturalne w wojewddztwach, powiatach, miastach
i gminach. Tylko rada o$wiatowa jako organ spoteczny oswiaty, moze wyelimi-
nowac partyjniactwo w jej zarzgdzaniu na rzecz merytokracji i jej uspotecznie-
nia. Utworzenie nowoczesnej, wysoko wykwalifikowanej, apolitycznej i stabilnej
samorzadowej stuzby oswiatowej sprawi, ze nareszcie bedzie ona zarzgdzana
kompetentnie i zgodnie z mozliwosciami oraz potrzebami lokalnych srodowisk.
Dzieki decentralizacji i rozszerzeniu zakresu kontroli spotecznej nad wydatko-
waniem $rodkéw publicznych moze sie podniesé efektywnosé¢ ich wykorzysty-
wania. Konieczne jest tez wprowadzenie mechanizméw nieantagonistyczne;j
konkurencji w sferze ustug oswiatowych, tak, by generowane w szkotach inno-
wacje czy eksperymenty pedagogiczne mogty by¢é upowszechniane, a nie trak-
towane jako wyroznik do wykluczania z gry o akceptacje i dodatkowe przywileje
pozostatych podmiotéw.

W ponowoczesnym $wiecie nie da sie uciec od globalnych uwarunkowan
systemow ksztatcenia i wychowania, ktére jednoznacznie odstaniajg toczace sie
od wiekéw wojny miedzy cywilizacjami Wschodu i Zachodu, Pétnocy i Potudnia,
ustrojow totalitarnych z demokratycznymi, wyznaniowych ze Swieckimi. Kazda
z cywilizacji — jak pisat o tym Oswald Spengler w 1917 r. — ,[...] przechodzi
przez trzy cyklicznie powtarzajace sie fazy: narodzin, rozwoju i $mierci. Jedyng
mozliwg relacjg miedzy nimi jest walka — bez mitosci i bez dialogu” (Juvin, Lipo-
vetsky 2012, w. 9). Globalizacja staje sie zatem tzw. ponadnarodowg hiper-
edukacja, edukacja ,trzeciego typu”, ktéra wprawdzie nie jest, a w kazdym razie
nie powinna by¢, dla narodowych systeméw oswiatowych zadng strukturg nad-
rzedng, ale niewatpliwie tworzy ona kontekst i wyzwala przenikanie procesow,
danych czy doswiadczen wymykajgcych sie kontroli (cenzurze) poszczegdlnych
panstw i spoteczenstw.

To wtasnie ten proces wprowadza do naszej Swiadomosci dezorganizacje,
dysonans, nawet chaos, ale i Swiadomos$¢ réznic czy brak koniecznych rozwig-
zan we wtasnym srodowisku.

Znajdujemy sie w erze, w ktorej wszystkie dotychczasowe elementy naszego zycia wcho-
dza w kryzys, stajg sie niestabilne i tracg wtasne sprawstwo. Ani w Kosciele, rodzinie, ideologiach,
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polityce, relacjach miedzyptciowych, ani w konsumenckim stylu zycia, sztuce, ksztatceniu nie znaj-
dziemy chociaz jednej z tych dziedzin, ktéra nie wymykataby sie systematycznemu rozktadowi naro-
dowej jednosci i stracie jasnej orientacji. Zanikajg granice miedzy ,my” a ,oni”, miedzy wojng a poko-
jem, bliskimi a dalekimi [...] (tamze, s. 15).

Nie wiemy, w jakim kierunku zmierzajg zmiany w rekonstrukcji $wiatopo-
gladu miodych i dojrzatych juz pokolen w naszym spoteczenstwie.

Nasilajgca sie ze strony lewicy i liberatdw krytyka konserwatystéw i na
odwrdt, w tym szczegdlnie podwazanie roli i autorytetu Kosciota katolickiego czy
réznego rodzaju mniejszosci w naszym panstwie sprawia, ze w wyniku upomi-
nania sie o zeswiecczenie instytucji edukacyjnych w sferze publicznej lub wzmo-
zenia konfliktow na tle religijnym otwiera sie przestrzen dla zaistnienia nowego
ateizmu. ,Swiatopoglady powstajg i krystalizujg sie wskutek konkretnych wyda-
rzeh historycznych lub specyficznych okolicznosci kulturowych, ktére umozli-
wiajg ich formowanie i publiczng ekspresje. Jednoczesnie same swiatopoglady
wyczerpujg sie i zuzywajg w interakcjach z innymi, konkurencyjnymi opcjami
doktrynalnymi i ideologicznymi” (Sieczkowski 2018, s. 17). Globalizacja poddaje
cztowieka nieustannemu bodzcowaniu informacjami, ktére trudno waloryzowac
pod katem ich prawdy i fatszu, dobra i zta, piekna i kiczu. To, ze mamy do czy-
nienia z przeludnieniem, dewastacjg srodowiska naturalnego, szybkim tempem
zycia, wygaszaniem uczuc, juwenalizacjg zycia dorostych, zerwaniem z tradycja,
konformizmem, mutacjg ludzkiej natury czy narastajgcym nihilizmem nie uspra-
wiedliwia postugiwania sie ktamstwem, postprawdg czy gtupotg. Krytykujgc
ortodoksyjnie i demagogicznie lewicowosc i liberalizm, mozna sie przyczynic¢ do
tego, ze te same argumenty zostang wykorzystane takze wobec prawej strony
sceny politycznej. Polityczne wahadto odwraca sie co kilka lat. Teraz u wtadzy
jest prawica, tym samym odstona kulis jej sprawowania nie dotyczy juz tylko
poprzednich rzgdow.

Jak pisze w popularnonaukowym studium Janusz Szewczak, na pewno
wielka i prawdziwa ,[...] jest umiejetnoS¢ znoszenia gtupoty innych, tyle ze
trzeba mie¢ wtedy anielskg cierpliwos¢. Jednak cztowiek nawet najcierpliwszy
powinien z przejawami gtupoty walczy¢, zwtaszcza gdy przybierajg one wprost
komiczne wymiary” (Szewczak 2020, s. 14). Nie tylko mtode pokolenie trzeba
zobowigzac¢ do tego, by powstrzymato postepujgcy idiotokracje, czyli triumf gtu-
poty, gigantycznej niewiedzy, manipulacji, ktamstwa, pseudonauki, pychy.

W ostatnich dziesigcioleciach z gtupoty uczyniono cnote. Popularno$¢ gtupcow zaczeta ucho-
dzi¢ za fachowosé, a oni sami za autorytety. Swe ,uczone” poglady wypowiadajg medialni celebryci,
ktorzy nie grzeszg rozumem czy wiedzg, a ktérzy mimo to — a moze wtasnie dlatego! — stajg sie
wzorcami do nasladowania zwtaszcza dla ludzi mtodych. Sg znani gtownie z tego, ze sg znani
(tamze, s. 21).

Z idiotokracjg mamy przeciez takze do czynienia w strukturach wtadz pan-
stwowych, wsrdd politykdw, a wiec u 0sob, ktore tylko dlatego biorg publiczne
pienigdze za swojg niewiedze czy irracjonalizm, ze znalazty sie w kregu
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towarzyskim wiadzy. ,Gtupcy masowo wrecz przenikneli do osrodkéw wiadzy.
Nie tylko polityki, ale i biznesu, mediéw, a nawet wymiaru sprawiedliwosci”
(tamze, s. 40). Czy rzeczywiscie — jak pisze Janusz Szewczak — ,powinnismy
tylko nieco znieczuli¢ i zamuli¢ swéj wtasny umyst i krytycyzm, przymknag¢ oko,
a najlepiej oba, wybaczy¢, pochyli¢ sie z tolerancjg i zrozumieé¢ owych »bied-
nych« glupcéw” (tamze, s. 60)?

Potrzebny jest namyst i nowy projekt pedagogiki dla terazniejszosci, aby przy-
sztos¢ nie okazata sie dla ludzkosci dramatem. Odczuwamy swoistego rodzaju pre-
sje, jakg wywierajg miedzynarodowe instytucje na rozwijajgce sie systemy oswia-
towe w krajach posttotalitarnych, takze Europy Srodkowo-Wschodniej. W ustalaniu
prawidtowo$ci i rozwigzan prawnych systeméw szkolnych w poszczegdinych
krajach trzeba zatem zwraca¢ uwage na to, w jaki sposob ulegajg one glo-
balnym trendom, w takich chociazby obszarach jak strategie rozwoju eduka-
cji, stanowienie celéw zmiany, wartosci, zasady finansowania szkolnictwa czy
stymulowanie dziatann podmiotéw edukacyjnych oraz sposobdow sprawowania
nad nimi kontroli. Mam nadzieje, ze polska rewolucja lat 80. XX w. zostanie kie-
dys$ dokonczona, spetniajgc pragnienia mtodych pokolen, dla ktérych przeciez
doprowadzita do odzyskania przez Polske wolnosci oraz konstytucyjnie zagwa-
rantowanego demokratycznego samostanowienia.

System oswiatowy reformowany jest z duzym impetem i zaangazowaniem
wiadz centralnych, pomijajgc jednak je same. Zadna odgoérna reforma w stra-
tegii ,top-down” nie uwzglednia reform centrum, czyli — w naszym przypadku
— samego MEN. Biurokracja nie reformuje samej siebie, utrzymujac status quo,
anawet poszerzajgc pola partykularnych korzysci, np. pozostawiajgc MEN prawo
do dopuszczania do uzytku publicznego podrecznikéw szkolnych, podczas gdy
w spoteczenstwie informacyjnym podreczniki sg/moga by¢ niepotrzebne. Zaden
z pracownikéw MEN nie przyzna, ze jego stanowisko jest zbyteczne w sytuaciji,
gdy poziom jego ptac z tego tytutu wielokrotnie przewyzsza pensje nauczyciel-
ska. Nie po to przeciez czeka sie do kolejnych wybordéw parlamentarnych, by po
dojsciu do wtadzy ,wtasnej” opcji politycznej nie czerpaé wreszcie prestizowych
i finansowych korzysci oraz nie powetowac sobie wielu lat pracy nauczycielskiej
w ubdstwie. Na polityke MEN skazane sg zatem wszystkie podmioty edukaciji,
skoro nie majg wptywu na to, co sie dzieje z publicznymi pieniedzmi, oraz brak
im swiadomosci, jak wysokie srodki fozono z budzetu panstwa na jej utrzymanie.
Oswiacie nie przybywa z tego tytutu ani wiecej pieniedzy, ani nowoczesnych
idei, programow wspierajgcych efektywnosé¢ ksztatcenia i zarzgdzania normami
prawno-oswiatowymi czy lepszych kadr pedagogicznych w szkofach i innych
placowkach o$wiatowych.

W ostatnich latach poza strukturami MEN pojawiaty sie koncepcje radykal-
nej redukcji urzednikdw oswiatowych na rzecz powotania jednego resortu, ktory
tacznie obejmowatby sprawy sportu, kultury, nauki i edukaciji, wytyczajgc jedynie
polityke panstwa w tych sektorach. Proponowano tez zdjecie z MEN odpowie-
dzialnos$ci za reformowanie oswiaty, zlikwidowanie kuratoriow oswiaty i wydzia-
téw edukacji na rzecz doraznego powotywania stosownych komisji, np. Komisji
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Edukacji Narodowej czy grup eksperckich, ktére realizowatyby swoje zadania
docelowo i rozliczaty sie z nich przed premierem, parlamentem i spotecznoscig
lokalng. Niestety, zaden z premieréw i parlamentarzystow nie widziat potrzeby
zmian w MEN.

Powracajgce co jakis czas dgzenia wtadz oswiatowych do standaryzowania
w Polsce rozwigzan edukacyjnych sg niczym innym jak wiasnie pacyfikowaniem
odmiennosci i ostabianiem zainteresowan obywateli prawem do samostanowie-
nia — nie tylko o wyborze szkoty dla dzieci, ale i istniejgcego w niej modelu
ksztatcenia i wychowania. Byé moze mamy tu do czynienia z powrotem do
socjalistycznej praktyki uniewazniania rzeczywistosci, co ma prowadzi¢ do tego,
by samo spoteczenstwo uznato za zbedne istnienie w edukacji rozwigzan alter-
natywnych. Edukacja rozumiana jako og6t dziatan, procesow i warunkéw sprzy-
jajacych rozwojowi cztowieka, zas rozwdj — jako lepsze rozumienie sie i relacje
ze Swiatem, skuteczniejsza kontrola wtasnych zachowan i wieksze sprawstwo
wobec proceséw zewnetrznych (Kwieciniski 1996, s. 89), stajg sie wyzwaniem
dla nauczycieli chcgcych ksztatci¢ miodziez do radzenia sobie w rozwijajgcym
sie spofeczenstwie zréznicowanych kultur i warto$ci. Powotana do tak rozumia-
nej edukacji szkota jest funkcjg proceséw i uwarunkowan srodowiska, spote-
czenstwa oraz ich zmian, totez jej zadaniem jest profesjonalne wspomaganie
indywidualnego rozwoju dzieci i mtodziezy, wprowadzanie ich w zastang kul-
ture oraz przygotowywanie do podejmowania nowych zadan, rél spotecznych
i zawodowych. W zwigzku z dynamikg rozwoju spoteczenstw u progu XXI w.
w kierunku spoteczenstw permanentnie uczgcych sie, wymaga sie od tej insty-
tucji, by wsréd swoich celow ksztatcenia na pierwszy plan wysuneta zachecanie
mtodziezy do ciggtego podnoszenia poziomu osobistej wiedzy, utatwianie rozpo-
znawania kluczowych kompetencji, zapewnianie wyksztatcenia jak najbardziej
adekwatnego do mozliwo$ci zatrudnienia oraz podejmowanie walki ze zjawi-
skami patologii spoteczne;.

Jak rzadko w ktorej instytucji publicznej, zdarza sie w niej przeciez wiele sytu-
acji zmiennych i dynamicznych, a ich rozwigzywanie wymaga od nauczycieli wol-
nosci, tworczej postawy i aktywnosci. Coraz czesciej pojawiajg sie przeciwstawne
orientacje co do celéw edukaciji szkolnej, bowiem cze$¢ obywateli opowiada sie
za przystosowywaniem dzieci i mtodziezy do akceptacji $wiata, z jego wszystkimi
regutami, przymusami, ograniczeniami i przesgdami na temat istniejgcych kultur,
inni natomiast oczekujg od szkdt, by ksztatcity krytyczne umysty, wychowywaty
uczniow do niezaleznosci i samodzielnosci z dala od konwencjonalnych klisz
epoki i wyposazaty ich w moc wystarczajgcg do spotecznych przemian. Niezmier-
nie wazne jest zatem myslenie o wartosci projektowanych oddziatywan pedago-
gicznych w kategorii ich orientacji na przyszto$¢ postaw i zycia absolwentow,
a nie tylko kierowanie sie wgsko rozumianymi interesami polityki. Kiedy coraz
czesciej méwi sie o kryzysie szkoty oraz wychowania, to trzeba jednak odréz-
niac¢ kryzys wynikajgcy z codziennego wspotzycia pokolen od kryzysu ksztatce-
nia i kryzysu politycznego kontekstu funkcjonowania oswiaty, ktére utrudniajg
jednostkom mozliwo$¢ odnalezienia wtasnej tozsamosci w ich samodzielnym
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obcowaniu ze Swiatem. Kolejnych reformatorow oswiaty nalezy zatem ostrze-
gac przed wiktaniem sie w gry polityczne, $wiatopoglgdowe omnipotencje, tech-
nokratyczne mrzonki czy romantyczne fikcje, w wyniku ktérych nawet najlepsze
reformy nie mogg sie powies¢, gdyz spoteczne procesy rozwojowe sg im prze-
ciwstawne i rzgdzg sie inng racjonalnoscia.

Rewolucje o$wiatowe nie sg czyms jednostkowym. W wyniku wyborow
politycznych zmieniajg sie struktury pola symbolicznego spoteczenstwa, a wiec
i zmianie ulega legitymizacja porzadku prawnego. Pojawienie sie¢ nowego poli-
tycznego i ideologicznego imaginarium projektu jest czyms naturalnym w demo-
kracji, ale nie zawsze jest czyms oczywistym dla wszystkich obywateli. Kontr-
rewolucje wptywajg na formacje sprawujgce wtadze, naruszajg poprzedzajgce
je hierarchie wartosci, ideologie, stosunki spoteczne i gospodarcze. Jesli nadal
nam zalezy, by szkolnictwo miato charakter publiczny, edukacja powinna by¢
dobrem wspdlnym, stanowionym ponad partyjnymi podziatami i interesami pod-
dawanych kontroli spotecznej elit politycznych. Dopdki w kulturowym i admi-
nistracyjno-prawnym uniwersum nie nastgpi fundamentalna zmiana, dopodty
szkolnictwo polskie targane bedzie pseudoreformami, deformowane w imie
krotkotrwatych, nieracjonalnych i nieodpowiedzialnych dziatan w amorficznym
spoteczenstwie. Pandemia wirusa COVID-19 odstonita kryzys szkolnej edukacji
i nieudolnos¢ zarzgdzania nim przez wiadze oswiatowe. Sytuacja zagrozenia
zdrowia i zycia obywateli sprzyja jednak umocnieniu autorytarnej demokracji
takze w oswiacie publicznej.
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KALENDARIUM PRAWICOWYCH REFORM
OSWIATOWYCH W LATACH 1989-2019

| okres: Minimum programowego ksztatcenia, przygotowan do zwieksze-
nia samorzgdnosci o$wiatowej i zwiekszenia wymagan wobec nauczycieli
Premier: JAN OLSZEWSKI (06.12.1991-05.06.1992)

Minister edukacji: ANDRZEJ STELMACHOWSKI (23.12.1991-05.06.1992)
Wiceminister: Kazimierz Marcinkiewicz

» Wprowadzenie radykalnych dziatan oszczednosciowych w oswiacie,
w tym likwidacja wiekszo$ci zaje¢ pozalekcyjnych, wprowadzenie na
okres dwédch lat ,minimum programowego”. Czteropunktowy projekt
reform oswiatowych zakfadajgcy uzyskanie w toku edukacji minimum
wyksztatcenia w zakresie czytania i pisania, liczenia, znajomosci jednego
jezyka obcego i prawa jazdy.

* Likwidacja szkolnych gabinetow lekarskich oraz czesci placéwek przed-
szkolnych.

* Opublikowanie projektu rzgdowego ,Dobra i nowoczesna szkota” potwier-
dzeniem woli wkadz do kontynuowania procesu demokratyzacji systemu
szkolnego. Postulat uzyskania przeciwwagi dla zwigzkéw nauczyciel-
skich przez zachecanie do powotywania wojewodzkich rad oswiatowych,
reprezentujgcych rodzicdw, ucznidw i nauczycieli. Sprecyzowanie
podziatu kompetencji pomiedzy organami prowadzacymi szkoty oraz
organami sprawujgcymi nad szkotami i placowkami oswiatowymi nadzor
pedagogiczny.

* Projekt prowadzenia placéwek oswiatowych przez samorzady lokalne
oraz likwidacji Karty Nauczyciela z rownoczesnym zapewnieniem
nauczycielom szkot publicznych gwarancji finansowych dla pracownikéw
panstwowych. Opublikowanie projektu zmian w zatrudnianiu nauczycieli
dotyczgcych m.in. zmniejszenia gwarancji zawodowe;j stabilizacji, zwiek-
szenia wymagan, zwiekszenia obcigzen dydaktycznych z 18 do 22-24
godzin w tygodniu, wprowadzenia mechanizméw rynkowych do oswiaty,
zawierania kontraktéw na czas okreslony zamiast mianowania (zawar-
cie nastepnego kontraktu bytoby uzaleznione od uzyskiwanych wynikéw,
a takze od dodatkowych kwalifikacji).
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Aneks

» Zobowigzanie nauczycieli do podwyzszenia do 1996 r. wyksztatcenia

co najmniej do wyzszego zawodowego w przypadku nauczycieli szkot
podstawowych i do magisterskiego przez nauczycieli szkét srednich.
Likwidacja 2-letnich szkét: Studia Nauczycielskie. Powotanie przy Krajo-
wej Sekcji Oswiaty Niezaleznego Samorzgdnego Zwigzku Zawodowego
»Solidarnos¢” Krajowego Zespotu do spraw Izb Nauczycielskich. Roz-
poczecie prac nad utworzeniem Samorzgdu Zawodowego Nauczycieli.
Usytuowanie zespotu w strukturach zwigzkowych doprowadzito do jego
likwidacji w dn. 27.11.1992 r., kiedy to dziatacze zwigzkowi odczytali kre-
owane w projekcie zadania jako zagrazajgce bytowi i realnym wptywom
na srodowisko ich organizacji pracowniczej.

Zapowiedz m.in. wprowadzenia obowigzku szkolnego od 6 r.z. i wydtuze-
nia go do 18 r.z.

Projekt zmiany programoéw ksztatcenia ogoélnego oraz nowych zasad
egzaminu maturalnego jako zunifikowanego egzaminu panstwowego.
Nieudana proba reform na skutek akgji strajkowych. Styczen 1992 — nauczy-
cielskie strajki rotacyjne m.in. we Wroctawiu, Olsztynie i tomzy, pikiety przed
gmachem Sejmu, 28 lutego 1992 r. przeprowadzono ogolnopolski strajk
ostrzegawczy z udziatem ponad 80% placowek oswiatowo-wychowaw-
czych. W dn. 16-17 czerwca 1992 r. okupowanie przez nauczycieli z ZNP
jednej z sal w gmachu MEN z Zzgdaniem negocjaciji ptacowych.

Il okres: Kolejna proba radykalnej naprawy edukacii

Premier: KAZIMIERZ MARCINKIEWICZ (31.10.2005-14.07.2006)
Minister Edukaciji i Nauki: MICHAL. SEWERYNSKI (31.10.2005-5.05.2006)
Wiceminister: Jarostaw Zielinski, Stanistaw Stawinski

* Potgczenie dwdch ministerstw w Ministerstwo Edukacji i Nauki.
» Zatrzymanie i zaniechanie dalszych prac zespotu ekspertéw pod kierun-

kiem prof. Krzysztofa Konarzewskiego nad projektem podstaw programo-
wych ksztatcenia ogolnego.

Ogtoszenie w grudniu 2005 r. przez ministra przywrdcenia w szkotach pro-
gramu w zakresie wychowania patriotycznego i historycznego. Podpisanie
z ministrem kultury Kazimierzem M. Ujazdowskim Deklaracji ,Patriotyzm
jutra”. Zwiekszenie roli wychowawczej szkét przez dofinansowywanie akgcji
w zakresie edukacji historycznej. Projekt zmiany statusu oceny zachowa-
nia z oceny wspomagajgcej proces wychowania na restrykcyjne narzedzie
dyscyplinowania uczniéw (mozliwo$¢ niepromowania); projekt podstawy
programowej dla nowego przedmiotu w liceach ,filozofia”, jednak bez jego
wprowadzenia do ramowych planéw ksztatcenia.

Projekt tworzenia sieci przedszkoli ,niepetnowymiarowych” z zachowa-
niem niezbywalnego prawa rodzicow do wychowania swoich dzieci; przed-
szkola majg pemic tylko role wspierajaca; potrzeba objecia obowigzkiem
wychowania przedszkolnego juz dzieci piecioletnich, dajgc im mozliwosé



Aneks 215

wyrownywania szans edukacyjnych oraz wspierania ich rozwoju indywidu-
alnego. Podkreslono konieczno$¢ wprowadzenia obowigzku szkolnego od
6 r.z. i wzmocnienia opieki psychologiczno-pedagogicznej. Istotne wydaje
sie rowniez wprowadzenie jezyka angielskiego od pierwszej klasy szkoty
podstawowej. Zostat rowniez poruszony problem nadmiernej liczebno-
sci klas i okreslenia standardéw edukacyjnych. Sugerowano konieczno$c
podjecia dyskusji nad minimalnym punktowym progiem przyje¢ uczniéw do
szkot ponadgimnazjalnych konczacych sie maturag. Wiekszos¢ dyskutantow
opowiadata sie za zlikwidowaniem liceéw profilowanych.

Projekt Komisji Wspodlnej Rzadu i Episkopatu ustanowienia statusu religii
jako przedmiotu do wyboru na maturze oraz wliczania ocen z religii do
Sredniej.

Odsuniecie przez wtadze resortu organizacji pozarzgdowych od wspo-
magania szkot w realizacji programoéw wychowawczych czy profilaktycz-
nych, m.in. blokada dla projektu Jerzego Owsiaka i Wielkiej Orkiestry
Swigtecznej Pomocy ,Ratujmy i uczmy ratowaé” zorientowanego na upo-
wszechnianie wraz z nauczycielami klas 1-3 zaje¢ z zakresu udzielania
pierwszej pomocy.

Projekt powotania Instytutu Wychowania Narodowego majgcego przy-
gotowywaé programy wychowawcze dla szkot i przedszkoli, promo-
wac patriotyzm, postawy obywatelskie i wzorce wiasciwych zachowan,
tzn. respektujgcych chrzescijanski system warto$ci, a takze monitorowaé
i oceniac tresci przekazéw medialnych z punktu widzenia oddziatywania
wychowawczego na mtode pokolenie.

Ogtoszenie przez ministra po 100 dniach ,Rzgdowego programu wyrow-
nywania szans edukacyjnych — aktywizacja jednostek samorzadu tery-
torialnego i organizacji pozarzgdowych” obejmujgcego m.in. wsparcie
finansowe dla samorzgdow przede wszystkim na wyréwnywanie szans
edukacyjnych dzieci i mtodziezy, wprowadzenie stypendiow dla uczniéw,
zwilaszcza z sSrodowisk wiejskich, przeciwdziatanie likwidacji matych szkét
w tych srodowiskach.

Wzmocnienie prawa dyrektora szkoty w zakresie pracy z kadrg nauczy-
cielskg m.in. mozliwosci zwalniania z pracy negatywnie ocenianych
nauczycieli, zapowiedz koniecznego wprowadzenia zmian w systemie
ksztatcenia przysztych nauczycieli, w tym np. wydtuzenie stazu pedago-
gicznego, zmiany zasad i poprawy jakosci ksztatcenia nauczycieli, wpro-
wadzenia solidnych praktyk nauczycielskich, przygotowania pedagogow
do funkcji wychowawczych, odbiurokratyzowania awansu zawodowego,
radykalnego zwiekszenia wynagrodzen dla najlepszych nauczycieli.
Unormowanie rynku podrecznikdw szkolnych przez m.in. wprowadzenie
przez resort cen regulowanych w odniesieniu do podrecznikow dopusz-
czonych przez witadze do uzytku szkolnego, zwiekszenie dostepu do
edukacji poprzez wprowadzenie alternatywnych form wychowania przed-
szkolnego, prowadzenie w szkotach kurséw i szkolen dla bezrobotnych.
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* Planowanie wytgczenia spod kurateli wladz samorzgdowych wojew6dz-
kich osrodkéw doskonalenia nauczycieli i przejecie nadzoru przez kura-
tora oswiaty. Czytelna deklaracja odwrotu od samorzgdnosci i demokracji
lokalnej na rzecz administracji sterowanej odgérnie.

» Zapoczgtkowanie procesu lustracji i dekomunizacji w oswiacie przez
okreslenie nauczycieli pracujgcych w czasach PRL mianem ,postpezet-
peererowskiej lumpeninteligencji”’; zdejmowanie w szkotach publicznych
tablic upamietniajgcych dziataczy o$wiatowych i postaci z czaséw socja-
listycznej Polski.

* Rezygnowanie przez nauczycieli z oceniania prac maturalnych ze
wzgledu na niskie stawki.

* Liczne akcje protestacyjne m.in. w styczniu 2006 r. — przed gmachem
MEIN manifestacja Inicjatywy Uczniowskiej i Mtodych Anarchistow prote-
stujgcej przeciwko zamiarom ,katolicyzacji” szkét i narzucaniu obowigz-
kowego swiatopogladu. W styczniu 2006 r. apel Unii Lewicy do premiera
o0 odwotanie ministra edukacji Michata Seweryhskiego za wypowiedz
o koniecznosci wychowania mtodziezy opartego na wartosciach chrze-
Scijanskich; w kwietniu 2006 r. domaganie sie przez ZNP odwotania wice-
ministra edukacji Jarostawa Zielinskiego za zakaz np. wpuszczania do
szkot przedstawicieli organizacji pacyfistycznych i ekologicznych oraz za
sprzeczne z tzw. ustawa lustracyjng wypowiedzi o konieczno$ci lustracji
dyrektoréw szkot.

Il okres wprowadzenia modelu autorytarnej edukacji w demokratycznym
panstwie

Premier: KAZIMIERZ MARCINKIEWICZ (31.10.2005-14.07.2006)
Minister edukacji: ROMAN GIERTYCH (05.05.2006—-13.08.2007)
Wiceminister: Mirostaw Orzechowski

Premier: JAROSLAW KACZYNSKI (14.07.2006—16.11.2007)

Minister edukacji: ROMAN GIERTYCH (05.05.2006—-13.08.2007)

* Zmiana nazwy resortu, struktury i obsady kadrowej z dotychczasowego
Ministerstwa Edukacji i Nauki na: Ministerstwo Edukacji Narodowej i Mini-
sterstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.

» Kontynuowanie dekomunizacji przez m.in. pokazowe usuniecie ze $cian
w gmachu MEN przez wiceministra edukacji Mirostaw Orzechowskiego
portretow ministrow oswiaty z czaséw PRL, wycofanie wnioskéw o przy-
znanie Medalu Komisji Edukacji Narodowej nauczycieli czitonkéw ZNP;
niejawne ograniczenie ich prawa do ubiegania sie o funkcje kierownicze
w hadzorze pedagogicznym w ramach konkurséw na dyrektoréw przed-
szkoli i szkot.

* Wymdg wzmocnienia w szkotach wychowania w duchu wartosci odwo-
tujgcych sie do tradycji kultury chrzescijanskiej. Zwolnienie dyrektora
CODN - Mirostawa Sielatyckiego za wydanie poradnika Rady Europy
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dla Nauczycieli ,Kompas. Edukacja o prawach cztowieka w pracy z mto-
dziezg” (wsréd 50 scenariuszy lekcji zawierat jeden poswiecony homo-
seksualizmowi), pomimo zaakceptowania go do wydania przez dwoch
poprzednich ministrow edukaciji; wspieranie ruchu edukacji domowej oraz
szkot homogenicznych ptciowo.

Modyfikacja obowigzujgcych lektur, m.in. usuniecie z lektur szkolnych
dziet Goethego, Kafki, Dostojewskiego, Conrada, Witkacego i Gombro-
wicza, wprowadzenie dwoch zbioréw wierszy ks. Jana Twardowskiego,
esejow filozoficznych Jana Pawta Il ,Pamie¢ i tozsamosé”, pamietnika
Pawta Zuchniewicza ,Wujek Karol. Kaptanskie lata Papieza”, obozowych
wspomnien abp. Kazimierza Majdanskiego, ,Zapiski wiezienne” kard.
Stefana Wyszynskiego; wprowadzenie matematyki jako przedmiotu obo-
wigzkowego dla wszystkich maturzystéw oraz nauczania jezyka angiel-
skiego od klasy pierwszej szkoty podstawowej. Projekt zmian zasad
dopuszczania podrecznikdéw do uzytku szkolnego (wyrazne ograniczenie
ich wielosci dla kazdego przedmiotu, konieczno$¢ ponawiania po 5 latach
aprobaty, obnizenie ceny).

Przyjecie przez Sejm programu rzgdowego ,Zero tolerancji dla przemocy
w szkole” w odpowiedzi na istniejgce w szkolnictwie publicznym zagroze-
nia typu: przemoc wsréd ucznidw, w ich relacjach z nauczycielami, obni-
zenie sie dyscypliny uczenia sie (wzrost osoéb wagarujgcych, porzuca-
jacych szkote i nierealizujgcych obowigzku szkolnego), rozprowadzanie
narkotykow i wzrost spozycia innych uzywek (alkohol, tyton), prostytucja
uczniowska, kradzieze i niszczenie mienia publicznego itp. Akcja liczenia
w szkofach ciezarnych uczennic.

Wprowadzenie na Il etapie edukacyjnym (klasy od IV do VI szkét pod-
stawowych) w ramach $ciezek edukacyjnych zaje¢ z ,wychowania do
zycia w rodzinie” obok ,wychowania do zycia w spoteczenstwie”, ,wycho-
wania regionalnego” i ,wychowania patriotycznego i obywatelskiego”.
Ocena z religii lub etyki na $wiadectwie, liczona do $redniej ocen, zostata
zaskarzona przez poselski Klub SLD do Trybunatu Konstytucyjnego.
Wprowadzenie do szkét obligatoryjnego noszenia jednolitych strojow
szkolnych, monitorowania przestrzeni szkolnej i dostepu do niej, kon-
trolowania zachowan uczniéw i nauczycieli urzgdzeniami technicznymi
(kamery, lustra weneckie, identyfikatory, bramki-zapory przy wejsciu
do budynku, skrzynki na donosy itp.), rozliczania realizacji obowigzku
szkolnego, ograniczenia dostepu do niepozgdanych, demoralizujgcych
ucznidw stron w Internecie w czasie zaje¢ szkolnych.

Uchwalenie w ramach polityki prorodzinnej obok m.in. becikowego,
dodatkéw dla wielodzietnych rodzin i zaliczek alimentacyjnych takze bez-
ptatnych przedszkoli.

Powofanie Uchwatg Rady Ministrow z dnia 7 listopada 2006 r. w sprawie
dziatan administracji rzgdowej przeciwko przemocy w szkotach i placow-
kach oswiatowo-wychowawczych zespotéw zadaniowych (przedstawiciel
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policji, kuratora o$wiaty oraz organu prowadzgcego szkote lub placéwke,
ze wsparciem osobowym ze strony organow prokuratury) celem hospito-
wania gimnazjéw, dokonywania w nich przegladu i ocen pod wzgledem
bezpieczenstwa dzieci i mtodziezy oraz sprawowania nad uczniami pra-
widtowej opieki.

Projekt powotania od 2008 r. 16 osrodkdéw izolacyjnych dla gimnazjali-
stéw sprawiajgcych ktopoty wychowawcze.

Kontynuacja dekomunizacji w szkotach kadr dyrektorskich — obowigz-
kowe skfadanie oswiadczen lustracyjnych dotyczgcych wspotpracy
z peerelowskimi stuzbami; radykalna krytyka ZNP jako postkomunistycz-
nej organizacji zwigzkowej, pozostatosci po totalitaryzmie.

Realizacja programu ,Dotacje rozwojowe dla szkét” zaktadajgcego
wsparcie finansowe dla samorzgdoéw na prowadzenie zaje¢ pozalekcyj-
nych, poprawe sprawnos$ci zarzgdzania szkotami czy prace z uczniami
zdolnymi.

W ramach programu ,Szkotfa dla rodzicéw i wychowawcow” zachecanie
Srodowisk lokalnych do tworzenia koalicji dla dobra dzieci (pomoc rodzi-
com w podnoszeniu kompetencji wychowawczych, tworzenie przy porad-
niach psychologiczno-pedagogicznych punktéw konsultacyjnych, wspie-
ranie edukacji ustawicznej dorostych w ich powrocie do systemu edukacji
celem podwyzszania poziom wyksztatcenia itp.). Ustawowe poszerzenie
praw dla rad rodzicow celem (?) i kosztem zmniejszania zainteresowania
tworzeniem w szkotach publicznych rad szkolnych.

W wyniku znowelizowania ustawy o systemie oswiaty wprowadzenie
przedstawicieli administracji rzgdowej — ministra i wojewody do skfadu
komisji konkursowej wybierajgcej kuratora oswiaty celem stworzenia
przewagi liczbowej w jej sktadzie dla strony rzadowe;j.

Powotanie w pazdzierniku 2006 r. przy MEN Rady Dzieci i Miodziezy.
Skrécenie w czerwcu 2006 r. roku szkolnego o tydzien ze wzgledu na
bezproduktywno$¢ edukacji i zmeczenie nauczycieli.

Powotanie do zycia przy Centralnej Komisji Egzaminacyjnej zespotu
metodologicznego celem przetestowania metody analitycznej efektywno-
Sci ksztatcenia pod kgtem edukacyjnej wartosci dodanej (EWD).
Przygotowywanie zmiany formuty ustnego egzaminu maturalnego
z jezyka polskiego celem unikniecia niesamodzielnego przygotowywania
przez uczniow prezentacji tematycznych.

Podwazenie przez Trybunat Konstytucyjny wyrokiem z dn. 16 stycznia
2007 r. amnestii maturalnej jako sprzecznej z Konstytucja, a wprowadzo-
nej przez R. Giertycha w 2006 r. dla ok. 53 tys. maturzystow, ktorzy nie
zdali jednego przedmiotu na maturze.

Rozpoczecie prac nad uproszczeniem procedur awansu zawodowego
nauczycieli; podwyzki ptac dla nauczycieli 0 2,2%.

W kilku miastach Polski, m.in. Katowicach, Wroctawiu, Gdansku, Kiel-
cach i todzi w maju 2006 r. wiece poparcia dla wicepremiera i ministra
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edukacji Romana Giertycha, ale takze liczne akcje protestacyjne, demon-
stracje, pikiety, strajki, apele do premiera — w trakcie trwania kadencji
szefa resortu — Srodowisk uczniowskich, nauczycielskich i obywatelskich
(m.in. akcji zebrania 140 tys. podpiséw pod apelem o odwotanie ministra
w czerwcu 2006 r.) przeciwko zwiekszaniu dyscypliny w szkotach, biuro-
kracji i instrumentalnej kontroli, ideologizacji edukacji; bojkot gtosowania
postéw opozycji w Sejmie w czasie uchwalania w marcu 2007 r. ustawy
»Zero tolerancji”.

IV okres (de-)formy oswiatowej, czyli reformy przez regres

Premier: BEATA SZYDLO (13.11.2015-11.12.2017)

Minister edukacji: ANNA ELZBIETA ZALEWSKA (16.11.2015-3.06.2019)
Premier: MATEUSZ MORAWIECKI (od 11.12.2017)

Minister edukacji: DARIUSZ PIONTKOWSKI (od 4.06.2019)

.

Konsekwentny powrdt do programowej polityki w sferze wychowania
historycznego, patriotycznego, obywatelskiego, religijnego i rodzinnego
z wczesniejszych okreséw rzgddw prawicy; ograniczenie wplywow ide-
owych w edukacji srodowisk liberalnych i lewicowych; przypisanie kate-
chetom prawa do petnienia funkcji wychowawcéw klas szkolnych.
Ograniczanie wptywow lewicowego ZNP na polityke oswiatowa. Rezy-
gnacja w 2016 r. minister edukacji z patronowania konkursowi ,Gtosu
Nauczycielskiego” na ,Najlepszego Nauczyciela Roku” i wprowadzenie
wiasnych, resortowych wyréznien w ramach projektu ,Nauczyciel Wolon-
tariusz Roku”.

Finansowanie przez MEN projektow zwigzanych z obchodami 100-lecia
Odzyskania przez Polske Niepodlegtosci.

Przywrdcenie uchwatg sejmowg z dn. 15 grudnia 2016 r. ustroju szkol-
nego sprzed 1999 r. przy upozorowanych konsultacjach spotecznych;
zmiana sieci szkolnej adekwatna do ,nowego” typu placowek — ze
wzgledu na likwidacje i wygaszanie gimnazjéw; zmiana nazw szkoét zawo-
dowych na szkoty branzowe; wprowadzenie w szkotach branzowych klas
patronackich ze strony przedsiebiorstw i firm; wzmocnienie centralistycz-
nych reform szkolnych (dopuszczanie do uzytku szkolnego podrecznikéw
szkolnych; bezptatny dostep do podrecznikéw).

Ograniczenie finansowania edukacji domowej do poziomu 60% przyzna-
wanej na kazdego ucznia subwencji o$wiatowej; przywrdcenie obowigzku
szkolnego od 7 r.z. Objecie subwencjg oswiatowg edukacji szesciolat-
kéw; jednorazowe swiadczenie w wysokosci 300 zt dla kazdego ucznia
na rozpoczecie roku szkolnego.

Akcje: 1 pazdziernika 2018 r. Ogolnopolskim Dniem Tornistra.
Kontynuacja programéw ,Program Cyfrowa Szkota” oraz ,Bezpieczna+”.
Wymiana kadr w nadzorze pedagogicznym na akceptujgce polityke
rzgdu; przywrécenie kuratorom oswiaty prawa do zawetowania uchwat
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samorzadow w sprawie likwidacji szkdt; wzmocnienie liczbowe w komi-
sjach konkursowych na dyrektoréw przedszkoli i szkét przedstawicieli
kuratorium oswiaty; utworzenie rejestru os6b nieposiadajgcych petnej
zdolnosci do czynnosci prawnych i niekorzystajgcych z praw publicznych
(dane o nauczycielach objetych karami dyscyplinarnymi).

Ograniczenie mozliwosci korzystania przez nauczycieli z urlopow dla
poratowania zdrowia; zlikwidowanie dodatkow socjalnych dla nauczycieli,
np. dodatku mieszkaniowego dla nauczycieli w szkotach wiejskich oraz
wykwaterowywanie nauczycieli z tzw. mieszkan stuzbowych; wymuszone
strajkami, ale wcigz niskie podwyzki ptac nauczycielskich; porzucanie
zawodu nauczycielskiego, braki kadr w przedszkolach i szkotach.
Podwojny rocznik miodziezy w szkotach ponadpodstawowych rzutujgcy
na ograniczony dostep do wybranych przez mtodziez szkot, wzrost zmia-
nowosci w niektérych szkotach, redukcja zatrudnienia, mniejszy dostep
do pracowni i laboratoriéw przedmiotowych itp.

Pozbawienie Centrum Edukacji Obywatelskiej prawa do prowadzenia
rekrutacji wsrod miodziezy szkolnej do XXII sesji Sejmu Dzieci i Mio-
dziezy; powotanie przy MEN Rady Dzieci i Mtodziezy.

Akcja zachecania uczniéw do podejmowania rél spotecznych, anonimowych
sygnalistow donoszacych wtadzy o nieprawidtowosciach w placéwkach.
Akcje protestacyjne i strajkowe wobec wtadz MEN i polityki oswiatowej,
w tym m.in. obywatelski wniosek o referendum w kwietniu 2017 r. w spra-
wie planowanych zmian o$wiatowych (910 tys. podpiséw), a odrzucony
przez wiekszo$¢ sejmowa; fiasko negocjacji rzadu ze zwigzkami oswia-
towymi w sprawie podwyzek ptac skutkowato akcjg strajkowg w 2019 r.
Spacyfikowanie przez rzad strajku okupacyjnego w przedszkolach i szko-
tach; zawieszenie akcji strajkowej przez ZNP; spor obywatelski z wia-
dzami MEN o ujawnienie listy ekspertow tworzgcych podstawy progra-
mowe ksztalcenia ogdlnego; wzrost oprotestowania deformy szkolnej
w przestrzeni internetowej rzutujgcy na zawigzywanie sie koalicji oporu,
np. Krajowego Komitetu Koordynujgcego Akcje Protestacyjng Rodzicéw
(marzec 2017), ,Obywatele dla Edukac;ji”, oddolny ruch Narad Obywatel-
skich o Edukaciji; Forum Rad Rodzicéw, Inicjatywa Rodzicow Zatrzymac
Edukoszmar itp.; sktadanie wnioskéw przez postéw opozyciji.

Zrédio: opracowanie wiasne.



List otwarty Zespotu Pedagogiki Spotecznej
przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN do premier
Beaty Szydlo i minister edukacji Anny Zalewskiej

Zespot Pedagogiki Spotecznej dziatajgcy przy Komitecie Nauk Pedago-
gicznych Polskiej Akademii Nauk przekazuje Pani opinie zawierajgca najwyzszy
niepokdj i dezaprobate dla planéw cofniecia obowigzku szkolnego dla dzieci
6-letnich. Zespdt nasz skupia pracownikdédw naukowych wszystkich Uniwersyte-
téw, Szkét Pedagogicznych, innych placéwek naukowych, a takze nauczycieli,
pracownikéw oswiaty i opieki. Sadzilismy, ze zapowiedz cofniecia obowigzku
szkolnego dla dzieci polskich o rok, jest tylko elementem igrzysk politycznych
miedzy wrogimi sobie partiami, ktéry nie zastuguje na powazne traktowanie
i zniknie wraz z zakonczeniem groteskowych walk w przedwyborczej kampanii.

Niestety okazato sie, ze bezbronna oswiata i szkolnictwo sg szczegdinie wyra-
zistym polem manifestowania zwyciestwa wyborczego, widocznym dla kazdej pol-
skiej rodziny i niekojarzonym z dorazng szkodg dla dzieci i intereséw kraju, wobec
czego mozna jej uzy¢ dla zamanifestowania swojej politycznej przewagi. Nie miej-
sce tu na merytoryczne uzasadnienie stusznosci obnizenia obowigzku szkolnego
dla dzieci. Ale oczywista zasadnos$¢ tego zabiegu wynika zaréwno z prawidet roz-
woju osobniczego wspotczesnych dzieci i mtodziezy, ktorych akceleracja w ostat-
nim potwieczu byta niewiarygodnie dynamiczna, jak réwniez z faktu, iz obnizenie
wieku rozpoczynania edukaciji jest jednym z najefektywniejszych sposobéw wyréw-
nywania szans rozwojowych dla dzieci ze $rodowisk spotecznie zaniedbanych,
likwidowania narastajgcego w naszej ojczyznie zjawiska wykluczenia i marginali-
zowania grup defaworyzowanych. Zaniechanie takiego dziatania jest drastycznym
przewinieniem wobec polskiego dziecka, szczegdlnie ubogiego, oraz wing wobec
mechanizméw rozwojowych naszego kraju, ktéry przez to zaniechanie straci nie-
obliczalne wartosci kapitatu spotecznego. To co jest koniecznym dziataniem na
niwie edukacji narodowej i wymaga dziatan ratowniczych to:

1) zaprzestanie likwidowania matych szkoét wiejskich, ktérych na prze-
strzeni ostatnich lat znikneto 6068, kilkaset przedszkoli, kilka tysiecy
bibliotek i kilkaset innych placéwek oswiatowo-wychowawczych;

2) poprawienie warunkéw dojezdzania blisko miliona dzieci do szkét,
ktére obecnie sg zte i przyczyniajg sie do narodzin nieréwnosci dostepu
do rozwoju i wyksztatcenia. Tu musimy dodac, ze wskazywanie wobec
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powyzszych powinnosci na tzw. zadania wlasne samorzadu jest nie-
uczciwe, poniewaz samorzgdy wypetniajg te obowigzki w ramach dota-
cji celowych, ktore sg regularnie okrawane;

3) przywrécenie opieki zdrowotnej do szkét, poniewaz dzieci polskie
w wyniku bezrefleksyjnego likwidowania tej opieki sg miedzynarodo-
wym liderem w Europie w schorzeniach postawy i narzgdoéw ruchu oraz
prochnicy zebow;

4) zaprzestanie likwidowania stoléwek szkolnych i radykalne dofinan-
sowanie dozywiania dzieci szkolnych, poniewaz obecnie wyniki badan
renomowanych, panstwowych osrodkéw medycznych nad zaniedbaniami
W zywieniu dzieci sg alarmujgce, a badania prowadzone w naszym Zespole
na Warmii i Mazurach wskazujg, ze tylko 33% dzieci dojezdzajgcych do
szkot, a tych jest ok. 70% — zwazywszy na rozproszenie osadnicze tego
regionu — jada obiady w szkotach, spedzajgc poza domem 6-8 godzin;

5) zaprzestanie komercjalizowania zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkol-
nych, wyrbwnawczych, profilaktycznych, korekcyjnych, rozwojowych
rekreacyjnych i innych, poniewaz komercjalizacja tworzy niesprawie-
dliwe mechanizmy wykluczania ubogich dzieci. To sg gtéwne zada-
nia sprawiedliwego panstwa, ktére winno pamieta¢ o fundamentalnej
prawdzie pedagogiki spotecznej: jakie wyksztatcenie taki los! Na razie
w wyniku nagannej obojetno$ci i beztroski kolejnych rzgdéw mamy
W naszej ojczyznie gtebokie podziaty spoteczne, ogromne obszary
uposledzenia spotecznego, ktdre dotyka szczegdlnie dzieci.

Argument, iz wiek obowigzku szkolnego zostat ustanowiony wbrew woli rodzi-
cow jest nieprawdziwy i zawodny. Warto pamietac, ze dekret o powszechnym obo-
wigzku szkolnym ustanowiony w 1918 roku byt kontestowany przez co najmniej
potowe rodzicéw. Czy nalezato uszanowac¢ wole owych rodzicéw i cofngé obo-
wigzek szkolny? Retoryczne pytanie. Dzisiaj to manipulacje polityczne i szla-
chetna ignorancja nakazata uruchomienie olbrzymiego ruchu sprzeciwu wobec
tej koniecznej cywilizacyjnie i kulturowo operaciji. Interesy dzieci sg dobrze zabez-
pieczone w zadowalajgco rozwinietym w naszym kraju systemie diagnostycznym
poradni psychologiczno-pedagogicznych. Sie¢ poradni nalezy wzmocnic¢, a kadry
psychologéw i specjalistow rozwojowych wesprzeé, aby kazde dziecko bezpiecz-
nie zostato zakwalifikowane. Przerzucanie na rodzicéw obowigzku zdobywania
zaswiadczen o dojrzato$ci szkolnej dziecka 6-letniego jest rozwigzaniem kuriozal-
nym i aspotecznym. Skgd rodzice z matej wioski, z upadtego PGR-u, a takich
dzieci mamy ok. 40%, wezmga takie zaswiadczenie. To jest niemoralne, cyniczne
tworzenie mechanizméw wykluczania i marginalizowania. Projekt Pani rzadu
rujnuje idee wyréwnywania szans dostepu i udziatu dla polskiego dziecka.
Jest negacjg dla idei cywilizacyjnego i kulturowego rozwoju w wymiarze pokole-
niowym. Historia Pani tego nie wybaczy.

Zespot Pedagogiki Spotecznej przy KNP PAN z wszystkimi nazwiskami

Zrédto: http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_content&view=catego
ry&layout=blog&id=47&ltemid=182 (dostep: 20.11.2019).
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WSTYD - w odpowiedzi profesorowi
Tadeuszowi Pilchowi

List prof. Tadeusza Pilcha i innych pedagogéw spotecznych zasmucit mnie,
ale i wprawit w zdumienie. Kilka razy bowiem sprawdzatem, czy to ten sam
Tadeusz (od lat méwimy sobie po imieniu), czy moze jaki$ inny, czy to moz-
liwe, aby ta osoba, ktérg wszak znam, napisata taki tekst? List jest niezwykle
»Subiektywny” (cudzystdw ma wzmacniac to odczucie), a niekiedy swym subiek-
tywizmem wpycha czytelnika w nieprawde i hipokryzje. Tak jak kiedy$ pisma
i przemowy zaczynato sie od ,Laudetur lesus Christus” tak teraz zaczyna sie je
od rytualnego naplucia na Kaczynskiego. To nowa, swiecka tradycja. Nie ina-
czej jest w przypadku listu prof. T. Pilcha i dowodzonych przezehn pedagogéw
spotecznych. Jakze inaczej mogt zrobi¢ prominentny swego czasu dziatacz ZSL
(taka listek figowy dla PZPR), a potem PSL?

Autor zarzuca pedagogom akademickim tchorzliwe milczenie, a doktadniej
Swiadome przybranie takiej wtasnie pozy: ,Ukoronowaniem tej niepojete;j filozofii
milczenia srodowiska pedagogicznego byta catkowita obojetnos¢ wobec dra-
matycznie nieodpowiedzialnej decyzji rzgdu Jarostawa Kaczynskiego cofniecia
wieku obowigzku szkolnego dla 6-latkow.” To oczywista nieprawda! Nieprawda
krzywdzagca i ktamliwa. W Srodowisku akademickim trwata dyskusja, niekiedy
zarliwa, powstawaty rozprawy naukowe, Scieraty sie poglady. To prawda, ze nie
wszyscy byli za debiutem szkolnym w wieku 7 lat, lecz to nie oznacza, ze byta
jakas kompletnie przez T. Pilcha wydumana ,filozofia milczenia”. Ludzie dysku-
towali, niekiedy z ogromng zarliwoscig, po wielokro¢ uczestniczytem w takich
dysputach z uczonymi, nauczycielami, rodzicami i dlatego mam wrazenie, ze
swoich obserwaciji prof. T. Pilch dokonywat na Marsie. A jesli do tych dyskusji
dotozymy autorskie przedsiewziecia eksperymentalne i praktyczne, to wymyslo-
nej ,filozofii milczenia” nijak nie da sie obroni¢. Szkoty, a wtasciwie placowki dzia-
tajgce wedle koncepcji Sliwerskich, zmagania Marka Budajczaka, éwieré wieku
(!) dziatania torunskiej Szkoty-Laboratorium (ktérej dyrektor niemal z rozpedu
powotat Wydziat Nauk Pedagogicznych na UMK, zostajgc jego dziekanem) —i to
jest ta niepojeta filozofia milczenia czy moze niepojety brak wiedzy Autora listu?
Moze trzeba wiecej czytac, troche pojezdzi¢, porozmawiac z ludzmi, odchodzgc
od ministerialnych nawykéw? Aby pisac, trzeba wiedzie¢. Inny smaczek z listu
T. Pilcha: ,Przypomnie¢ nalezy réwnie unikalny w skali europejskiej, a w swe;j
wymowie cyniczny »program przystosowawczy«, wprowadzony pod naciskiem
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ministerstwa finansow, rozporzadzeniami ministrow edukacji: Roberta Gteboc-
kiego w r. 1991”. Ot6z otrzymalismy miliard dolaréw na restrukturyzacje szkol-
nictwa. W jednej z komisji majgcej podzieli¢ te fundusze zasiadat prof. Tadeusz
Pilch. Pytam wiec, gdzie te pienigdze? Gdzie te zmiany? Dwukrotny wiceminister
edukaciji, juz w Srodku swojego wywodu raczy nas takim oto spostrzezeniem:
.Milczenie elit intelektualnych »w czasach stusznie minionych« byto i pozadane,
i konieczne, i obwarowane skomplikowanymi manipulacjami. Jak nie wystar-
czafa tagodna perswazja, uruchomiano twardsze argumenty typu: pisarze do
piora, studenci do nauki, uczeni do ksigzek... lub jeszcze twardsze, opresyjne
metody”. Zwracam uwage — napisat to cziowiek wtadzy, obwozony stuzbowymi
autami, otoczony sekretarkami, wysoki dziatacz partyjny, wiceminister.

Tak wiec dowiadujemy sie, ze milczenie w stusznie minionych latach byto
u T. Pilcha ,pozadane i konieczne”. Zgrabniejszego uzasadnienia kunktatorstwa
trudno by szukac. Autor na koniec raczy nas zgrabng facinskg sentencjg: Omne
malum ex potestas - wszelkie zto pochodzi od witadzy. Pisze zatem o sobie!
Wydaje mi sie, ze stuszniejsze bytoby posypanie gtowy popiotem niz odwotywa-
nie sie w taki sposdb do tacinskich madrosci (nota bene opacznie). Juz na sam
koniec fragment listu, ktérego sygnatariusze winni sie po prostu wstydzi¢. Oto
on: ,Dlatego nie mozemy zrozumie¢ milczenia naszego Kosciota wobec tak jaw-
nego gwattu na zasadach sprawiedliwosci spotecznej, na idei stuzby spotecznej
polityki i panstwa wobec narodu, na zasadach solidarnosci i zgody wspélnoty
narodowej — jaki dzisiaj dokonuje sie w naszym kraju! Z niechecig patrzymy na
rozne formy sojuszu i porozumien miedzy wtadza polityczng a kosciotem, ktore
nie sg zawierane w trosce o powszechne dobro, lecz raczej w trosce o wza-
jemne korzysci polityczne, prawne, materialne.

Przeczytatem i oczy wyszty mi z orbit. Wszak to koalicja PO—PSL, a wcze-
Sniej w tercecie z SLD domagata sie odsuniecia Kosciota od wptywu na zycie
spoteczne (,nie bedziemy kleka¢ przed ksiedzem” —Tusk), zamknigecia biskupow
w kruchcie, sprowadzenia religii do roli prywatnego rytuatu. Caty ten akapit jest
po prostu insynuacjg, obrzydliwg insynuacjg wystawiajgcg swiadectwo autorom
tego zapisu. Cytat jakby zywcem wyjety z ,Wyborczej’. Zastanawiam sie, jaki
byt cel tego manifestu? Jego wartos¢ naukowa jest znikoma, stanowi bowiem
agitke propagandowg, wartos¢ sprawcza jest rowniez zadna — kto uwierzy nie-
dawnemu aparatczykowi? Do gtowy przychodzi mi jedno: dorwac sie do mikro-
fonu. Z byle czym, jakkolwiek, aby zaistnie¢. Za wszelka cene nie dac¢ o sobie
zapomnie¢, bo staro$é bywa rézna. Czasami owocuje przemyslana, przefiltro-
wang przez zycie madroscig, a czasami nie. Tu chyba jednak nie.

prof. dr hab. Aleksander Nalaskowski

Zrédio: Archiwum KNP PAN, http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_
content&view=category&layout=blog&id=47&ltemid=182 (dostep: 20.11.2019).
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Zatacznik nr 1 do Uchwaly nr 21/2015/2016 Rady
Wydziatu Pedagogicznego z dnia 15 grudnia 2015 r.
w sprawie stanowiska Rady Wydziatu Pedagogicznego
Uniwersytetu Warszawskiego na temat reform
edukacyjnych zaplanowanych przez MEN

Proponowane przez nowe kierownictwo MEN reformy strukturalne — opéz-
nienie wieku rozpoczynania obowiazku szkolnego oraz stopniowe wyga-
szanie gimnazjow — staty sie przedmiotem dyskusji w srodowisku profesjonali-
stéw, zajmujgcych sie edukacjg na réznych etapach. Wzbudzity wiele watpliwosci
i pytan w srodowiskach akademickich, zwtaszcza ksztatcgcych nauczycieli. Nie-
zwykle wazny jest takze gtos réznych grup rodzicow, przede wszystkim tych,
ktérym zalezy na wysokiej jakosci polskiej edukacji i wspieraniu potencjatu roz-
wojowego ich dzieci, a nie na ograniczaniu dzieciecych mozliwosci. Polska edu-
kacja w ostatnich latach jest nieustannie reformowana, a rezultaty wprowadza-
nych zmian sg monitorowane w toku badah naukowych. W ten sposéb powstaje
bogata baza raportéw naukowych, dotyczgcych kluczowych probleméw polskiej
edukacji. Ptynace z nich wnioski powinny sta¢ sie podstawg do pogtebionej reflek-
sji nad kierunkami i tempem dalszych zmian w oswiacie. Proponowane zmiany
w oswiacie powinny mie¢ gtebokie, merytoryczne uzasadnienie i nie mogg by¢
wynikiem pospiesznych decyzji. Dotyczg ogromnej rzeszy dzieci i mtodziezy oraz
ich rodzin, dlatego wymagaja:

1) $wiadomosci tego, ze z catego systemu edukacji nie mozna usungc¢

jednego elementu bez konsekwenciji dla catosci,

2) udziatu w jej programowaniu profesjonalistéw/ekspertow z réznych dzie-

dzin nauki i praktyki, z uwzglednieniem opinii nauczycieli i rodzicow,

3) analizy spoteczno-ekonomicznych konsekwencji proponowanych zmian

dla przysztosci Polski i mtodych Polakow, rozpoczynajgcych edukacje.

Tak szeroko planowane zmiany wymagajg czasu na ich przygotowanie
(z wiedzy eksperckiej wynika, ze jest to min. 2 lata). Konieczne bedg bowiem:

* zmiany podstawy programowej wychowania przedszkolnego i ksztatce-
nia ogolnego dla wszystkich etapéw edukacyjnych (obecna podstawa
byta opracowywana dtuzej niz 1 rok, przez ponad 100 ekspertow; doku-
ment liczy prawie 550 stron),
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* napisanie nowych podrecznikow,
» zorganizowanie szkolen dla nauczycieli,
* przygotowanie bazy materialnej szkoét i nowych programdéw nauczania.

1. SZCZEGOLOWE UWAGI, DOTYCZACE NOWELIZACJI USTAWY O SYS-
TEMIE OSWIATY

1.1. PODWYZSZENIE WIEKU ROZPOCZYNANIA OBOWIAZKU SZKOLNEGO
(art. 15 ust. 2)

Wiek rozpoczynania obowigzku szkolnego jest sprawg wtérng w stosunku
do kwestii podstawowej: Jaka jest funkcja edukacji wczesnoszkolnej? Jak
szkota powinna by¢ przygotowana do pracy z uczniami na wszystkich etapach
ksztatcenia?

Obowiazek szkolny dla siedmiolatkéw wprowadzono blisko 100 lat temu
w 1919 roku, w ztych warunkach spoteczno-ekonomicznych pogtebionych przez
zniszczenia wojenne, po odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske. Brakowato szkot
i nauczycieli, nie byto podrecznikéw i transportu do odlegtych placowek. Uczniow
nie wspieraty poradnie specjalistyczne.

Wiek XX to czas niebywatego skoku cywilizacyjnego, rozwoju nauki i edu-
kacji i tym samym okres niebywatej akceleracji rozwojowej mtodych pokolen. Nie-
zauwazanie tego jest powaznym btedem, ktéry skaze Polske na powolniejszy
rozwoj, pozostawanie w tyle za rozwinietymi krajami. Dzieci 6-letnie w wiekszo$ci
sg gotowe do podjecia edukacji szkolnej, potwierdza to wiele badan, ktore byty
prowadzone w ostatnich latach w Polsce i w innych krajach.

Znaczacy jest w tym kontekscie takze fakt, ze w wielu krajach (ponad 100)
dzieci podejmujag edukacje w wieku 6 lat, a nawet wczesniej. Zatem zasadnicze
pytanie, ktére nalezy postawi¢ nie dotyczy wieku, ale jakosci pracy szkoty: rela-
cji nauczyciele—uczniowie—rodzice, zakresu autonomii i samodzielno$ci pod-
miotdw zaangazowanych w edukacje, umiejetnosci wspierania i wydobywania
potencjatu rozwojowego dzieci, przejscia od kultury nauczania do kultury ucze-
nia sie, a takze okreslenia relacji miedzy przedszkolem i szkota.

Dysponujemy wieloma przyktadami dobrych praktyk w edukacji szkol-
nej 6-latkéw, czes¢ nauczycieli umiejetnie wykorzystuje mozliwosci, jakie daje
praca z dzie¢émi w grupach réznowiekowych (6—7-latki — tutoring réwiesniczy).
Konieczne jest upowszechnianie takich doswiadczen i eksponowanie pracy
nauczycieli, ktérzy potrafig rozpoznawac, ujawnia¢ i wykorzystac¢ potencjat roz-
wojowy dzieci. O tym, jak duze sg mozliwosci poznawcze i spoteczne dzieci i jak
czesto nie wykorzystuje ich szkota swiadczg wyniki wielu badan i rekomendac;ji
dla | etapu ksztatcenia (np. Badanie umiejetnosci podstawowych ucznidw trze-
cich klas szkoty podstawowej).

Mamy tez do czynienia z przyktadami niskiej jakosci pracy szkét z dzieémi
rozpoczynajgcymi nauke. Nie oznacza to jednak, ze podstawowym rozwigzaniem
jest ,ucieczka” od szkoty, a tym bardziej pozostawienie dzieci na drugi rok w klasie
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pierwszej. Taki pomyst, tj. pozostawiania dzieci na kolejny rok w | klasie (podob-
nie jak przerywanie nauki), jest dla dzieci szkodliwy rozwojowo i motywacyjnie,
obniza ich poczucie wiasnej wartosci, naraza na stygmatyzacje i niepowodzenie juz
na starcie szkolnym. Jest tez sprzeczny z wiedzg z zakresu pedagogiki i psycholo-
gii, wskazujgca, ze roznice miedzy dzieémi w tym wieku sg prawidtowoscig rozwo-
jowq i kazde dziecko na etapie wczesnej edukaciji powinno rozwija¢ sie w swoim
tempie i zgodnie ze swoimi mozliwosciami, w atmosferze sprzyjajgcej osigganiu
sukcesu edukacyjnego na miare indywidualnych potrzeb kazdego z nich.

1.2. PODWYZSZENIE WIEKU ROCZNEGO PRZYGOTOWANIA PRZEDSZKOL-
NEGO (art. 14 ust. 3-3b ustawy o systemie oswiaty po zm.)

Projekt ustawy zaktada réwniez, ze obowigzek odbycia rocznego przygotowa-
nia przedszkolnego w przedszkolu, oddziale przedszkolnym w szkole lub w innej
formie wychowania przedszkolnego dotyczy¢ ma dziecka 6-letniego. Zniesiono
obowigzek przedszkolny dla dzieci piecioletnich. Jesli dziecko, takze szescio-
letnie, przed rozpoczeciem obowigzku szkolnego ma odby¢ roczne przygotowa-
nie przedszkolne, to pieciolatki powinny mie¢ zapewnione miejsce w przedszko-
lach. Czy bedg w grupach razem z szes$ciolatkami?

Projekt takiego dziatania pozostaje w sprzecznosci z dotychczasowa
polityka edukacyjng zwigzang z upowszechnianiem dostepu do przedszkoli.
Jest to jeden z kluczowych czynnikdéw, umozliwiajgcych wyréwnywanie szans
edukacyjnych dzieci z roznych srodowisk, w szczegolnosci defaworyzowanych,
zaniedbanych spoteczno-ekonomicznie i kulturowo. Podwyzszenie wieku roz-
poczynania edukaciji szkolnej, powodujgce jednoczesnie ograniczenie dostepu
do publicznych przedszkoli mtodszych rocznikéw, w szczegodlnosci trzylatkow
(potwierdzajg to przedstawiciele samorzgdow lokalnych), moze spowodowaé
we wspomnianych srodowiskach ograniczenie szans rozwojowych dzieci. Spo-
teczne skutki takich dziatan, zwtaszcza dla matych dzieci z zaniedbanych $rodo-
wisk, mogg by¢ zdecydowanie niekorzystne.

1.3. WYMAGANIE OPINII PORADNI PSYCHOLOGICZNO-PEDAGOGICZNEJ
DLA 6-LATKOW (art. 16 ust. 1a, ust. 1b ustawy o systemie o$wiaty po zm.)

Za niecelowe nalezy uzna¢ wymaganie uzyskiwania opinii poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej przez rodzicow, ktérzy chca, by ich dziecko roz-
poczeto nauke szkolng w wieku 6 lat. Oznacza to, ze zakladamy, iz dzieci sze-
Scioletnie nie majg dyspozycji, pozwalajgcych na uczenie sie. Jest to sprzeczne
z wazng w pedagogice zasadg stawiania na rozwdj dzieci, bez podkreslania ich
deficytow, ktére w sprzyjajgcej rozwojowi kulturze szkoty mogg szybko znikngé.

Stwarza to takze dodatkowg bariere dla rodzicéw, zwlaszcza z mniej-
szych osrodkow, gdzie fizyczny dostep do poradni jest trudniejszy. Wreszcie
— jesli kilkadziesigt, kilkanascie lub nawet kilka tysiecy dzieci w podobnym
czasie bedzie potrzebowato badania i opinii, spowoduje to zapas¢ istniejgcych
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poradni, ktére i tak sg przecigzone pracg. Wymodg ten zwiekszy takze selek-
cje dzieci. Decydowac¢ bedzie kryterium geograficzne (premiujgce duze miasta
z wiekszg liczbg poradni) oraz kryterium ekonomiczne (rodzice zamozniejsi
tatwo uzyskajg ptatng opinie z poradni prywatnych).

2. ZMIANY NIEOBJETE PROPONOWANA NOWELIZACJA USTAWY O SYSTE-
MIE OSWIATY — PROJEKT LIKWIDACJI/WYGASZANIA GIMNAZJOW

Zaniepokojenie srodowiska pedagogéw Wydziatu Pedagogicznego budzg
tez plany radykalnej przebudowy struktury systemu szkolnego. Tak rozlegta
zmiana wymaga pogtebionej dyskusji, przede wszystkim eksperckiej. Brak jest
wystarczajgco mocnych argumentéw, aby ludzkg energie i srodki materialne
kierowa¢ w strone zmiany strukturalnej, a nie doskonalenia funkcjonowania
oswiaty.

Debata profesjonalistow powinna dotyczy¢ przede wszystkim funkcji szkol-
nictwa i koncepciji ksztatcenia i wychowania, dopiero na tym tle nalezy rozwa-
zy¢ kwestie struktury instytucji oswiatowych. Rezultatem dyskusji powinno by¢
wskazanie zaréwno tych obszarow, w ktorych ustréj szkolny dobrze stuzy reali-
zacji kluczowych funkcji oswiaty, jak rowniez tych, w ktérych jest on zrédiem
dysfunkcji. Bytaby to merytoryczna podstawa do planowania zmian.

W dyskusiji nie mozna ignorowacé licznych badan krajowych i miedzyna-
rodowych, ktére wskazujg na stabe, ale réwniez na mocne strony polskiej
oswiaty. Rezultaty takich badan jak Miedzynarodowe Badanie Kompetenciji
Dorostych PIAAC OECD, Miedzynarodowy Program Oceny Umiejetnosci
Uczniéw PISA OECD, czy Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Kompu-
terowych i Informacyjnych ICILS IEA wskazujg, ze polskie szkoty — w tym
gimnazja — w ostatnich latach istotnie poprawity jako$¢ swojej pracy, pozwala-
jac, by ich absolwenci sprawnie kontynuowali edukacje i lepiej funkcjonowali
w obszarze spotecznym.

Pozytywnymi aspektami polskiej edukacji sg rosngce wskazniki upo-
wszechnienia edukacji przedszkolnej i bardzo niski poziom wskaznika przed-
wczesnego porzucania szkoly i istothe zmniejszenie odsetka ucznidw o bardzo
niskich osiggnieciach szkolnych. Warto tez zwréci¢ uwage na to, ze liczne badania
naukowe prowadzone na reprezentatywnych prébach pozwolity na pogtebiong
diagnoze stabszych stron ksztatcenia w polskiej szkole.

Dzieki badaniom prowadzonym gtéwnie pod patronatem Miedzynarodo-
wego Stowarzyszenia Badania Osiggnie¢ Szkolnych IEA mamy bogatg wiedze
na temat poczatkowej edukacji matematycznej (TIMSS, TEDSM), nauki czy-
tania (PIRLS), nauki jezykéw obcych (ESLC pod egidg KE) czy edukacji oby-
watelskiej (ICCS). Badania krajowe prowadzone przez uczelnie czy instytuty
badawcze dostarczajg tez wiele cennego materialu do krytycznego ogladu
funkcjonowania polskich szkét. Do najlepiej zdiagnozowanych problemow
nalezg: stabos¢ poczatkowego nauczania matematyki, werbalizm w nauczaniu
przedmiotéw przyrodniczych, niska efektywnos¢ nauczania jezyka obcego czy
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rozwarstwianie i roznicowanie sie szkét i zwigzane z tym zagrozenia dla rowno-
$ci szans edukacyjnych.

Z pewnoscig do tej listy dotgczy¢ trzeba zaniedbania zwigzane z funk-
cja opiekuncza i wychowawcza szkét. Na szczegdlng uwage zastugujg takze
trudnosci z pokonywaniem probleméw wychowawczych przez nauczycieli.
Wszystkie te zagadnienia muszg réwniez znalez¢ odzwierciedlenie w systemie
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli. Nasze zaniepokojenie budzi formutowanie
jednostronnych i kategorycznych ocen dotyczgcych polskiej szkoty, bez wystar-
czajgcego merytorycznego uzasadnienia, a takze pospieszny tryb wprowadzania
planowanych zmian, nieadekwatny do ich zakresu i spotecznego znaczenia.
Problemy oswiaty wymagajg pogtebionej dyskusji zaréwno badaczy, jak i poli-
tykoéw oraz podjecia adekwatnych dziatan. Powinny one wynika¢ z dtugofalowe;j
strategii rozwoju polskiej edukacji, strategii, adekwatnej do trafnie zdiagnozowa-
nych probleméw.

Zrédto: http://www.pedagog.uw.edu.pl/fckeditor/userfiles/file/Za%C5%82%C4%85
cznik%20nr%201%20Stanowisko%20WYDZIA%C5%81U%20PEDAGOGICZ
NEGO%20UW.pdf (dostep: 28.12.2019).
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NEGO%20UW.pdf
http://www.pedagog.uw.edu.pl/fckeditor/userfiles/file/Za%C5%82%C4%85 cznik%20nr%201%20Stanowisko%20WYDZIA%C5%81U%20PEDAGOGICZ
NEGO%20UW.pdf
http://www.pedagog.uw.edu.pl/fckeditor/userfiles/file/Za%C5%82%C4%85 cznik%20nr%201%20Stanowisko%20WYDZIA%C5%81U%20PEDAGOGICZ
NEGO%20UW.pdf




Apel do nauczycieli i pracownikéw oswiaty, Srodowiska
naukowego, samorzaddéw i spotecznosci lokalnych
o wsparcie akcji zbierania podpiséw za stabilizacja
w oswiacie ,,Razem dla gimnazjow!”

Szanowni Panstwo! Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego powotat szerokag
koalicje srodowisk na rzecz utrzymania w systemie oswiaty gimnazjéw pod
hastem: Razem dla gimnazjow! Prawo do konsolidacji srodowisk na rzecz
dobrej edukacji daje nam wspoétuczestniczenie w rozwoju polskiej oswiaty od
110 lat. Za merytorycznie nieuzasadniony uwazamy pomyst ,wyrzucenia” szkot
gimnazjalnych z obecnej struktury szkolnictwa. JesteSmy przekonani, ze odbe-
dzie sie to ze szkodg dla mtodego pokolenia Polakéw. Edukacja, wychowanie
i opieka w szkotach gimnazjalnych z pewnoscig nie sg wolne od mankamentow.
Roézne $rodowiska polityczne i edukacyjne podnoszg zwtaszcza kwestie nieza-
dowalajgcych efektdw pracy z uczniami w trudnym okresie rozwojowym oraz
zagrozenia wychowawcze wystepujgce w czasie nauki w gimnazjum. Nalezy
jednak pamietac, ze to wiasnie uczniowie gimnazjéw osiggajg wysokie wyniki
w nauce, to oni ksztatcg sie w najnowoczesniejszych i najlepiej wyposazonych
szkotach w Polsce. Ich nauczyciele wcigz doskonalg sie w pracy dydaktycznej
i wychowawczej z gimnazjalng mtodziezg. Nie mozna tego zaprzepascic.

Szanowni Panstwo! Wspdlnie dajmy mtodziezy szanse do naprawde dobrej
edukacji — taka edukacja ma miejsce w gimnazjach. Szkota to nie poligon
doswiadczalny dla ,nowych” pomystéw zmieniajacych sie ekip rzgdzgcych. Gim-
nazja nie moga byc¢ zaktadnikiem nieprzemyslanych obietnic politykow sktada-
nych w kampaniach wyborczych! Gimnazja nalezy doskonali¢ — nie likwidowag!
Jestesmy otwarci na dyskusje, jak najlepiej to zrobi¢. Zapraszamy wszystkich
Panstwa do wigczenia sie w nasze dziatania. Pierwszym krokiem bedzie wspar-
cie prowadzonej przez nas akcji zbierania podpiséw za stabilizacjg w oswiacie.
Wspdlnie potrafimy!

Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego

Zrédto: www.znp.edu.pl (dostep: 9.12.2015).






Stanowisko Ogolnopolskiego Stowarzyszenia Kadry
Kierowniczej Oswiaty (OSKKO) ws. planowanej
docelowej likwidacji gimnazjéw, idacych za tym zmian
w funkcjonowaniu szkét podstawowych oraz skutkow
organizacyjnych, finansowych i spotecznych tych zmian

Pragniemy ponizej przedstawi¢ pod rozwage Ministra Edukacji Narodowej,
a takze spotecznosci szkolnych i opinii publicznej, opinie kadry kierowniczej
oswiaty, dotyczgcg planu likwidacji gimnazjow.

I. Wazna uwaga dotyczaca bezpieczenstwa i przyjaznego srodowiska
uczniow mtodszych

Przede wszystkim zwracamy uwage Panstwa na konsekwencje zmiany
organizacji szkét podstawowych, takie, ze w szkole, do ktérej uczeszczajg
dzieci w wieku wczesnoszkolnym i przedszkolnym, czyli nawet piecio-
latki i liczne szesciolatki, pojawi¢ sie majg uczniowie — mtodsza miodziez
w wieku do 14-15 lat. Catkowicie zmienia to specyfike dzisiejszej szkoty pod-
stawowej — bezpiecznego, przyjaznego dzieciom miejsca, wolnego od nieunik-
nionego kontaktu z o wiele starszymi uczniami w wieku dojrzewania. Dyrekto-
rzy i nauczyciele majgcy doswiadczenia wyniesione z pracy w osmioklasowej
szkole podstawowej, juz w latach 90. XX wieku borykali sie z agresjg i bully-
ingiem obecnymi w takich szkotach, dzi$ to zjawisko znaczgco sie wzmoze, ze
wzgledu na obserwowang w ostatnich czasach akceleracje ogélnego rozwoju
psychicznego dzieci i mtodziezy. Dzisiejszy trzynasto-, czternasto-, pietnastola-
tek jest zupetnie inaczej uksztattowanym mtodym cztowiekiem niz 30 lat temu.
Od kilkunastu lat budujemy zasoby gimnazjalnej kadry, ktére majg sprostaé
tym wyzwaniom. Szkota podstawowa przeznaczona jest z kolei tylko dla dzieci
i nie ksztatci mtodziezy. To sprawdzone i chwalone przez rodzicéw i nauczyciel
— a takze uczniéw — rozwigzanie.

Il. Konsekwencje jakosciowe planowanych zmian

Uwazamy, ze likwidacja gimnazjéw i reorganizacja sieci szkét spowoduje
kilkuletnie pogorszenie jakosci ksztatcenia ucznidéw. W sytuacji wzrostu tej
jakosci w ostatnich latach jest to zjawisko silnie demobilizujgce dla nauczycieli
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i szkodliwe dla ucznidw, rodzicéw. Wynika to z ponizszych konsekwencji zmian
ustroju szkolnego:

W tej chwili mamy ciggto$¢ podstawy programowej na Il i IV etapie edu-
kacyjnym, wypracowang wieloletnig pracg nauczycieli.

Skréci sie okres ksztatcenia ogolnego dla wszystkich dzieci — obecnie
ksztatcenie ogdlne wynosi 9 lat, po zmianie skréci sie do 8 lat, a dla
uczniow zasadniczych szkét zawodowych skroci sie takze caty okres
ksztatcenia do 11 lat (obecnie wynosi 6+3+3 lata).

Przewidujemy liczniejsze szkoty podstawowe oraz czasem koniecznosé
ksztatcenia w 2 budynkach lub dwuzmianowosé.

Przez pierwsze lata zmian dostosowaniu bedg musiaty ulec kwalifikacje
nauczycieli i potrzebny jest czas na doskonalenie zawodowe nauczycieli
(tymczasem panstwo ogranicza srodki na ten cel juz od 3 lat).

Gimnazja wypracowaly sobie nowg jakosé - sposoby pracy
z uczniami w trudnym wieku, powstaty tworcze placéwki zoriento-
wane na wykorzystanie potencjalu dorastajacej mtodziezy gimna-
zjalnej. Dysponujemy licznymi przyktadami dobrej praktyki tych szkét. To
osiggniecie, oferta skierowana do nastolatkéw, jest niezwykle cenna, nie
sposob utrzymac tak wyspecjalizowanych zespotéw nauczycielskich i ich
metod pracy w szkotach podstawowych.

lll. Konsekwencje spoteczne
Zapowiadane zmiany przynoszg nieuniknione konsekwencje spoteczne.
Ponizej wskazujemy czesc¢ z nich.

Nie sprobowano zapyta¢ uczniow gimnazjow i szkét ponadgimnazjal-
nych o zdanie w tej sprawie. A przeciez to zmiany skierowane do nich.
Uczniowie pytani przez nas wskazujg na szanse na zmiane (to jest np.
argument gimnazjalistéw), jakg daje przejscie do szkoty w wieku, gdy cze-
sto nowe otwarcie jest potrzebne. Rok wczesniej niz obecnie dziecko
bedzie tez musiato wybraé¢ zawéd, wybor Sciezki ksztatcenia — w wieku
lat 15. Populacje uczniéw ,pyta” sie o takie sprawy w drodze badan socjo-
logicznych. Dysponujemy przeciez kadrg naukowg mogaca takie badania
prowadzi¢ i je prowadzgca.

Nieunikniona jest wedtug naszej wiedzy — a wiec wiedzy oséb bezposred-
nio planujgcych prace szkoty — redukcja etatéw, w tym pracownikéw
pedagogicznych i niepedagogicznych. W matych osrodkach bedzie to
powazny problem spoteczny.

Ubolewamy nad zaprzepaszczeniem wypracowanych zasad spoteczno-
$ci szkolnych, liczne gimnazja sg przedmiotem dumy ucznidéw i rodzicow,
zostaty stworzone dla podniesienia poziomu ksztatcenia i tak sie stato.
Przewidujemy od roku szkolnego 2019/2020 i w kolejnych 3—4 latach pro-
blemy organizacyjne tj.: w pierwszych klasach szkét ponadgimnazjalnych
— dwa roczniki jednoczesnie z réoznymi podstawami programowymi (po
gimnazjum i po 8-letniej szkole podstawowej). Nalezy réwniez zwrdécic
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uwage na fakt, ze do klas pierwszych szkdt ponadgimnazjalnych trafig
uczniowie z co najmniej trzech rocznikéw (rozpietos¢ wieku od 14 do 16
lat). W konsekwencji moze to doprowadzi¢ rowniez do dwuzmianowosci
w szkofach ponadgimnazjalnych.

* Po wdrozeniu zmian powstanie oczywisty ktopot z drugorocznymi
uczniami w gimnazjum.

* Przewidujemy zwiekszenie ryzyka wypadniecia dzieci z systemu.

IV. Uwarunkowania organizacyjne i finansowe. Inne

* Przewidujemy niezbedne wysitki i koszty odtworzenia, dostosowania
i dopasowania bazy dydaktycznej szkét, bedzie tez czasem zachodzit
proces przekazywania majgtkow réznym JST.

* Nalezy wzig¢ pod uwage prawdopodobny zwrot srodkéw UE — okres
trwatosci produktow projektdw (np. podstawa programowa ksztatcenia
0golnego).

* Brak czasu — konieczne zmiany legislacyjne wymagajg czasu, jesli
chcemy zmieniaé system w sposéb skuteczny i pozbawiony wad. Zmiana
podstawy programowej wymaga czasu — to fundamentalne i wymaga-
jace lat wdrazania zadanie. Podreczniki — bezptatne i tym samym sta-
nowigce odczuwalne wsparcie dla rodzin — bedg wymagaty napisania
zupetnie od nowa.

¢ Dojazdy dla ucznidw — samorzady czeka inna sie¢ dojazdoéw, czasem
bedzie to potrzeba internatu.

Podsumowanie:

Przy obecnym przygotowaniu kadry pedagogicznej i po czesciowym zniwe-
lowaniu nowych probleméw wychowawczych w szkotach podstawowych mozna
osiggng¢ docelowg wydolnos¢ systemu edukacji po zmianach, ale potrwa to
kilka lat.

Przewidujemy jednak, ze wzgledu na utrate gimnazjow — gorszg niz obecna
jakos¢ wyksztatcenia. Powstaje, wobec tego pytanie — po co zmienia¢ system,
ktéry po kilku latach utrudnieh, koniecznego w czasie przebudowy wstepnego
pogorszenia jakosci ksztatcenia i wychowania, bedzie w efekcie mniej efektywny
dydaktycznie i wychowawczo niz aktualny?

W zwiazku z tym uwazamy likwidacje gimnazjéw, a szczegolnie dota-
czenie uczniéw w wieku gimnazjalnym do szkét podstawowych, za rozwia-
zanie pogarszajace jakos¢ edukaciji.

Zrodto:  https://www.oskko.edu.pl/stanowisko27listopada2015/gimnazja.html
(dostep: 5.05.2020).






Ekspertyza Sekcji Polityki Oswiatowej KNP PAN
z 26 kwietnia 2016 r. dotyczaca projektoéw rozporzadzen
MEN w zakresie charakterystyk | i | stopnia
Polskiej Ramy Kwalifikacyjnej
dla wszystkich pozioméw ksztatcenia

Jesli w polskim systemie ram kwalifikacji wychodzi sie poza wasko pojete
kwalifikacje zawodowe (taka zredukowana wersja obowigzuje np. we Fran-
cji) dobrze bytoby uzupelni¢ je o kompetencje krytyczne. Definiowanie
np. kompetencji spotecznych tylko w kategoriach przystosowania do systemu
kulturowego, w jakim zyjemy, jest redukcjg, ktéra moze skutkowac¢ zbyt wgskim
rozumieniem profilu podstaw programowych oraz granic dziatania edukaciji.
Przywotajmy jeden przykfad, symptomatyczny dla ducha opiniowanych pro-
jektéw. Mowa o rubryce odpowiedzialnosé (projekt rozp. MEN 5 — kompe-
tencje spoteczne). Jesli pojawia sie kategoria odpowiedzialnosci, nalezatoby
w niej zamiesci¢ punkty dotyczgce emancypacyjnej funkcji uczenia i kategorii
ksztattujgcych gotowosc i umiejetnos¢ zmieniania $wiata nas otaczajgcego oraz
krytycznego (krytyke rozumiem tu jako zdolno$¢ reagowania na rzeczywistosé,
umiejetnos$¢ wyobrazania sobie tego, co mozliwe, a nie tylko tego, co konieczne)
sposobu funkcjonowania w szeroko pojetej kulturze.

Tego w tym miejscu ewidentnie brakuje (mowa o rubryce zatytutowanej
odpowiedzialno$¢). Zawarte sg w tej rubryce punkty dotyczgce: wypetniania
zobowigzanh spotecznych, dziatania na rzecz interesu publicznego oraz dziata-
nia w sposoéb przedsiebiorczy. Zaakcentowanie kategorii krytycznosci bytoby
dobrym uzupetnieniem bgdz przeciwwaga chocéby dla kategorii przedsigbior-
czosci. Jesli bowiem wychodzimy poza kategorie wasko zawodowe, nalezy jak
najpetniej, z wykorzystaniem wspotczesnej wiedzy z zakresu dydaktyki, filozofii,
projektowac figure cztowieka wyksztatconego.

Takie umiejetnosci jak krytycznos¢ myslenia, umiejetnos$¢ stawiania hipotez,
zdolnos$¢ zmieniania Swiata, sg bowiem istotnie uwypuklane we wspotczesnych
dyskursach pedagogicznych. W dtuzszej perspektywie kompetencje te sg tez
waznym segmentem obrazu cziowieka wyksztatconego, wykraczajgcego poza
nieznosny funkcjonalizm spoteczny. Takie ujecie wyksztatcenia jest tez obiecu-
jaca prognozg radzenia sobie w nowoczesnej, egalitarnej kulturze pracy.
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Uwagi szczegotowe:

Projekty rozporzadzen charakteryzujg zasadnicze i niepokojace stabosci
wyrazajgce sie w kilku ich cechach i lezgcych u ich podstaw zatozeniach, takich jak:

1) postepujaca biurokratyzacja systemu ksztatcenia,

2) oparcie na btednych, potocznych koncepcjach rozwoju wiedzy, umy-

stu i uczenia sie,

3) promocja ksztatcenia rozumianego jako dyrektywne kierowanie

uczniem; marginalizacja uczenia si¢ na rzecz kierowanego nauczania.

Ad. 1. Projekty rozporzgdzen zawierajg koncepcje dalszej biurokratyzacji
systemu ksztatcenia. Widoczna jest w nich postepujgca formalizacja i unifika-
cja celéw, sprowadzanych do sfragmentaryzowanych, nadmiernie uszczegoto-
wionych, a jednoczesnie wybiérczych wskaznikow. Catos¢ projektu polega na
narzucaniu kategorii opisu i ich podziatu na subkategorie, co oznacza bardziej
usztywniong strukture i zapewnianie nie jakosci, ale kryteriow nadzoru. Jed-
noczesnie wprowadzenie opcji ,Jest gotdow”, odnoszacej sie do kompetenciji
spotecznych, ujawnia pozorno$¢ zamystu, gdyz ustanawia catkowitg niewery-
fikowalnosc¢ efektow. Dowodzi przy tym ukrytego modelu ksztatcenia, w ktdrym
uczniowie sg w trakcie edukacji szkolnej na tyle bierni, ze nie jest mozliwe prze-
jawianie przez nich kompetencji spotecznych.

Ad. 2. Projekty rozporzadzeh bazujg na koncepcjach rozwoju, ktére stojg
w sprzecznosci z istniejgcym wspotczesnie dorobkiem psychologii i pedagogiki
oraz bazujg na naiwnych teoriach umystu i uczenia sie. Sg to bezrefleksyjnie
i niekrytycznie przyjmowane przez Autorow projektu potoczne koncepcje:

— rozwoju liniowego, rozumianego jako addytywny, jednokierunkowy przy-

rost znajomosci faktéw, umiejetnosci i kompetencji spotecznych,

— rozwoju rownolegtego, majacego polega¢ na rytmicznym i zharmonizo-
wanym, linearnym postepie nastepujgcym we wszystkich sferach w tym
samym czasie i rbwnoczesnym osigganiu w nich jednakowemu poziomu.

Ad. 3. W projekcie potozono nacisk na dtugotrwate (obejmujace nizsze
poziomy) narzucanie form pracy ucznia opartych na zewnetrznym kierowaniu
i instruowaniu przez nauczyciela. Uczen — zgodnie z wytycznymi w projekcie
— ma pracowac ,wedtug szczegotowych wskazéwek”, ,uczy¢ sie pod bezpo-
Srednim kierunkiem”, ,wykonywac¢ zadania wedtug instrukcji” itd. Jest to idea
sprzeczna z naukowg wiedzg psychologiczng i pedagogiczng oraz wynikami
badan dotyczacymi rozwoju poznawczego dzieci i warunkow do ich efektyw-
nego uczenia sie. Jej wdrozenie umocni istniejgce juz od dawna problemy
polskich uczniéw z radzeniem sobie z zadaniami i sytuacjami wymagajgcymi
samodzielnego myslenia, projektowania i dziatania.

Naciskowi na zewnetrzne sterowanie uczniem towarzyszy eliminacja
mys$lenia twdérczego i problemowego na wczesniejszych poziomach, etapach
ksztatcenia. W projekcie brakuje wskazan o tworzeniu warunkéw do samo-
dzielnej pracy ucznidw, rozwigzywaniu probleméw, oddolnego konstruowa-
nia wiedzy indywidualnie i w zespotach. Te warianty pojawiajg sie dopiero na
kolejnych poziomach. Uzywane w projekcie okreslenie ,typowe problemy” jest
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wewnetrznie sprzeczne; pojawia sie ono zapewne dlatego, ze w odniesieniu do
sytuacji poznawczej (problem jako sytuacja nietypowa) zastosowano potoczne
rozumienie problemu jako kfopotu. Uczeh starszych klas i szkét ponadpodsta-
wowych nie jest ,po prostu uczniem”, ale jest absolwentem nizszego etapu
szkolnego, uksztattowanym przez wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne,
o utrwalonych juz strategiach intelektualnych. Uczen nauczony postepowac
,pO $ladzie” nauczyciela i oczekiwania na gotowe instrukcje, uczen wdrozony
do zewnatrzsterownosci intelektualnej, nie zmieni sie w ucznia twérczego,
refleksyjnego i krytycznego. Oczekiwanie, ze po kilku latach uczenia sie wedtug
instrukcji uczeh na poziomie pigtym bedzie uczyt sie samodzielnie jest niereali-
styczne.

Sztywny model transmisji kultury oparty na dominacji nauczyciela
realizowany przez kilka lat, skutecznie uniemozliwi przygotowanie obywateli
myslgcych samodzielnie. Uwagi (zastanowienia do sformutowania): Kompeten-
cje spoteczne P5S_KK: uznawania niepetnosci i niepewnosci posiadanej wie-
dzy (czemu stuzy takie stwierdzenie o niepewnosci i niepetnosci wiedzy). Takze
do elementu: Umiejetnodci: Wykorzystanie wiedzy P5 UW: wykorzystywac
posiadang wiedze — rozwigzywac¢ umiarkowanie ztozone i nietypowe problemy
i wykonywa¢ zadania w zmiennych i nie w petni przewidywalnych warunkach
[...] — co znaczg umiarkowanie ztozone i nietypowe?

Zrodto:  http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_content&view=catego
ry&layout=blog&id=47&ltemid=182 (dostep: 27.04.2016).


http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_content&view=catego
ry&layout=blog&id=47&Itemid=182
http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_content&view=catego
ry&layout=blog&id=47&Itemid=182




List protestacyjny IBE wobec polityki
reform ustrojowych w szkolnictwie

Szanowna Pani Minister

My, nizej podpisani naukowcy zajmujgcy sie badaniami edukacyjnymi, jeste-
Smy swiadomi, ze nasz system edukacji wymaga doskonalenia. Réwnoczesnie
z niepokojem zauwazamy, ze wprowadzane przez Panig Minister zmiany majg
rewolucyjny charakter i dotyczg elementow systemu, ktére w Swietle wynikow
badan naukowych nie wymagajg tak drastycznych przeobrazen. Szczegdinie
niepokoi nas likwidacja gimnazjow, ktére po wielu latach ciezkiej pracy kadry
nauczycielskiej i zaangazowania samorzgdow staty sie waznym elementem pol-
skiej oswiaty. Nie widzimy podstaw w wynikach badan naukowych dla tej decy-
zji. Wydtuzenie jednolitego ksztatcenia ogdlnego o rok szto w Polsce w parze
z niespotykanym gdzie indziej na swiecie spadkiem liczby ucznidw o niskich
osiggnieciach w zakresie czytania.

Biorgc pod uwage wyniki badan miedzynarodowych, jest bardzo duze
ryzyko, ze likwidacja gimnazjéw, a przede wszystkim ograniczenie okresu
ksztatcenia ogdlnego o jeden rok, negatywnie wptynie na poziom umiejetnosci
ucznidw i zmniejszy szanse kontynuowania ksztatcenia dla wielu z nich. Z przy-
kroscig czytamy, ze proponowana likwidacja gimnazjow argumentowana jest
wynikami badan. Wielu z nas prowadzito lub uczestniczyto w tych badaniach
i z niepokojem obserwujemy, jak ich wyniki sg jednostronnie interpretowane.

Szanowna Pani Minister, apelujemy, aby powstrzymata Pani zbyt szybki
i rewolucyjny proces zmian w polskiej edukacji. Nasi uczniowie posiadajg umie-
jetnosci wyrdzniajgce ich w Europie i na $wiecie. Nie wolno tego potencjatu zmar-
nowac gwattownymi reformami. Prosimy o adekwatny czas na debate wigczajaca
szerokie srodowiska naukowe w dyskusje o przyszitosci polskiej edukacji.

Apelujemy o uwzglednienie wynikow badan naukowych i gtoséw eksper-
téw przy planowaniu przysztych przeksztatcen. Prosimy o wystarczajgco dtugi,
demokratyczny proces konsultacji, w ktérym znajdzie sie czas na wspolne zasta-
nowienie sie, w jakim kierunku stopniowo i ewolucyjnie zmienia¢ polskie szkoty.
WS$rdd badaczy polskiej oswiaty istnieje daleko idgca zgoda co do gtéwnych kie-
runkow niezbednych zmian. Z polskich i miedzynarodowych badah naukowych
wiemy, ze polscy uczniowie potrzebujg wzmocnienia kompetencji spotecznych,
cyfrowych i jezykowych. Wiemy, ze nalezy wprowadzi¢ mechanizmy pozytywnej
selekcji do zawodu i poprawia¢ ksztatcenie nauczycieli.
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Wiemy tez, ze waznym wyzwaniem jest umocnienie funkcji wychowawczej
szkoty. W naszej opinii proponowane reformy nie dotykajg tych kwestii, a rady-
kalnos¢ i tempo wprowadzanych zmian oznaczajg wieloletni organizacyjny
zamet w odwiacie. JesteSmy przekonani, ze polska szkota wymaga doskonale-
nia i chcemy o tym z Panig rozmawia¢. Rozwojowi oswiaty nie sprzyja krotki pro-
ces konsultacji i argumentowanie zmian stronniczo interpretowanymi wynikami
badan. Apelujemy o powrdét do debaty. Z naszej strony oferujemy wzbogacenie
dyskusji o argumenty wywiedzione z rzetelnie interpretowanych wynikéw badan
naukowych.

Z powazaniem
[tytuty, nazwiska i afiliacje naukowcow, ktérzy poparli apel znajdujg sie
w porzadku alfabetycznym]

Zrédto: http://www.ibe.edu.pl/pl/o-instytucie/rada-naukowa (dostep: 7.11.2016).



Zielonogdrskie Forum Rodzicéw i Rad Rodzicéow,
NIE DLA CHAOSU W SZKOLE, Zatrzyma¢ Edukoszmar,
Szkota to nie eksperyment, Krajowe Porozumienie
Rodzicéw i Rad Rodzicow

Jestesmy rodzicami uczennic i uczniéw uczeszczajgcych do szkét w catej
Polsce. Zaréwno tych uczacych sie w gimnazjach, szkotach ponadgimnazjal-
nych, jak i podstawowych, a nawet w przedszkolach. Wiemy, ze reforma eduka-
cji nie dotyczy tylko dzieci w VI klasie szkoty podstawowej czy tych z pierwszych
klas gimnazjow, ale wszystkich dzieci i mtodziezy, a takze ich rodzicéw. Reforma
dotyczy w zasadzie catego naszego spoteczenstwa i jego przysztosci. Jestesmy
Swiadomi, ze zmiany w systemie edukacji sg nam potrzebne. Ale nie takie, ktére
wprowadzane sg z pogwalceniem zasad dialogu spotecznego i nieuwzgled-
niajgce potrzeb najbardziej zainteresowanych — czyli uczennic i uczniéw oraz
nauczycielek i nauczycieli. Od jesieni 2016 roku staramy sie, aby nasz gtos
— gtos rodzicow — zostat przez politykow partii rzgdzgcej wystuchany. Uczest-
niczylismy w posiedzeniach sejmowej Komisji Edukacji, Nauki i Mtodziezy, pro-
silismy Panig Minister Anne Zalewska o spotkania, pisaliSmy listy do postow,
przedstawiliSmy swoje krytyczne wobec reformy stanowisko Prezydentowi, spo-
tkaliSmy sie z Rzecznikiem Praw Dziecka. Organizujemy pikiety i manifesta-
cje oraz ,Szkolny protest”, czyli strajk rodzicow, bo tylko w ten sposéb mamy
nadzieje zosta¢ wystuchani. Zadna forma zwrdécenia uwagi na nasze postulaty
nie przyniosta efektu.

Na 31 marca 2017 r. Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego wyznaczyt date
strajku nauczycielek i nauczycieli. Chcemy, abyscie wiedzieli, ze w tym dniu
bedziemy z Wami! Wspieramy Wasze dazenia i dziekujemy za wsparcie naszych
dotychczasowych dziatan. Jako rodzice rozumiemy zasadniczg role nauczyciel
w ksztatceniu naszych dzieci. Chcielibysmy, aby czerpali Panstwo satysfak-
cje z wykonywanej, jakze przeciez trudnej, pracy. Zmiany wprowadzane przez
MEN nie gwarantujg stabilizacji i ciggtosci procesu ksztatcenia, co powoduje
uzasadnione obawy. Nasze inicjatywy majg na celu nie tylko ochrone naszych
dzieci, ale takze catego srodowiska szkolnego. Dlatego catym sercem wspie-
ramy planowany strajk nauczycieli. Zdajemy sobie sprawe, ze tylko wspdlne
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dziatanie rodzicow i $rodowiska nauczycielskiego moze doprowadzi¢ do zatrzy-
mania reformy edukacji. Bgdzmy wiec razem 31 marca i pokazmy wszystkim, ze
dziatamy razem. Dziatajmy razem!

Zrédto: List rodzicéw do strajkujgcych pracownikéw oséwiaty, ,Gtos Nauczyciel-
ski” 2017, nr 12, s. 7.



Obywatelskie TEZY DO REFORMY EDUKACJI

Ponad rok temu skierowalismy do MEN pismo z prosbg o spotkanie w spra-
wie celow i przebiegu reformy, do dzi§ nie otrzymaliSmy zadnej odpowiedzi
z resortu w tej sprawie. Zdecydowalismy sie jednak przynies¢ do MEN, podob-
nie jak niegdys uczynit to Luter, tezy — propozycje do obywatelskiej reformy edu-
kacji. Kosciét nie chciat rozmawiac¢ z Lutrem, tak samo MEN nie chce rozmawiac¢
z nami — obywatelami, obywatelkami, rodzicami, nauczycielami, samorzgdow-
cami o reformie edukacji. Dlatego nasze tezy przybijemy do drzwi Ministerstwa.

WspieraliSmy rodzicow w zbieraniu podpiséw pod wnioskiem o referendum,
wierzymy w to, ze celem dziatan Ministerstwa Edukacji Narodowej jest dobra
zmiana, takiej wiasnie oczekujemy.

Jako obywatele i obywatelki jesteSmy gotowi wigczy¢ sie w tworzenie
dopracowanej, przygotowanej na podstawie badan i skonsultowanej reformy
edukaciji, ktérej potrzebuje nasza szkota.

Domagamy sie:

1. Traktowania edukaciji jako dobra wspdlnego o celach i metodach realiza-
cji zaleznych od wzgledéw merytorycznych, a nie intereséw partyjnych.

2. Przygotowania reformy edukacji w drodze prawdziwych konsultaciji
z uwzglednieniem potrzeb i opinii wszystkich interesariuszy zmian:
uczniéw, nauczycieli, rodzicéw, ekspertow.

3. Rozpoczecia reformy edukacji od zmian w systemie finansowania
os$wiaty, a dopiero potem przygotowania nowej sieci szkolnej. Wprowa-
dzanie najpierw nowe;j sieci szkolnej, a nastepnie nowych zasad finan-
sowania o$wiaty jest marnowaniem pieniedzy podatnikow.

4. Zmian w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli. Powinny one rozpo-
czynac reforme edukacji w obszarze metod i programow.

5. Edukacji opartej na réwnosci szans, wolnej od jakiejkolwiek formy dys-
kryminaciji.

6. Zwiekszenia nacisku na rozwdj edukacji przedszkolnej i obnizenia
wieku obowigzku przedszkolnego z 6 lat na 4 lata. Wczesne wejscie
w edukacje, a takze kontakt z grupg réwiesniczg sg najpewniejszym
gwarantem sukcesu edukacyjnego dziecka.

7. Wigczenia opieki nad dzie¢mi do lat trzech w system edukacji, a nie
opieki spotecznej. Dzieci ponizej 3. roku zycia takze sie ucza.
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Demokratyzacji szkot i edukacji w ramach obowigzujgcego prawa.
Stwarzania przestrzeni i mozliwosci sprawnego funkcjonowania samo-
rzgdoéw uczniowskich i rodzicielskich.

Rozwijania sieci gminnych, powiatowych i wojewddzkich rad rodzicow.
Tworzenia rad mtodziezowych, majgcych realny wptyw na konsulto-
wane zmiany oswiatowe — zarébwno na poziomie samorzgdowym, jak
i ministerialnym.

Stworzenia systemu wsparcia stowarzyszen rodzicow prowadzgcych
szkoty i przedszkola. Traktowania innych niz samorzgdy organéw pro-
wadzgcych szkoty jako rownoprawnych podmiotéw, ktérym zgodnie
z konstytucyjng zasadg pomocniczo$ci samorzady i panstwo sg zobo-
wigzane zapewni¢ wiasciwe warunki do funkcjonowania.
Wprowadzania oceniania wspierajgcego i samooceny ucznia w miejsce
oceniania cyfrowego. Ocenianie oparte na informacji zwrotnej pomaga
sie uczy¢, a samoocena buduje poczucie wtasnej wartosci.

Odejscia od sztywnych i detalicznych podstaw programowych na rzecz
dokumentéw wskazujgcych jedynie gtdwne cele i najwazniejsze tresci.
Obecne podstawy powielajg btedy poprzednich.

Szerszego zastosowania metody projektu w nauczaniu — wykorzystujg-
cej aktywnosc¢ ucznidw, pomagajgcej im fgczy¢ ze sobg elementy wie-
dzy, a nauczycielom — integrowac tresci miedzy przedmiotami.
Zwiekszenia autonomii szkoty i instytucjonalnego wspierania zespotoéw
nauczycielskich.

Zmiany formuty egzaminow i wtgczenie w nie form otwartych lub uzu-
petnienie dotychczasowej formuty o dokumentowanie rozwoju ucznia
przez portfolio. Obecna forma egzaminéw nie uwzglednia wszyst-
kich przedmiotéw ze szkodg dla ucznidw o specyficznych zdolno-
Sciach, a metoda testowa zaweza obszar do sprawdzania stopnia
przyswojenia wiadomosci.

Zrédto: http://obywateledlaedukacji.org/aktualnosci/przybijemy-do-drzwi-resortu
-tezy-propozycje-do-obywatelskiej-reformy-edukac;ji/ (dostep: 2.05.2020).


http://obywateledlaedukacji.org/aktualnosci/przybijemy-do-drzwi-resortu-tezy-propozycje-do-obywatelskiej-reformy-edukacji/
http://obywateledlaedukacji.org/aktualnosci/przybijemy-do-drzwi-resortu-tezy-propozycje-do-obywatelskiej-reformy-edukacji/

List rodzicow ucznidw szkot artystycznych
do ministra Piotra Glinskiego

Przez caly czas zaréwno rodzice, jak i (przynajmniej wedtug uzyskanych przez
nas informacji) nauczyciele byli utrzymywani w przekonaniu, ze planowana
reforma szkolnictwa obejmie bez wyjatku wszystkie szkoty podstawowe, row-
niez naszg — Ogodlnoksztatcgcg Szkote Muzyczng | stopnia w Krakowie. Niestety
dzisiaj dowiedzieliSmy sie, ze edukacja naszych dzieci zostanie przerwana na
poziomie széstej klasy. Z dalszych informacji wynikato, ze dyrekcja te informacje
uzyskata 9 listopada. Nadal nie wiemy, jaki los czeka nasze dzieci na pierw-
szym etapie ksztalcenia. Poniewaz reforma przewiduje dla szkét artystycznych
model 6+6, dzieci, ktdre nie zdecydujg sie kontynuowaé edukacji muzycznej,
bedg musiaty na ostatnie dwa lata szkoty podstawowej (1j. 7 i 8 klase) przeniesc
sie do szkoty rejonowej, nie majgc szans dokonczy¢ edukacji w dotychczasowej
placéwce, co jest sprzeczne z zatozeniami planowanej reformy edukaciji. Takie
rozwigzanie w ogole nie bierze pod uwage dobra dzieci ani tez nie zapewnia
im prawidtowej edukacji na odpowiednim poziomie, gwarantujgcej im konkuren-
cyjnos¢ na pdzniejszym etapie zycia. Brak kontynuacji, wyrwanie z dotychcza-
sowych srodowisk, koniecznos¢ wejscia w nowe otoczenie, Srodowisko obcych
— zzytych ze sobg 0séb, stawia te dzieci w bardzo ztym potozeniu. Jest to jesz-
cze gorsze niz obecny system gimnazjalny. Pokre$li¢ trzeba ponadto, ze asymi-
lacja bedzie z koniecznosci skrécona, bo po nastepnych 2 latach w nowej szkole
bedg musiaty ponownie stawic czota tym samym zagrozeniom i wyzwaniom.

Rozmowy prowadzone przez rodzicow m.in. z p. Lidig Skrzyniarz (MKiDN,
uprzednio wizytator CEA, ktéra przygotowata zatozenia reformy) nie odniosty
zadnego skutku. Zadne racjonalne argumenty wskazujgce na dobro dzieci
nie wywieraty wptywu na prezentowane stanowisko. Nie przedstawiata przy tym
zadnych konkretéw, a jedyng odpowiedzig byto ,,nie, bo nie”. Dowiedzielismy
sie takze, ze to szczegdlna szkofa — dla geniuszy, za$ uczniowie, ktérzy nie chcg
kontynuowaé nauki muzyki, to naturalne straty i dobrze, ze odpadng. A szkoty
rejonowe bedg musiaty ich przyjgc.

Proponowane rozwigzanie stanowi problem wszystkich typow szkét
artystycznych, wiec problem nie dotyczy tylko trzech oddziatéw naszej szkoty.
To ich przyszlos¢ jest zagrozona ze wzgledu na znaczne opdznienie infor-
macji o ksztatcie reformy, uniemozliwiajgce im rzetelne przygotowanie sie do
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egzaminu koncowego, do egzaminu wstepnego do szkoty wyzszego stopnia,
jak rowniez ze wzgledu na konieczno$¢ podejmowania decyzji pod presja,
w stanie ogromnej niepewnosci co do przysztego ksztattu edukacji. Dodamy,
ze nadal nie sg znane zatozenia reformy poza wskazaniem, ze zaréwno szkotfa
I jak i Il stopnia majg trwac po 6 lat. Czy szkota Il stopnia wystawi po 2 latach
Swiadectwo ukonczenia szkoty podstawowej, czy zorganizuje dla uczniéw, kto-
rzy nie chcg dalej kontynuowac nauki w szkole muzycznej, egzaminy do liceum
ogolnoksztatcgcego?

Proponuje sie nam, rodzicom, umieszczenie dzieci w ogdlnoksztatcgcych
szkotach muzycznych Il stopnia lub przeniesienie ich do szkét podstawowych
rejonowych. O skutkach umieszczenia dziecka w innej szkole, w zintegrowane;
grupie, juz wspominalismy powyzej. Z drugiej strony dalsza wymuszona eduka-
cja w placowce muzycznej tych dzieci, ktdre nie wykazujg predyspozyciji i checi
ksztatcenia sie w zawodzie muzyka, jest stratg czasu i funduszy przeznaczo-
nych na edukacje muzyczng. Podstawowym kryterium, decydujgcym o podjetej
decyzji, powinno by¢ dobro dzieci. A celem: zapewnienie im dobrej edukaciji,
wedtug réwnych szans, w warunkach gwarantujgcych im takze rownomierny
rozwoj emocjonalny, bez narazania na niepotrzebne stresy, na ktére nie sg nara-
zani ich réwiesnicy z pozostatych szkot podstawowych. Zmiana $rodowiska po
ukonczeniu 6 klasy szkoty podstawowej byta jedng z gtéwnych przyczyn nega-
tywnej oceny dotychczasowego systemu edukac;ji.

Rodzice (wyborcy) zapewniani byli przez caty czas wyborow, ze planowana
reforma edukacyjna doprowadzi do likwidacji gimnazjow, ktérych dziatanie oce-
niane bylo powszechnie negatywnie. Reforma zostata przygotowana, niestety
nikt nie uprzedzit, ze inne jej zasady zostang wprowadzone w odniesieniu do
szkét artystycznych. | jak juz wspomniano — do tej pory nikt nie poinformowat
ucznidw i rodzicow tych szkdt, jak reforma wptynie na ich sytuacje.

O dziwo, o ksztatcie reformy szkolnictwa podstawowego, co byto sztanda-
rowym projektem Rzgdu, méwi sie publicznie powszechnie. Przeprowadzone
zostaly konsultacje spoteczne i dyskutowano powszechnie zatozenia i ksztatt pla-
nowanych zmian. Tymczasem reforma szkolnictwa artystycznego zaplano-
wana zostata bez jakichkolwiek konsultacji spotecznych, bez mata w utajnie-
niu, nawet bez informowania nauczycieli, jaka ma by¢ przyszta forma szkolnictwa.

Zmiana nauczania w szkotach muzycznych na tryb 6+6 byta juz w latach
90. przeprowadzana, jednak woéwczas zapewniono uczniom mozliwos¢ podjecia
decyzji, czy wolg dokonczy¢ edukacje w szkole 8-klasowej i zdawa¢ egzamin do
3 klasy szkoty Il stopnia, czy tez (dla zdecydowanych na kontynuacje szkolenia
muzycznego) od razu po 6 klasie zdawa¢ do szkoty Il stopnia. Rezygnujgcy
z ksztatcenia muzycznego w dotychczasowej formie mogli natomiast po 8 klasie
zdawac do szkdt Srednich o innych profilach niz muzyczne. Zapewnienie takiego
alternatywnego rozwigzania znajduje ze wszech miar uzasadnienie w zakresie
pogtebiania zaufania obywateli do organéw panstwa.

W proponowanym obecnie ksztatcie reforma karze uzdolnione dzieci za
to, ze podjety trud poznania tej niezwykle waznej dziedziny sztuki, rozszerzajgcej
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ich horyzonty, kreujgcej mtode umysty w sposob, ktory niewatpliwie przyniesie
korzysci catemu spoteczenstwu w przysztosci. Nie wszyscy uczniowie podejmu-
jacy nauke w szkole muzycznej | stopnia muszg zosta¢é muzykami.

W interesie Panstwa lezy jak najlepsze wyksztatcenie mtodych ludzi,
takze w zakresie uwrazliwienia na wartosci przekazywane przez muzyke. Trudno
zresztg wymagac od 6- czy tez 7-latka, by juz na tym etapie decydowat o swojej
przysztosci. Ponadto realia rynku pracy uniemozliwiajg wszystkim absolwentom
zdobycie dobrej — godziwie wynagradzanej — pracy muzyka. Czy to znaczy, ze
nalezy zrezygnowac z muzycznego ksztatcenia dzieci?

W trakcie rozméw w MKIDN ustyszeliSmy argument, Zze uzasadnieniem
dla wprowadzenia, a wiasciwie pozostawienia, modelu 6+6 jest koniecznosc¢
zapewnienia uczniom stopnia Il mozliwie diugiej kontynuacji szkolenia u pro-
wadzgcego nauczyciela instrumentu. Wydtuzenie edukacji muzycznej Il stopnia
bierze pod uwage dobro tylko najzdolniejszych ucznioéw, ciggle marginalizu-
jac bezpieczenstwo emocjonalne pozostatych dzieci i kontynuacje ksztatcenia
w szkole podstawowe;.

W ocenie wigkszosci rodzicow i nauczycieli argument ten jest catkowicie
chybiony. Wprawdzie i rodzice, i nauczyciele widzg pozytek z kontynuacji ksztat-
cenia muzycznego, jednak jest to szczegdlnie istotne wlasnie na poczgtkowym
etapie tej edukacji. W pézniejszym okresie — na etapie nauki w szkole Il stopnia
— uczniowie posiadajg juz umiejetnosci na takim poziomie, ze wymagajg wprost
dywersyfikacji ksztatcenia.

Dlatego ci, ktérzy myslg o karierze muzyka i chcg osigga¢ sukcesy, korzy-
stajg powszechnie z réznorakich kurséw mistrzowskich, prowadzonych przez
réznych profesorow, szukajgc wsparcia np. na Akademii Muzycznej. Tylko takie
dziatanie umozliwia im poznanie szerokiego spektrum technik warsztatowych,
tak niezbednego zawodowym muzykom.

Podkreslenia wymaga fakt, ze tylko prawidtowo prowadzona eduka-
cja na etapie szkoty podstawowej umozliwi wychowanie dla szkét wyzszego
stopnia kandydatéw zapewniajgcych tym drugim osigganie sukcesow — indy-
widualnych i zbiorowych. Natomiast uczniowie, ktérzy nie chcg kontynuowac
edukacji muzycznej, powinni mie¢ takie same szanse jak absolwenci rejono-
wych szkét podstawowych.

Wszakze wszystkie dzieci sg réwne. Nauczyciele i pedagodzy, bedacy
autorami tej kontrowersyjnej reformy, powinni mie¢ swiadomos¢, ze nie majg
prawa przeprowadzac eksperymentéw na zywym organizmie, jakim sg ucznio-
wie szkot podstawowych, ktérych negatywne skutki mogg okazacé sie nieodwra-
calne dla nastepnych rocznikéw.

Zrédto: Archiwum KNP PAN, https://www.prawo.pl/samorzad/protest-rodzicow-ucz-
niow-szkol-muzycznych-w-szczecinie-i-poznaniu,107626.html (dostep: 20.03.2020).
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http://www.prawo.pl/samorzad/protest-rodzicow-uczniow-szkol-muzycznych-w-szczecinie-i-poznaniu,107626.html




List otwarty Rady Dzieci i Mlodziezy
przy Ministerstwie Edukacji Narodowe;j

Szanowny Panie Prezydencie,
jako aktywisci mtodziezowi i cztonkowie Rady Dzieci i Mlodziezy Rzeczypospo-
litej Polskiej przy Ministrze Edukacji Narodowej, powotani w celu reprezento-
wania intereséw mitodziezy na poziomie centralnym oraz opiniowania dziatan
administracji rzgdowej objetych dziatem oswiaty zgodnie z opinig polskiej mto-
dziezy, prosimy o zawetowanie ustawy Prawo Oswiatowe wraz z przepisami
wprowadzajgcymi przyjetymi przez parlament w ostatnich dniach.

Uwazamy proponowang przez rzad reforme edukacji za niedopra-
cowang na trzech ptaszczyznach. Przede wszystkim proces tworzenia jej
zatozen i wdrazania w zycie jest za szybki. W tak krétkim okresie najmniej-
sze samorzady nie poradzg sobie z odpowiednim wprowadzeniem reformy
w zycie. Najbardziej mogg na tym ucierpie¢ dzieci i mtodziez z matych osrod-
kow. Zaprzecza to wyrdwnywaniu szans, na ktorym przeciez nam wszystkim
najbardziej zalezy.

Po drugie: konsultacje spoteczne nie zostaty przeprowadzone w wyczer-
pujacy sposob. Szczegdlnie pominieci w procesie konsultacyjnym zostali polscy
uczniowie.

Po trzecie: gremia eksperckie wyrazity wiele watpliwosci wobec pro-
pozycji zawartych w ustawie. By¢ moze, gdyby reforma byta przeprowadzana
wolniej oraz otwarta na kompletng debate publiczng, to wadliwe propozycje
udatoby sie zawczasu zweryfikowaé i poprawic.

Polski system o$wiaty nie jest idealny. Nalezy go zmieni¢ i co do tego jeste-
$my zgodni. Opowiadamy sie jednak za zmianami ewolucyjnymi, a nie rewolu-
cyjnymi, na ktorych tracg uczniowie. Po$piech w kwestii tak waznej jak edukacja
jest niepotrzebny. Chcemy, aby wyraznie wybrzmiato, iz jako przedstawiciele
miodego pokolenia nie zgadzamy sie na tak gwattowng rewolucje w systemie
odwiaty i zapominaniu o siedemnastu latach budowania polskiej szkoty.

Jednoczesnie niniejszym listem nie mamy zamiaru stawia¢ sie po zad-
nej ze stron politycznego sporu. Gidwnym problemem, jaki widzimy, jest zbyt
szybkie wprowadzanie tak waznej reformy. Niestety wyrazistym staje sie fakt,
iz ostatnie miesigce pracy nad reformg mocno podzielity spoteczenstwo. Pro-
ponowane brzmienie Prawa Oswiatowego budzi zbyt szerokie obawy sporej
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czesci spoteczenstwa. Tak duzy niepokdj spoteczny nie moze towarzyszy¢ jed-
nemu z najwazniejszych obszaréw dziatania panstwa. W chwili obecnej jest Pan
jedyng osobg, ktéra ma na tyle duzy mandat spoteczny, by zaproponowaé wyj-
Scie z impasu i poprowadzi¢ ogélnonarodowg debate, ktéra pozwoli na meryto-
ryczne przygotowanie reform w obszarze edukacji i wychowania mtodego poko-
lenia. Opierajgc sie na panskich postulatach i waznych stowach o budowaniu
jednosci narodowej w oparciu o debate i poszanowanie zdania wszystkich oraz
daleko idgcy pluralizm i probe konsensusu, zwracamy sie do Pana z prosbg
0 zawetowanie ustawy.

Zrodto: https://www.newslubuski.pl/gospodarcze/item/2050-list-otwarty-czlonkow-
rady-dzieci-i-mlodziezy-przy-minister-edukacji-narodowej-do-prezydenta-rp.html
(dostep: 20.03.2020).


http://www.newslubuski.pl/gospodarcze/item/2050-list-otwarty-czlonkow-
rady-dzieci-i-mlodziezy-przy-minister-edukacji-narodowej-do-prezydenta-rp.html
http://www.newslubuski.pl/gospodarcze/item/2050-list-otwarty-czlonkow-
rady-dzieci-i-mlodziezy-przy-minister-edukacji-narodowej-do-prezydenta-rp.html

Ekspertyza podstaw programowych ksztatcenia
ogolnego dokonana przez profesoréw
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN

Niniejsza ekspertyza zostata sformutowana z perspektywy dydaktyki
ogolnej i odnosi sie do ogolnych, zasadniczych cech dokumentu. Nawigzania
do tresci przedmiotowych stanowig tylko przyktady wyjasniajgce ocene. Szcze-
gotowy komentarz do zawartosci merytorycznej poszczegoélnych przedmiotéw
byt w debacie publicznej przeprowadzony przez przedstawicieli dyscyplin szcze-
gotowych.

Dokument przedstawiony przez Ministerstwo Edukacji Narodowej do kon-
sultacji jest kolejna, nieudang niestety, wersjg programu ksztalcenia jako
wyznacznika dziatalnosci szkoty. Nie wydaje sie, by Autorzy projektu znali
zasady konstruowania programow, a tym bardziej, by mieli Swiadomos¢ istnie-
jacych na swiecie podej$s¢ do konceptualizacji formy, struktury i tresci takich
dokumentow.

W efekcie otrzymalismy wytwér niskiej jakosci. Zawarte w nim rozpro-
szone proby unowoczesnienia majg charakter kosmetyczny, powierzchowny,
stabo umocowany w pozostatych elementach, a wiec pozorny.

Gdyby sprobowac¢ odpowiedzie¢ na pytanie, jaki zamiar reformatorski
widoczny jest w tym dokumencie i po co go wprowadzono, to trzeba by wska-
zac widoczny nacisk na kwestie narodowe, historyczne i patriotyzm. Aczkolwiek
jest to szczytny cel, to jednak niewystarczajgcy jako uzasadnienie dla takiego
przedsiewzigcia.

Choc¢ catosé projektu oceniono zdecydowanie negatywnie, to jednak
wskazano tez na jego pozytywne aspekty i mocniejsze strony, do ktérych profe-
sorowie zaliczaja:

— pojawiajgce sie gdzieniegdzie rekomendacje aktywnych metod ksztaf-
cenia, préba podkreslenia roli aktywnosci badawczej uczniéw, odwoty-
wanie sie do eksperymentowania, obserwacji i doswiadczenia,

— dopuszczanie elastycznosci w planowaniu zaje¢ szkolnych (metoda pro-
jektu),

— wskazywanie w warstwie deklarowanych wartosci na potrzebe dosto-
sowywania programu do mozliwosci uczniow, poszanowanie godnosci
ucznia i jego podmiotowosci,
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— zwrdcenie uwagi na znaczenie organizacji przestrzeni klasy, co byto

dotychczas czynnikiem pomijanym w polskiej szkole.

Zwtaszcza na pierwszym etapie ksztalcenia wyeksponowano potrzebe
otwarcia przestrzeni na swobode korzystania z niej ucznidow, zapewnienia wypo-
sazenia stuzgcego manipulacji i eksperymentowaniu oraz role warunkéw do
pracy w matych zespotach (zastrzezenie budzg tu jednak dwie kwestie:

1) w minimalnym stopniu uwzgledniono mozliwosci korzystania z mobil-
nych urzadzen, aplikacji edukacyjnych i srodowiska wirtualnego w trak-
cie uczenia sie,

2) na pierwszym etapie ksztatcenia eksponuje sie gtéwnie aspekt este-
tyczny przestrzeni (np. zwigzany z positkami, ubiorem i uroczysto-
Sciami patriotycznymi), a nie stymulujgcy, badawczy, eksploracyjny.

— wyodrebnienie geografii i historii jako odrebnych elementéw edu-
kacji Srodowiskowej na pierwszym etapie ksztatcenia. (Szkoda, ze
nadano im forme pasywng i odtworcza: uczen czyta proste plany,
ale ich nie tworzy, rozpoznaje rodzaje opaddw, ale ich nie mierzy
itd.). | tak w tym zakresie wcigz wyrézniamy sie ubéstwem pro-
gramu w porownaniu do innych krajow europejskich.

Niestety, te walory projektu w znacznym stopniu zostajg zniwelowane
przez szczego6towe tresci i fakt, ze tuz obok rekomendacji inspirowanych
wspotczesng pedagogikg i psychologig znajdujemy przeciwstawne do nich regu-
lacje oraz jezyk narzucajacy tradycyjny model nauczania. W ten sposdéb zalety
zamieniajg sie w swoje przeciwienstwo, nadajgc projektowi charakter manipu-
lacji (dokument udaje promocje aktywizacji ucznia i zmiany modelu nauczania,
a przez to tatwiej w nim ,przemyci¢” umacnianie dotychczasowego, nieadekwat-
nego juz dzi$ kulturowo wzorca edukacji).

Autorzy ekspertyzy wskazujg na braki i niedociggniegcia, z ktérych znaczna
czesc¢ przenika catos¢ dokumentu. Jest ich tak wiele, Zze pisanie opinii jest trudne
i z konieczno$ci skupia sie tylko na najbardziej nasilonych cechach i elementach
dokumentu.

1) Chaotycznos$é oraz niestarannosé strukturalna i tresciowa dokumentu

Najbardziej narzucajgcy sie cechg proponowanej Podstawy jest chaos, kto-
rego zdumiewajgca eskalacja staje sie widoczna w miare czytania. Jest jasne,
ze dokument zostat przygotowany przez zbior (bo nie zespdt) oséb niewspot-
pracujgcych ze sobg, z pominieciem préby jego ujednolicenia, wprowadzenia
dyscypliny strukturalnej, ustalenia wiodgcych wytycznych i wartosci pedagogicz-
nych, usunigcia powtoérzen, skorygowania niekonsekwencji.

W efekcie Polacy otrzymujg od swojego Ministerstwa Edukacji Narodo-
wej zlepek asocjacji, splatanych pomystéw, nieporzadnie poupychanych
wymagan i niespojnych deklaracji.

— Brak wspdlnej koncepcji porzgdkowania zawartosci poszczegolnych czesci

Podstawy. Juz na pierwszej stronie cele ogdlne stanowig nieuporzadko-
wang mieszanke wskazywanych obszaréw. Dotyczg kolejno: 1. Wartosci,



Aneks 255

2. Tozsamosci (ja i inni), 3. Godnosci wiasnej, 4. Kompetencii, 5. Kompe-
tencji, 6. Wiedzy, 7. Ciekawosci poznawczej, 8. Wiedzy, 9. Samopoznania
i poznania innych, 10. Wszechstronnego rozwoju przez wiedze i ciekawosé
poznawczg, 11. Stosunku do innych, 12. Samoksztatcenia, 13. Wartosci.
Trudno dostrzec jakikolwiek porzadkujacy klucz.

Po celach mamy liste najwazniejszych umiejetnosci. Zaczeto od komuni-
kowania sie w jezyku polskim i jezykach obcych. Dalej mamy: porozumiewanie
sie, matematyke, korzystanie z roznych zrédet (cho¢ podreczniki szkolne nadal
sg utrzymane), tworczosc¢ i naukowg aktywnosc, technologie informacyjne, roz-
wigzywanie problemdw, prace w zespole i aktywne uczestnictwo w zyciu spo-
tecznym.

Kolejnos¢ watkow daje sie tu jako$ opanowac. Ale tuz po tym nastepuje nie
wiedzie¢ czemu powrét do porozumiewania sie w jezyku ojczystym i jezykach
obcych. | zaraz dalej rozlegly fragment o czytelnictwie (z potocznymi, wybior-
czymi argumentami) i kolejno: ponownie o technologii, ale tez indywidualizaciji,
uczniach niepetnosprawnych, edukacji zdrowotnej, patriotyzmie, tozsamosci
narodowej, wolontariacie i powrét do komunikacji i wspétpracy w grupie. Chcia-
toby sie spytac¢: o co tu chodzi?

Takze cele kazdego przedmiotu opracowano zupetnie inaczej: w jed-
nych przedmiotach sygnalnie, w innych doktadnie, w jednych ze wskazaniem
samoksztatcenia, w innych bez, w jednych z podkreslaniem wagi przedmiotu,
w innych z pominieciem tego watku. Otrzymujemy w efekcie bataganiarski
,»Sklepik z réznosciami”.

— Niejasna i niekonsekwentna struktura dokumentu. Podziat na poszcze-
golne czesci (w ktdrym razi zresztg mylenie celdéw z treSciami) w najmniej-
szym stopniu nie uchronit przed licznymi powtérzeniami, nawracaniem do
tych samych watkow i tresci, niespdjnoscig zawartosci z tytutem danej cze-
$ci dokumentu.

Odbiegajacy od tej smutnej reguty jest dobrze opisany jako interdyscy-
plinarny przedmiot wiedza o spoteczenstwie. Tylko w tym jednym przypadku
mozna mowi¢ o przejrzystej strukturze celéw (cztery obszary: wiedza i rozu-
mienie, wykorzystanie i tworzenie informacji, rozumienie oraz rozpoznawanie
i rozwigzywanie probleméw, komunikowanie i wspotdziatanie) i tresci (skon-
centrowanych wokét koncepcji kregow srodowiskowych). Natomiast wszystkie
pozostate przedmioty grupowane sg bez zadnej kryterialnej koncepcji, co daje
w efekcie nieeleganckg mieszanke celéw, osiggnie¢, wskazowek.

— Catkowita nieprzystawalnosé promowanej w pierwszej czesci Pod-
stawy metody projektu do catej pozostatej koncepcji programowej. Auto-
rzy ani nie rozumiejg, na czym polega metoda projektu, ani nie majg
pomystu na konieczng w przypadku jej stosowania zmiane modelu ksztat-
cenia, w ktorym proces dominowatby nad wynikiem, procedury poznaw-
cze nad materiatem faktograficznym i nazewniczym, doborowi tresci
zapewniono by duzy margines swobody, a koncepcja nauczania i ucze-
nia sie zaktadataby ré6znorodnos¢ osiggniec i gtebokg indywidualizacje.
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Pisanie w przyjetej koncepcji programowej o metodzie projektu jest
wyrazem nieswiadomosci dydaktycznej i powierzchownego, hasto-
wego zonglowania jezykiem z innych podej$¢ do ksztatcenia. Trudno
oprze¢ sie wrazeniu, ze fragmenty o metodzie projektu pisat kto$ niew-
spotpracujgcy z pozostatymi Autorami.

2) Didaskalocentryzm i pozorowanie zmiany

Pomimo chaotycznych préb nasycenia Podstawy terminologig wywiedziong
z najnowszych badan psychologicznych i koncepcji edukacji opartych na aktyw-
nosci ucznioéw, uczeniu sie przez dziatanie i przez odkrywanie, projekt jest nadal
starodwiecko programocentryczny, jak w czasach, gdy poza szkotg dostepu do
zadnej wiedzy nie byto, a niskie tempo zmian kulturowych wymagato przede
wszystkim znajomosci faktow i kompetencji odtwdérczych.

Sita inercji programocentryzmu wynika z tesknoty za edukacjg zapew-
niajgcg absolwenta, ktéry nie mysli samodzielnie, slepo podaza tropem wyzna-
czonym przez zwierzchnika (tu: nauczyciela), nie umie stawia¢ pytan ani kwe-
stionowac¢ narzucanego obrazu $wiata.

O programocentryzmie Podstawy swiadcza;

— Wskazywanie programu nauczania jako jedynego wyznacznika
ksztatcenia w szkole. (,Codzienna praca nauczyciela wyznaczona jest
przez realizowany i interpretowany program nauczania, oparty na pod-
stawie programowej”). Oznacza to, ze promowana w Podstawie indywi-
dualizacja moze dotyczy¢ tylko tempa przyswajania narzucanej wiedzy,
podmiotowos¢ realizuje sie jedynie przez grzeczne wymuszanie realiza-
cji ustalonych poza uczniem tresci i wartosci i uprzejma indoktrynacje.

— Narzucanie interpretacji. Podstawy okreslone jako ,wtasciwe”: nauczy-
cielowi pozostawia sie tylko ,pewng swobode w doborze szczegdtowych
tresci”, ograniczajgc go podaniem przyktadow ,wtasciwego” odczytania,
ze wskazaniem poje¢ obowigzkowych i niewskazanych. Przyktadowo
w ramach geografii Podstawa nie tylko wskazuje, czego o ptytach litos-
fery, wulkanach i trzesieniach Ziemi powinni dowiedzie¢ sie uczniowie
kl. VI, ale tez to, czego nie nalezy im wyjasniaé. Podstawa wbrew dekla-
racjom zamieszczanym w ogolnej charakterystyce celow okazuje sie
»sufitem” limitujacym wiedze dostepng dla uczniéw, a dla nauczy-
cieli narzedziem zniewolenia.

— Brak wigzania tresci z zyciem pozaszkolnym i doswiadczeniami
uczniow: szczegolnie razi to w zakresie ksztatcenia literackiego. Domi-
nuje tu podejscie transmisyjne, a nie transakcyjne. Poza s$ladowym
wskazaniem brak odnoszenia utworéw do witasnego zycia, zmian per-
spektywy interpretacyjnej, préb wykorzystywania dziet literackich do
rozumienia wtasnych doswiadczen i zdarzeh spotecznych.

Zamiast tego dominujg takie osiggniecia, jak: uczen ,okresla czas i miej-

sce akgcji, wskazuje gtownych bohaterow; czyta i recytuje z uwzglednieniem inter-
punkgji, intonacji, akcentow; rozpoznaje gatunki literackie; rozpoznaje w tekscie
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literackim: epitet, poréwnanie, metafore i okresla ich funkcje itd.”. Wsrod celow
osobista interpretacja schodzi na daleki plan, jesli w ogodle jest. Zamiast dialogu
z dzietem literackim mamy monolog dzieta. | to monolog w zakresach, ktére
w kontakcie z literaturg kluczowe nie sa.

— Nierespektowanie specyfiki rozwojowej dzieci i mlodziezy, typowych
dla nich preferencji i potrzeb. Na pierwszym etapie ksztatcenia potozono
nacisk na kontrole zachowania i zewnetrzne kierowanie. Dzieci majg
by¢ powsciggliwe, opanowane, cierpliwe, wyciszone (od ucznia ocze-
kuje sie ,uwaznego stuchania nauczyciela lub innych oséb z otoczenia”,
~wykonywania zadan wedtug ustyszanej instrukcji’, ,czekania na swojg
kolej i panowania nad checig nagtego wypowiadania sie” itd.).

Zgodnie z Podstawg edukacje wczesnoszkolng ma cechowaé: ,1) spo-
kéj i systematycznos¢ procesu nauki; 2) wielokierunkowos¢; 3) dostosowanie
tempa pracy do mozliwosci psychoruchowych kazdego ucznia; 4) dostosowa-
nie poznawanych zagadnien do mozliwosci percepcyjnych ucznia”.

Z perspektywy specyfiki rozwojowej dzieci powinno raczej chodzi¢ o takie
dominujgce charakterystyki, jak: 1) budzenie entuzjazmu poznawczego, zacie-
kawienia i motywacji do samodzielnego uczenia sie, 2) przewaga uczenia sie
przez dziatanie, uczenia sie przez odkrywanie i ekspresje tworcza, 3) indy-
widualizacja tresci, metod i ztozonosci pracy na lekcjach zgodnie z potencja-
tem i stylem uczenia sie uczniéw (w tym dzieci zdolnych), 4) bogactwo metod
pracy i zagadnien zgodnych z naturg dzieciecej eksploracji $wiata, 5) radykalna
redukcja zbiorowych form organizacyjnych na rzecz poszerzania zakresu pracy
zespotowej i indywidualnej we wszystkich obszarach edukac;ji.

Wobec miodziezy Podstawa narzuca tradycyjne akademickie metody
nauczania, limitujgc aktywne metody badania, warunki do inicjowania wtasnych
projektow i zamierzen oraz ich realizacji w grupie rowiesniczej. Wszystko to jest
gteboko sprzeczne z tym, co dzi§ wiemy o funkcjonowaniu mézgdéw nasto-
latkow. Wygasza sie mozliwos¢ debat, Scierania sie pogladow i argumenta-
cji, odmawia prawa do sprzeciwu, ktére w tym okresie biografii rozwojowej jest
szczegolnie wazne.

Uderza tez brak otwarcia w tresciach na kulture mtodziezowa i naj-
nowsze trendy kulturowe. Nawet lektury narzuca sie jako obowigzkowe,
a jesli do wyboru — to przez nauczyciela. Zdumiewajgcy jest dobor lektur.
Wydaje sie, jakby Autorzy Podstawy nie nadgzali z czytaniem tego, co wspét-
czesnie ukazuje sie na rynku ksiegarskim, jest nagradzane w Polsce i na
Swiecie, wpisywane na listy bestselleréw, czytane przez mtodziez, bo ,méwi”
do niej i porusza jej wyobraznie, emocje i refleksje, i chcieli nostalgicznie
pozosta¢ w kregu tego, co niegdys sami musieli przeczyta¢, bedgc uczniami
w szkole. Jak to sie ma do podkreslanej w Podstawie koniecznosci rozwi-
jania zamitowan czytelniczych? Jak ,Syzyfowe prace” Zeromskiego, ,Treny”
Kochanowskiego czy ,Zona modna” Krasickiego majg rozpalié u wspdétczesnej
miodziezy pasje czytania?
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— Stabe otwarcie na zycie pozaszkolne, biezgce wydarzenia i wiedze
osobistg uczniéw. Podstawa — zgodnie z klasyfikacjg B. Bernsteina
— jest programem typu kolekcja. Nie jest funkcjonalna, bo nie zacho-
wuje zwigzku z otaczajgcg rzeczywistoscig oraz praktyka zycia codzien-
nego. (Tu ponownie chwalebnym wyjatkiem jest przedmiot wiedza
o spoteczenstwie, gdzie przenikanie tresci szkolnych i zycia uczniow jest
wyrazne). Jako szczegodlnie wyrazisty przejaw tego ograniczenia mozna
przytoczy¢ przyktad osiggniecia w zakresie czytania przewidzianego dla
| etapu edukacji ,czyta ptynnie, poprawnie i wyraziscie na gtos teksty
zbudowane z wyrazéw opracowanych w toku zaje¢”. Wyrazéw pozna-
nych poza szkotg wida¢ Autorzy Podstawy nie przewidujg w ciggu trzech
lat nauki.

3) Indoktrynacyjny charakter w zakresie wartosci i postaw

Wyraza sie to w narzucaniu jednej (jedynie stusznej) interpretacji Swiata.
W Podstawie brak zgody na réznorodno$¢ rozumienia, dyskusje nad warto-
Sciami, dokonywania wyborow. Uczen ma by¢ ,ukierunkowany na wartosci”,
,Sktaniany do podejmowania odpowiednich wyboréw i decyzji’, ma ,pozna-
wac wartosci”. Na przyktad ,ksztattowanie poczucia dumy z piekna ojczystej
przyrody... itd.” — stanowi wymoég bezwarunkowy. Wymaga sie ,ksztattowania
pozytywnych — emocjonalnych i duchowych — wiezi z najblizszym otoczeniem
itd.”. Czy postawy krytyczne, sprzeciw wobec tego, czego nie akceptujemy, jest
dopuszczalny? Gdzie jest miejsce na wyrazanie wiasnych wartosci, ocen i pre-
ferenc;ji?

Dlaczego narzucac idylliczne wizje zamiast dawac szanse rozwijania zdol-
nosci do refleksji, debaty, tolerancji wobec réznic? Dlaczego zamiast dawania
narzedzi budowania osobiscie waznych postaw i indywidualnych systemoéw
wartosci, wymuszac¢ gotowe rozwigzania? Jesli Autorzy Podstawy co$ cenig,
musi to bez Zadnych watpliwosci i kontrowersji ceni¢ uczen. To orientacja
wychowawcza znana nam juz bardzo dobrze z uprzedniej formacji ustro-
jowej. Nie czas do niej powracac.

Przy analizie leksyki Podstawy wida¢ niecheé Autoréw do zgody na dys-
kusje czy debate. Laczy sie to z ukrytym, przenikajgcym catg Postawe dyskur-
sem wychowania mtodego cztowieka, ktory nie dyskutuje, nie zajmuje wtasnego
stanowiska, nie stawia oporu. W Podstawie stowo ,szacunek” pojawia sie 51 razy
zazwyczaj w odniesieniu do okazywania szacunku innym, tradycji, symbolom,
dobrom materialnym i przyrodzie itd., ale odwaga juz tylko 2 razy, ,sprzeciw” ani
razu, okreslenie ,nie zgadza sie z opiniami” 4 razy, a opor dotyczy wytgcznie
oporu wody i przewodnika.

O doswiadczaniu i odkrywaniu wiasnej wolnosci mowa jest wytgcznie
w celach etyki (tu watki wolnosciowe sg mocno podkreslone; dziekuje za to
Autorom projektu tego przedmiotu). Dzieci uczg sie pisania przeproszenia, ale
juz nie zazalenia. Jest zatem jasne, jak moralnie ma by¢ uksztattowany absol-
went szkoty podstawowe;.
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4) Potocznos¢ wiedzy lezacej u zrodet Podstawy

Catos¢ mojej opinii dowodzi jak mizerna jest orientacja Autorow Podstawy
w kwestiach pedagogicznych dotyczacych: sposobdéw konstruowania programu
ksztatcenia, wspoétczesnych paradygmatéw dydaktycznych, wiedzy o mechani-
zmach socjalizacji i wychowania dzieci i mtodziezy. W tym punkcie przywotuje
dodatkowo widoczne braki w znajomosci diagnostyki i psychologii rozwojowej
Czy poznawczej.

Cho¢ w celach ogdélnych Autorzy formutuja pewne ogdlne sensowne
zalecenia, nie przektadajg sie one na sposéb zapisywania osiggnie¢ szczego-
towych. Te ostatnie majg gtéwnie charakter umiejetnosci narzedziowych, zwig-
zanych z transmisyjnym odtwarzaniem kulturowych znaczen.

Autorom Podstawy zupetnie pomieszaly sie cele, tresci i efekty ksztat-
cenia. Postugujg sie tymi pojeciami i operacjonalizujg je na poziomie wytgcz-
nie potocznym. Elementarna niewiedza widoczna jest tez w innych elementach
Podstawy. Na przyktad na pierwszym etapie edukacji, a wiec wobec dzieci
w wieku 6/7-9/10 lat, zaktada sie wsparcie w ,rozumieniu doswiadczen, ktore
wynikajg ze stopniowego przejscia z dziecinstwa w wiek dorastania”. W innym
miejscu jest mowa o urzgdzeniu stanowisk do samodzielnego eksperymentowa-
nia, ale dalej pisze sie o trzech strategiach uczenia sie (percepcyjno-odtworczej,
percepcyjno-wyjasniajgcej i percepcyjno-innowacyjne;j).

Brak tu rozumienia psychologii wspétczesnej, tym bardziej w powigza-
niu z pomystem na samodzielne eksperymenty. To smutne, Zze ministerialnymi
ekspertami od Podstawy programowej sg osoby, ktérych braki kompetencyjne
sg tak wyrazne.

5) Utrwalanie tradycyjnego modelu nauczania i transmisyjny klimat
leksykalno-semantyczny

W zatozeniach Podstawy brakuje nastawienia na zaspokajanie takich psy-

chicznych potrzeb uczniéw, jak potwierdzanie wtasnej sprawczosci i decyzyj-
nosci, dokonywania wyborow i samorealizacji, doswiadczania wptywu na zycie
szkoty. Uczniowie w roli biernych wykonawcéw odgornie wyznaczonych pole-
cen tracg mozliwosci doswiadczenia tego, ze w zyciu warto by¢ pomystowym,
samodzielnym, odwaznym, konsekwentnym i z uporem dgzyé do wyznaczo-
nego przez siebie celu. Jest to kolejna po indoktrynacji konsekwencja dida-
skalocentryzmu, ktérej dowodzi wiele cech Podstawy.

— Drastyczne przetadowanie materialem ksztalcenia niektorych przed-
miotéw (prym wiedzie tu skrajnie faktograficznie rozdeta historia), co
wymusza transmisyjne metody nauczania i sprawia, ze sam przekaz
i jego przyswajanie sg pobiezne, niepogtebione, pozbawione namystu,
nastawione na krotkodystansowe zapamietywanie.

— Faworyzowanie osiagnie¢ formalno-poprawnosciowych, co prowa-
dzi do odsuniecia na dalszy plan najistotniejszych kompetencji. Szczegdl-
nie daje sie odczu¢ w zakresie edukacji polonistycznej, gdy na przyktad
uczen ma mowic gtéwnie po to, by éwiczy¢ méwienie poprawne, pisac po
to, by pisa¢ poprawnie, czytac po to, by robi¢ to z dobrg artykulacja itd.
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Caly ten etap ksztatcenia cechuje waskie podejscie techniczne: na pierw-
szym miejscu stawia sie poprawnos¢ formalng méwienia (,moéwi ptynnie, stosujgc
adekwatne pauzy, zmiane intonacji, tempa i sity gtosu, wypowiada sie w formie
uporzgdkowanej, porzadkuje swojg wypowiedz, poprawia w niej btedy”); w roz-
wijaniu kompetencji jezykowej nieobecne sg cele formacyjne, a jedynie czysto
instrumentalne (,uczen wyréznia w wypowiedziach zdania, w zdaniach wyrazy,
w wyrazach sylaby oraz gtoski: samogtoski i spoétgtoski; przeksztatca zdania,
rozréznia czesci mowy, rozpoznaje i tgczy wyrazy” itd.); akcentuje sie nauke
pisma, a nie pisania (,pisze czytelnie, ptynnie, w jednej linii; przestrzega popraw-
nosci ortograficznej, stosuje poprawnie znaki interpunkcyjne, porzadkuje wyrazy
w kolejnosci alfabetycznej” itd.). Rdwniez we wskazanym samoksztatceniu na
pierwszym miejscu nie stawia sie twoérczosci pisarskiej dzieci, ale oczekuje,
ze ,uczen podejmuje proby zapisu nowych samodzielnie poznanych wyrazéw
i sprawdza poprawnos¢ ich zapisu, korzystajac ze stownika ortograficznego”.

Na drugim etapie na jezyku polskim uczen uczy sie tworzenia wypowie-
dzi przede wszystkim dla ,usprawniania czynnosci fonacyjnych, artykulacyj-
nych i prozodycznych; umiejetnosci wypowiadania sie w okreslonych formach
wypowiedzi ustnych i pisemnych; recytacji i interpretacji gtosowej tekstow
moéwionych, doskonalenie dykcji i operowania glosem”. Dopiero znacznie dalej,
na ostatnim miejscu chodzi o: ,rozbudzanie potrzeby tworzenia tekstéw o walo-
rach estetycznych i podejmowania samodzielnych préb literackich”.

A na czym Autorom Podstawy zalezy w obszarze kompetencji komunikacyj-
nych ucznia i jego kultury jezyka? Uczen: ,identyfikuje tekst jako komunikat: infor-
macyjny, literacki, reklamowy, ikoniczny; identyfikuje nadawce i odbiorce wypowie-
dzi; okresla sytuacje komunikacyjng; rozpoznaje znaczenie niewerbalnych srodkow
komunikacji; rozumie pojecie gtoska, litera, sylaba, akcent; zna i stosuje reguty
akcentowania wyrazow; stosuje poprawng intonacje; stosuje etykiete jezykowa” itd.

Czy naprawde o to chodzi w jednym z najbardziej znaczgcych przejawoéw
bycia cztowiekiem? Analogiczne uwagi mozna sformutowac do punktu ,Odbior
tekstow kultury” i innych. Hierarchia waznosci celéw jest wyrazna, a cele eks-
presyjne i osobotwoércze w ogole nie wystepuja.

— Ukryty w celach werbalizm nauczania i pasywnos¢ wielu sugero-
wanych metod: nie ratuje sytuacji natretne stosowanie stowa ,umiejet-
nos¢”, réwniez tam, gdzie nie o umiejetnosci chodzi — nawet oczekiwa-
nie opartej na prostym zapamietywaniu znajomosci terminologii i nazw
jest ukrywana w dokumencie pod pozorami umiejetnosci: ,umiejetnosé
nazywania”.

Zadne ,uatrakcyjniacze” i nawolywania z czeséci po$wieconej celom
0golnym i warunkom realizacji celow nie zatuszowaty niezdolnosci Autorow
poszczegodlnych czesci (dla pierwszego etapu ksztatcenia i przedmiotéw na dru-
gim etapie) do wyobrazenia sobie szkoty opartej na aktywnym uczeniu sie.

— Dominacja leksyki typowej dla przekazowego werbalizmu i pasyw-

nej recepcji ucznidow: swiadczy o tym nasycenie okreslonymi termi-
nami tresci dokumentu i niedobory w zakresie innych. Oto przyktady
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(w nawiasach czestotliwos¢ ich wystepowania). Najczestsze terminy
opisujgce osiggniecia ucznidow to: ,opisuje” (179), ,wskazuje” (121),
Lwymienia” (114), ,nazywa” (42).

Natomiast nomenklatura typowa dla edukacji aktywizujacej jest znacz-
nie ubozsza: ,bada” (13), jedynie w omowienia warunkow i celach ogdlnych
pojawig sie tez terminy ,badanie”, ,badawczy”; ,odkrywa” (2), o odkrywaniu jest
jeszcze kilka razy mowa w ogdélnych charakterystykach poza etyka, w ktérej
potozono nacisk na ten podmiotowy element edukaciji; eksploruje (0), luzne
nawigzania do eksploracji wystepujg 4 razy; ,eksperyment” (7), w celach ogol-
nych i ogdélnych opisach przedmiotéw pojawia sie dodatkowych 9 razy; ,dysku-
tuje” (6), dodatkowo dyskusja pojawia sie jeszcze 5 razy w ogolnym omdwieniu,
»dokonuje wyboru (1) — w odniesieniu do elementéw inzynierii materiatowej.

[.]

6) Redukcjonizm

Redukcjonizm obrazujg rézne fatalne niedociggniecia. Wyraza sie on
w cieciach, ,przeoczeniach”, inercyjnej kontynuacji pominie¢ z poprzednich
dokumentoéw programowych itd. Przy nacisku na wybrane cele, inne, kluczowe
wspotczesnie, sg wyeliminowane. Nadmiernemu rozbudowaniu jednych tresci
towarzyszy wykluczenie innych, edukacyjnie bardzo istotnych.

— Braki i tematy wykluczone. Nadal prawie nie ma geometrii w klasach
poczatkowych, po macoszemu potraktowano tresci z zakresu przyrody
nieozywionej przez wiekszos$¢ edukacji w szkole podstawowej (elemen-
tow fizyki i chemii nie ma ani w klasach poczatkowych, ani w przed-
miocie przyroda), w historii pomija sie zagadnienia zycia codziennego,
w jezyku polskim literature wspdtczesng itd.

— Nacisk na material pamieciowy wymuszajacy ptycizne celéw. Na
przyktad przy uderzajgcym nattoku faktograficznych tresci jako gtéwny
cel edukaciji historycznej podano: ,poznanie waznych wydarzen z dzie-
jow narodu (zwtaszcza dokonan wybitnych postaci historycznych),
zapoznanie z symbolami narodowymi, panstwowymi i religijnymi oraz
ksztattowanie szacunku do nich.

A mozna by przypuszczaé, ze gtdbwnym celem edukacji historyczne;j
powinno by¢ dostrzeganie zjawiska ciggtosci i zmiany historycznej oraz wptywu
przesztosci na wspoétczesnosé, wykorzystywanie wiedzy o minionym codzien-
nym zyciu zwyktych ludzi, wydarzeniach kultury, nauki, sztuki, gospodarki i poli-
tyki do pogtebionego rozumienia terazniejszosci i wtasnego zycia, czerpanie
inspiracji, rozwijanie umiejetnosci dokonywania interpretacji zdarzen z ré6znych
perspektyw itp. Ubogie cele pozwalajg fetyszyzowaé rozbuchang faktogra-
fie polityczna.

— Brak zwigzku miedzy wskazywanym nazwg ambithym obszarem
tresci z jego miatka zawartosciag. Na przykiad osiggniecia w zakresie
orientacji w czasie historycznym opisane sg nastepujgco (podaje kazdy
z elementdw, ale w wersji skroconej): ,Uczen: opowiada o legendarnym



262

Aneks

powstaniu panstwa polskiego; rozpoznaje symbole narodowe i wybrane
stroje ludowe; uczestniczy w swietach narodowych; wykonuje kokarde
narodowg, zachowuje sie godnie i z szacunkiem podczas $piewania lub
stuchania hymnu; rozpoznaje i nazywa patrona szkoty, wyjasnia pojecie
»patron«, wymienia imiona, nazwiska, np. pierwszego wtadcy i kréla Polski,
obecnego prezydenta Polski, wymienia nazwe pierwszej stolicy Pol-
ski; wyjasnia znaczenie wybranych zwyczajow i tradycji polskich; opi-
suje znaczenie dorobku minionych epok w zyciu cztowieka, opowiada
historie wtasnej rodziny, przedstawia wybrane postacie i prezentuje
ciekawostki o wielkich Polakach”.

Te osiggniecia pozostajg bez zwigzku z orientacjg w czasie historycznym,

rozumieniem chronologii, proceséw ciggtosci i zmiany historycznej. Podobnie
jest, gdy czytamy cele samoksztatcenia w zakresie jezyka polskiego: ,Rozwi-
janie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata i zachecanie
do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci / Ksztatcenie nawykow
systematycznego uczenia sie; porzgdkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania /
Zachecanie do rozwijania uzdolnien poprzez udziat w réznych formach posze-
rzania wiedzy, np. konkursach, olimpiadach przedmiotowych i wykfadach /
Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig informa-
cyjng”. Trudno dostrzec jakikolwiek zwigzek specyficzny z edukacja polo-
nistyczna.

— Wyeliminowanie z obszaru szkoly literatury popularnonaukowej na

obu etapach ksztatcenia. Czytanie ksigzek poza podrecznikiem jest
powigzane wytgcznie z literaturg piekng. To bolesny i powazny w skut-
kach brak polskiej szkoty, podtrzymywany tez przez obecng ekipe rzg-
dowa.

Wybiérczos¢ ogélnych wskazan dotyczacych wychowania: na
przyktad obszar dziatalnosci wychowawczej opisany po ustaleniu, ze
okreslona jest ona przez Program wychowawczo-profilaktyczny szkoty,
wyjasniony jest z odniesieniem wytgcznie do wartosci zwigzanych z pan-
stwem i tradycjg narodowg.

Przejawy infantylizacji tresci i celéw. Sg szczegdlnie dotkliwe na
pierwszym etapie ksztatcenia, ale zdarzajg sie takze w Podstawie dla
starszych klas. Przyktadowo, dopiero w starszych klasach przewiduje
sie, ze uczen: odroznia fikcje literackg, odroznia dialog od monologu,
podaje przyktady wykorzystania zmystdw do prowadzenia obserwa-
cji przyrodniczych, podaje nazwe i okre$la przeznaczenie lupy i kom-
pasu, podaje przyktady opaddéw atmosferycznych, rozpoznaje rosliny
i zwierzeta typowe dla poznawanych krajobrazéw (zaleca sie, by
z uczniami tych klas wybra¢ sie do ZOO, by poznali zwierzeta nie-
bezpieczne; zapewne wtedy zobaczg, jak wyglada np. lew i bedg go
unikac); odczytuje warto$¢ temperatury powietrza, proponuje rodzaje
wypoczynku, rozpoznaje sktadniki przyrody ozywionej i nieozywionej,
rozumie, na czym polega btad jezykowy.
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— Brak nauki pisania na klawiaturze: zaleca sie nieSmiato korzystanie
z komputera na roznych przedmiotach i wprowadza przedmiot informa-
tyka, ale uczniowie, ktérzy przeciez powszechnie korzystajg z klawia-
tury, sg skazani na utrwalanie sie btednych nawykow przy pisaniu.

7) Niezrecznosci jezykowe

Na poziomie dokumentu panstwowego i to takiego, w kidrym okres$la sie
wymagania $wiadczgce o wyksztatceniu, nalezatoby zadba¢ o kulture jezykowg
(jest ona zresztg jednym z obszaréw wymaganego w projekcie wyksztatcenia).
Tymczasem w dokumencie znajdujemy liczne mgliste okreslenia i niezrecznosci
semantyczne, a czytelnikowi trudno jest ustali¢, co takiego autor miat na mysli,
wskazujgc np. na takie cele i osiggniecia, jak: ,umiejetnos¢ odczuwania”, ,umie-
jetnos¢ rozumienia”, ,umiejetno$¢ samodzielnego wyrazania wtasnych oczeki-
wan i potrzeb” (nie wiem, na czym moze polega¢ niesamodzielne wyrazanie
swoich potrzeb), ,umiejetnos¢ identyfikowania sie z grupami” (identyfikacja to
mechanizm socjalizacji i element tozsamosci, a nie umiejetnos¢), ,umiejetnosé
przyjmowania konsekwencji” (chyba gotowos¢), ,umiejetno$¢ odnoszenia sie
z szacunkiem” (szacunek to postawa, a nie umiejetnosc¢), ,umiejetnosé korzy-
stania z rozwijajgcych sie umystowych proceséw poznawczych” (a czy sg jakie$
pozaumystowe?), osiggniecia w zakresie funkcji zyciowych cztowieka (?), ,0sig-
gniecia w zakresie odpoczynku” (?), rozwijanie w sobie poczucia tozsamosci
(czy mozna poza sobg?) itd.

Ocena ogodlna

Przedstawiony do konsultacji projekt Podstawy programowej wyksztatcenia
0golnego dla szkoty podstawowej to dokument pod wieloma wzgledami budzacy
zastrzezenia. Jako element prawnej regulacji ogdlnokrajowej zle swiadczy o sta-
nie polskiej edukacji. Pod wzgledem struktury i porzadku tresci jest niestaranny,
chaotyczny i niedopracowany. Pod wzgledem merytorycznym najbardziej niepo-
koi pozorowanie zmiany modelu ksztatcenia, umacnianie tradycyjnego naucza-
nia opartego na programocentryzmie i kierowniczej roli nauczyciela oraz nacisk
na ksztattowanie u uczniéw cech silnie powigzanych z postawg podporzadko-
wania wiadzy, orientacjg na przeszios¢, a ostabianie uczniowskiej wolnosci,
decyzyjnosci i tworzenia osobistego sytemu wartos$ci.

To dokument zakorzeniony w potocznych koncepcjach dydaktycznych,
sprzeczny z hajnowszg wiedzg z obszaru pedagogiki, psychologii i socjolo-
gii oswiaty, przygotowany w sposaéb, ktéry mogtby by¢ akceptowalny na pozio-
mie wstepnych projektéw nauczycielskich, ale nie na poziomie ogélnonarodowe;
podstawy programu ksztatcenia. Projekt do ztudzenia przypomina model ,jedy-
nie stusznego” dokumentu panstwowego z czaséw peerelowskich, zapewniajgc
Scistg kontrole nad szkotg. Podstawa przeczy wypracowanym fundamentalnym
zatozeniom na temat edukaciji.

Zrodio: Klakéwna, Kotodziej, Waligéra 2011.






Postulaty rodzicow popierajacych akcje strajkowa
nauczycieli od marca 2017 r.

Zadamy:

Natychmiastowego zatrzymania wprowadzania reformy edukac;ji.

Rzetelnej, przygotowanej przez ekspertéw diagnozy potrzeb oswiatowych.
Spojnej koncepcji rozwoju edukaciji.

Prawdziwych konsultacji spotecznych dotyczgcych zmian w edukacji ze
wszystkimi sSrodowiskami zaangazowanymi w system oswiaty.

Starannego przygotowania podstaw programowych.

Szkoly bezpiecznej, wolnej od przemocy i dyskryminaciji.

Szkoty uczacej wspotpracy, kreatywnosci i samodzielnego myslenia.
Podjecia rzeczywistych dziatan na rzecz wyréwnywania szans edukacyjnych.
Zwigkszenia naktadoéw finansowych na oswiate.

Zwiekszenia wptywu rodzicéw na funkcjonowanie szkot.

Zrédto: http://strajk-rodzicow.pl/nasze-postulaty-2/ (dostep: 10.03.2017).






List 100. List otwarty — Poparcie dla dobrej zmiany
w polskiej oswiacie

Od roku trwajg prace reformujgce polskg oswiate. Autorami tych dziatan sg
liczne osoby, srodowiska, instytucje — Ministerstwo Edukacji Narodowej, akade-
miccy profesorowie, aktywni nauczyciele, rodzice zatroskani dotychczasowym
niskim poziomem nauczania. Reforma edukacji napotyka silny opoér przedsta-
wicieli wczesniej dominujgcego uktadu. Ataki te, politycznie inspirowane, majg
charakter ideologiczny i przedstawiajg zachodzgce zmiany w jezyku partyjnych
rozgrywek.

W rzeczywistosci gtéwne cele reformy w zakresie przedmiotéw humani-
stycznych, to przekazanie rzetelnej wiedzy, zwtaszcza o kulturowym dorobku
ludzkosci, zachodniej cywilizacji i Polski, umocnienie naszej tozsamosci naro-
dowej, ksztattowanie postaw obywatelskich i kreatywnosci uczniéw, a takze
przywrdécenie autorytetu nauczycielom i wptywu rodzicéw na tresci przeka-
zywane w szkotach ich dzieciom. Podstawowe metody osiggania tych celéw
polegajg na odejsciu od jednostronnie pragmatycznego nastawienia (produk-
cji wykwalifikowanej sity roboczej na rynek pracy) oraz na zwiekszeniu przeka-
zywanej wiedzy o kulturze i historii narodowej (zwtaszcza najnowszej), umac-
nianiu podstaw aksjologicznych, utworzeniu kanonu literackich lektur, ktory
umozliwi lepszg komunikacje symboliczng wspélnocie Polakdw.

Dlatego popieramy dziatania MEN oraz tych srodowisk, ktére tworzg
nowe podstawy programowe, listy lektur oraz struktury organizacyjne, czyli
podnoszg poziom oswiaty, ratujg ogolnoludzkie dziedzictwo oraz polskg kul-
ture w epoce postmodernistycznej globalizaciji.

Zrédto: https://s.tvp.pl/repository/attachment/6/3/8/638b71c4b994b6378de46de
42bcdda291493302670274.pdf (dostep: 2.01.2020).


http:///s.tvp.pl/repository/attachment/6/3/8/638b71c4b994b6378de46de 42bcdda291493302670274.pdf
http:///s.tvp.pl/repository/attachment/6/3/8/638b71c4b994b6378de46de 42bcdda291493302670274.pdf




Petycja przeciwko reformie szkolnej! Apel naukowcow
uczelni warszawskich z 26 kwietnia 2017 r.

This petition will be delivered to: Prezes Rady Ministréw, Minister Edukacji Naro-
dowej

Jako przedstawiciele srodowisk naukowych i akademickich, wyrazamy
zaniepokojenie planowanymi przez MEN zmianami w systemie edukacji i sta-
nowczo sprzeciwiamy sie ich wprowadzeniu. Tempo i sposdb wprowadzania
tych zmian stojg w sprzecznosci z praktykg odpowiedzialnie przeprowadzane;j
reformy, za$ ich zakres nie wynika z jasno okreslonych, merytorycznie umoty-
wowanych celéw.

Nasz niepokdj budzg, m.in., nastepujgce kwestie:

* Pospieszna ingerencja w ztozony system powszechnej edukaciji, z ktorym

powigzane jest rowniez funkcjonowanie wyzszych uczelni.

» Brak szerokiego zaangazowania instytucji naukowych i spotecznych, zaj-

mujgcych sie edukacja, oraz korzystania z opinii ekspertow.

* Powr6t do dawnych rozwigzan strukturalnych i programéw nauczania

niedostosowanych do wspétczesnej rzeczywistosci.

» Destabilizacja procesu edukacyjnego biezgcych rocznikéw uczniéw.

W Polsce istnieje wiele instytucji, naukowych i spotecznych, ktére zajmujg sie
edukacjg i skupiajg swiatowej klasy specjalistow, wspodtpracujgcych z naukowcami
z krajow o najlepszych systemach edukacyjnych. Wedtug naszej wiedzy, zadna
z tych instytucji nie byta merytorycznie zaangazowana w obecny projekt zmian.
Natomiast wiele z nich zgtosito gtosy krytyczne, wrecz alarmujgce, zaréwno co do
ksztattu reform, jak i poszczegdlnych podstaw programowych.

Przypominamy tu niektore z nich:

« opinia Konferencji Rektorow Akademickich Szkét Polskich (w odpowiedzi

na sejmowg prosbe o opinie),

 opinia naukowcéw zajmujgcych sie badaniami edukacyjnymi,

 opinia przedstawicieli sSrodowisk uniwersyteckich zajmujgcych sie dydak-

tyka polonistyczng.

Dlatego chcemy z catg mocag przytaczy¢ sie do protestow rodzicow
i nauczycieli przeciwko takim zmianom w edukacji oraz sposobowi ich wpro-
wadzania. Nie jest jeszcze za pdzno. Apelujemy do rzadzgcych, by wstrzymali
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wprowadzanie w zycie proponowanych zmian w edukacji i powrdcili do dialogu
nad ksztattem i sposobem przeprowadzenia prawdziwej, przemyslanej reformy.
Przedstawicieli srodowisk naukowych prosimy o podpisywanie petycji wraz ze
stopniem naukowym i ew. afiliacjg w polu ,nazwisko”. Wszystkich innych row-
niez zachecamy do skfadania podpisow i popierania akcji.

Zrédto: https://www.change.org/p/nie-dla-po%C5%9Bpiesznej-reformy-edukacji-
nie-dla-chaosu-w-szko%C5%82ach?source_location=petition_footer&algorithm=
curated_trending&grid_position=2 (dostep: 2.01.2020).


http:///www.change.org/p/nie-dla-po%C5%9Bpiesznej-reformy-edukacji-
nie-dla-chaosu-w-szko%C5%82ach?source_location=petition_footer&algorithm=
curated_trending&grid_position=2
http:///www.change.org/p/nie-dla-po%C5%9Bpiesznej-reformy-edukacji-
nie-dla-chaosu-w-szko%C5%82ach?source_location=petition_footer&algorithm=
curated_trending&grid_position=2
http:///www.change.org/p/nie-dla-po%C5%9Bpiesznej-reformy-edukacji-
nie-dla-chaosu-w-szko%C5%82ach?source_location=petition_footer&algorithm=
curated_trending&grid_position=2

Petycja ruchu Obywatele dla Edukaciji
z 30 stycznia 2018 .

adresat/adresaci petycji: partie polityczne

My, Obywatele, apelujemy do wszystkich partii politycznych, parlamen-
tarnych i pozaparlamentarnych o zgodne wspoétdziatanie w dziedzinie oswiaty.
W minionym ¢éwieréwieczu problemy polskiej oswiaty staty sie narzedziami
w walce politycznej, w ktorej interesy partyjne przestonity interesy najmtodszego
pokolenia obywateli — uczniéw, ale takze ich rodzicéw, nauczycieli i dyrektoréw
szkot. Czas wolnej Polski pokazuje fiasko partyjnej polityki edukacyjne;j.

Polska racjg stanu jest tworzenie polityki edukacyjnej w perspektywie wie-
loletniej, ponad podziatami partyjnymi, we wspotpracy z obywatelami, samorza-
dami, organizacjami pozarzgdowymi i zwigzkami zawodowymi. Taka wspotpraca
jest w stanie zapewnic trwaty, stabilny rozwdj i dobrg jako$¢ edukacji w polskich
szkotach. Zwracamy sie do wszystkich partii politycznych: porozumcie sig i zor-
ganizujcie wspolnie ponadpartyjng konferencje na temat stanu i przysztosci
edukacji szkolnej. Tego rodzaju spotkanie poprzemy i jesteSmy gotowi wzig¢
w nim aktywny udziat.

Sejm jest bardzo dobrym miejscem do debaty o o$wiacie, pod warunkiem,
ze bedzie to spotkanie wszystkich partii z przedstawicielami réznorodnych orga-
nizacji i instytucji dziatajgcych w obszarze edukacji. Edukacja jest kluczowa,
strategiczng inwestycjg spoteczng i narodowg, dlatego nie moze przechodzic¢
z rgk jednej partii do drugiej jako tup powyborczy. Wymaga ona dziatan gte-
boko przemyslanych, dalekosieznych, elastycznych, wielowymiarowych i zwig-
zanych z wazeniem kosztéw i korzysci. Ponadpartyjna wizja i wspdlne okreslenie
celéw i sposobow ich realizacji w perspektywie pokolen, na kolejne dziesieciole-
cia, pozwolitaby na realizacje uwzgledniajgca kierunek zmian dostosowany do
potrzeb rozwoju uczniéw, zmian na rynku pracy i wymagan XXI wieku. Ponad-
partyjna wizja edukacji bytaby realizowana zgodnie z planem i na biezgco dosto-
sowywana, bez wzgledu na rzadzgcg partie polityczna.

Dla wtasciwego i skutecznego rozwoju systemu edukacji niezbedne jest
wspolne ustalenie priorytetéow przez wszystkie strony w debacie publicz-
nej. Niezbedne jest wprowadzanie procedur wdrazania nowych rozwig-
zan w szkole, sprawdzonych w programach pilotazowych i dopiero potem
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konsekwentnie upowszechnianych w atmosferze zgody i porozumienia naro-
dowego. Niezbedne jest jawne i uczciwe liczenie srodkéw przeznaczanych
na edukacje i wspdélne podejmowanie decyzji co do sposobu ich wydawania.
Warunkiem dobrej edukacji jest zgoda i aktywnos¢ wszystkich uczestnikéw
procesu edukaciji.

Zgodnie z konstytucyjng zasadg pomocniczosci, ogolnopolska polityka
edukacyjna powinna by¢ budowana na fundamencie réznorodnych gminnych
i powiatowych polityk edukacyjnych uwzgledniajgcych lokalng sytuacje ekono-
miczng. Wskazane jest, aby w sposdb szczegdlny wspierane byly najstabsze
samorzady terytorialne. Powinnismy tworzy¢ nowa kulture dialogu i nowe formy
debatowania o edukacji dzieci i mtodziezy. Niezwykle wazny jest wiec udziat
w tej debacie samorzgdow terytorialnych — bezposrednio odpowiadajgcych za
edukacje — jako organéw prowadzacych szkoty publiczne i zobowigzanych do
wspotpracy z innymi organami prowadzgcymi szkoty i przedszkola. Réwnie
wazny bytby udziat w tej debacie pozostatych stron zainteresowanych edukacja:
nauczycieli, uczniéw, rodzicow, organizacji pozarzgdowych, naukowcow, eks-
pertow, zwigzkowcow.

Dla wspolnego dobra Polakéw apelujemy do wszystkich o porozumienie
dla edukaciji.

Obywatele dla Edukaciji

Zrédto: https://obywateledlaedukacji.org/ (dostep: 2.02.2018).



Apel nauczycieli Chetmna do klubéw parlamentarnych

Klub Parlamentarny Prawa i Sprawiedliwosci; Klub Parlamentarny Plat-
formy Obywatelskiej; Klub Parlamentarny PSL-UED; Klub Poselski Kukiz 15;
Klub Poselski Nowoczesna; Komisja Edukacji, Nauki i Mlodziezy

Jako nauczyciele Szkoty Podstawowej nr 2 w Chetmnie, zwracamy sie do
postéw ze wszystkich Klubéw Parlamentarnych oraz Komisji Edukacji, Nauki
i Miodziezy z wnioskiem o podjecie inicjatywy ustawodawczej anulujgcej naj-
nowsze zmiany w Karcie Nauczyciela, wprowadzone ustawg z dnia 27 pazdzier-
nika 2017 r. o finansowaniu zadan o$wiatowych.

Uzasadnienie

W $lad za wprowadzeniem zmian w Karcie Nauczyciela podjelismy oddolng
akcje protestacyjng wyrazajgcg nasze niezadowolenie z nowo wprowadzonych
zapisow, tj. wydtuzenia drogi awansu zawodowego, zmiany kryteriow oceny
pracy, zmiany trybu przyznawania urlopu zdrowotnego. WystaliSmy list prote-
stacyjny do Pana Premiera, Pana Prezydenta oraz do Kancelarii Sejmu. Popro-
silismy nauczycieli z innych szkét, aby przytgczyli sie do nas i uczynili to samo.

Z naszych informacji wynika, ze listdw takich naptywa coraz wiecej. Otrzy-

mali$my bardzo szybko odpowiedz z Kancelarii Sejmu, z ktérej wynika, ze ini-
cjatywe ustawodawczg majg minimum 15-osobowe grupy poselskie, dlatego
zwracamy sie do wszystkich klubéw parlamentarnych oraz Komisji Edukacji,
Nauki i Mtodziezy o podjecie takiej inicjatywy. Prosimy tez wszystkich postéw
0 przyjecie ustawy anulujgcej nowe zapisy w Karcie Nauczyciela, gdyz:

1. Zmiany w Karcie Nauczyciela nie sg akceptowane przez Srodowisko
nauczycielskie, sg dla nas krzywdzgce i niekorzystne. Dwa tygodnie
po wystosowaniu naszego listu Pani Minister Anna Zalewska wysto-
sowata list do nauczycieli, z ktérego mozna wyciagng¢ wniosek,
ze zmiany sg wprowadzone dla dobra nauczycieli. Niestety, nasze
odczucia sg zupetnie inne. Sg to zmiany narzucone i absolutnie nie-
akceptowane.

2. W tym samym liscie Pani Minister pisze, ze zmiany w Karcie Nauczy-
ciela wprowadzono na zasadzie kompromisu, razem ze zwigzkami
zawodowymi i samorzgdami. Dziwi nas to, gdyz widzimy niezadowo-
lenie zaréwno ze strony ZNP, jak i sekcji oswiatowych NSZZ Solidar-
nos¢ (np. Gdansk i Rybnik). Jezeli wszystko byto uzgodnione, to co
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majg znaczy¢ intensywne rozmowy ze zwigzkami zawodowymi, ktére
toczg sie w ostatnich dniach? Zastanawiajgce jest rowniez okreslenie
.kompromis”, ktére niepokojgco sugeruje, ze ministerstwo planowato
jeszcze gorsze zmiany dla nauczycieli.

3. Gdyby nauczyciele otrzymali proponowane podwyzki ptac, bez zmian
w Karcie Nauczyciela, by¢ moze niezadowolenie naszego srodowiska
bytoby mniejsze. Zmiany te powodujg jednak, ze wielu nauczycieli nie
bedzie wiecej zarabiato, gdyz odebrano im dodatek, a wydtuzenie drogi
awansu zawodowego jest jednoznaczne z mniejszymi poborami. Nowe
zasady oceniania nie majg nic wspolnego z praktyczng pracg z dzieémi.
Bedg tworzone kolejne sterty papieréw, ktére nikomu i niczemu nie
postuzg. Wielu specjalistow mowi, ze spetnienie kryteriow na ocene
wyrdzniajgcg przez nauczyciela dyplomowanego jest nierealne. Wiec
czemu to ma stuzyc¢?

4. W naszym liscie protestacyjnym piszemy o systematycznej degradaciji
zawodu nauczyciela, ktéra ma miejsce od przynajmniej dwéch dekad.
Ostatnie zmiany to kolejny krok w tym kierunku. Nie ma drugiej takiej
grupy zawodowej, ktdra miataby tak skomplikowang droge awansu
zawodowego — staze, egzaminy, rozmowy kwalifikacyjne, kursy, szko-
lenia, tworzenie sterty papierow, przedktadanie sterty zaswiadczen,
godziny spedzone przed komputerami itp., a to dzieje sie praktycz-
nie nieprzerwanie. Jako nauczyciele chcemy pracowac¢ z dzieémi, im
poswiecac czas i swojg energie, z korzyscig dla wszystkich.

5. List Pani Minister dotart do wszystkich szkdt w jeden dzien, drogg elek-
troniczng. Jaki jest wiec problem z tym, zeby dokona¢ konsultacji spo-
tecznych zaréwno ze Srodowiskiem nauczycielskim, jak i samorzadami.
Gdyby do szkot wystaé krotkg ankiete z dwoma pytaniami do nauczy-
cieli: ,akceptujesz” lub ,nie akceptujesz” zmiany w Karcie Nauczyciela,
po tygodniu MEN miatoby petng wiedze w tym zakresie. Tymczasem
narzucono przepisy, bez konsultacji z samymi zainteresowanymi i bez
ich akceptacii.

6. W naszym liscie protestacyjnym podkreslamy, ze nasz zawdd jest
systematycznie degradowany. Jezeli tego stanu sie nie odwrdci i nie
odbuduje prestizu zawodu nauczyciela, to kto bedzie w przysziosci
uczyt i wychowywat przyszte pokolenia? Ktos, komu nie uda dostac
sie na medycyne, prawo, politechnike i inne uczelnie, a wybor zawodu
nauczyciela bedzie ostatecznosciag. Nie tak chyba ma wyglgdac¢ przy-
sztos¢ polskiej oswiaty. Nasz protest wynika z tego, ze jako srodowisko
nauczycielskie chcemy wyrazi¢ swoje niezadowolenie. Nie robimy nic
ztego, nie przerywamy procesu dydaktycznego, nie dezorganizujemy
pracy szkot, chcemy natomiast, zeby kto$ zechciat nas wystuchac,
nauczycieli, ktdrzy codziennie pracujg przy tzw. tablicy.

Prosimy traktowa¢ nasz wniosek jako podpisany przez wszystkich nauczy-

cieli, ktérzy list protestacyjny wystali m.in. do Kancelarii Sejmu, gdyz w jego
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pierwszym punkcie zapisany jest postulat o ,zmiane ustawy z dnia 27 paz-
dziernika 2017 r. o finansowaniu zadan oswiatowych, w zakresie rozdziatu 11,
dotyczagcego zmian w Karcie Nauczyciela i przywrdcenie poprzednich zapisow,
ktdre byty korzystniejsze dla nauczycieli”. Nie jest jeszcze za pézno, gdyz nowe
zapisy obowigzywaty bedg od 1 wrzesnia. Jest wiec jeszcze czas na ich wycofa-
nie. W zatgczeniu przekazujemy tres¢ listu protestacyjnego, ktory wysytany jest
przez nauczycieli. Liczymy, ze postowie pomogg nam w realizacji wystosowa-
nych w nim postulatow.

Zrodto:  https://www.facebook.com/degradowanynauczyciel/?hc_ref=ARQUOH
169JkRr7VHq2P4sF3VgKu8rbdNGWEBSN04BIGTSA_YnMA4pPT6gm
SodQqCxFA&fref=nf (dostep: 3.01.2020).


http:///www.facebook.com/degradowanynauczyciel/?hc_ref=ARQUOH 169JkRr7VHq2P4sF3VgKu8rbdNGWEBSno4BlGTSA_YnMA4pPT6gm
SodQqCxFA&fref=nf
http:///www.facebook.com/degradowanynauczyciel/?hc_ref=ARQUOH 169JkRr7VHq2P4sF3VgKu8rbdNGWEBSno4BlGTSA_YnMA4pPT6gm
SodQqCxFA&fref=nf
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Opinia ks. prof. Mariana Nowaka na temat projektu
rozporzadzenia MEN w sprawie warunkow
i sposobu organizowania nauki religii w publicznych
przedszkolach i szkofach

[...] chciatbym wskazaé na pewne watpliwosci bardziej ogdlnej natury, jakie
rodzg sformutowania zawarte w Projekcie:

1) w Projekcie zauwazam bardzo wyrazny brak zauwazenia réznicy co
do charakteru nauczania religii’katechizacji i tej specyfiki, jakg tego
rodzaju nauczanie niesie z sobg w odroznieniu od innych przedmiotow
nauczanych w szkole. Trafnie przywotuje sie mys$l pedagogiczng profe-
sora KUL Stefana Kunowskiego, ktory wskazywat na [...] konieczno$é
obecnos$ci w rzeczywistosci szkolnej nie tyle redukcjonistycznie potrak-
towanej — za Kartezjuszem — jedynie wiedzy intelektualnej, ale ujetych
w liczbie mnogiej wielu ,wiedz” (praktycznej, emocjonalnej, ideowej,
Swiatopoglgdowej itd.). Dla petnego rozwoju osobowego, uczenh
powinien by¢ wspierany w kazdym z tych obszaréw wiedzy, a nie tylko
w rozwoju intelektualnym. Tak jak istnieje specyfika zaje¢ z wychowa-
nia fizycznego czy wychowania technicznego itd., tak nalezy w sposob
bardziej rzeczowy i zasadny umiejscowi¢ w programie pracy szkoty
nauczanie religii’/katechizacje.

Katecheza nie jest i nigdy nie powinna sta¢ sie takim samym przedmio-
tem jak kazdy inny. Rodzi to nieuchronne pytanie, na ktére Projekt powinien jed-
nak odpowiedzie¢ w swojej jakiejs ,Preambule”: Czy chcemy, zeby katecheza
dla uczniéw byta czyms innym, czy przeciwnie — chcemy, zeby traktowali jg jak
kazdy przedmiot szkolny? Zresztg Projekt jest niejasny w swoich intencjach
do tego stopnia, ze formutuje wyrazne pytanie: O co tak naprawde chodzi Auto-
rom Projektu? Czy gtéwnie o tatwiejsze zarzadzanie szkota, czy moze o jaki$
efekt spoteczny, czy jeszcze o cos innego?

Jesli Autorzy Projektu zaktadaja, ze ma to by¢ katechizacja jako dziatalno$¢
specyficzna i oryginalna w rzeczywistosci szkolnej, nalezatoby przynajmniej
mentalnie rozgranicza¢ miedzy katechizowaniem a petnieniem obowigzkow
szkolnych. Wymowa Projektu Rozporzgdzenia wydaje sie mie¢ problem z przy-
znaniem takiej zdolnosci katechetom. Na ogét nikt nie ma obaw, ze nauczyciel



278 Aneks

wychowania fizycznego catg klase zamieni w druzyne sportowg, ale juz cate
dotychczasowe ustawodawstwo takiej mozliwosci nie wyklucza w odniesieniu do
katechety i do katechizacji. Rola nauczyciela jako wychowawcy jest oczywiscie
inna, a inna jest rola katechety, ale przeciez nawet dzieci szkolne zdolne sg
zrozumiec¢, kiedy nauczyciel ich katechizuje, a kiedy realizuje spotkanie wycho-
wawcze.

Poza tym niejasna jest koncepcja katechezy/ lekcji religii w tresci
postulowanego Rozporzadzenia. Oczywiscie wymagatoby to jasnosci co do
roli katechety/nauczyciela religii. Inna jest ta rola wtedy, gdyby byta to raczej lek-
cja religii (znajomosci religii), a jeszcze inna, gdyby to byta rola katechety. Tego
rodzaju jasno$¢ jest konieczna i nie ma ona nic wspdlnego z kompetencjami
katechetow. Moze nie do konca znam stan dotychczasowych ustalen pomiedzy
Komisjami Rzadu (MEN) i Konferencji Episkopatu Polski, ale w moim najgteb-
szym przekonaniu katecheza nie jest takim samym przedmiotem jak kazdy inny.
Wymagatoby to zatem blizszego doprecyzowania i proby bardziej jasnego uje-
cia sytuaciji. [...]

2) Projekt w dos¢ dziwny i niezrozumiaty sposob kontynuuje — zaistniate kie-
dys w kontekscie ideologii komunistycznej, w moim przekonaniu catko-
wicie btedne — zrownanie pomiedzy religia a etyka jako rownoznacznymi
czy synonimicznymi przedmiotami nauczania szkolnego. [...] nie moze by¢
nic bardziej btednego niz tego rodzaju stanowisko w rzeczywistosci szkol-
nej. Juz sama analiza specyfiki kazdego z tych przedmiotéw — jako dyscy-
plin nauczanych w szkole, nie daje jakichkolwiek podstaw do tego rodzaju
zestawienia czy zastepstwa jednego przedmiotu drugim, a jedynie obnaza
anachroniczne rozumienie pracy szkoty zwigzanej jedynie z przekazem
wiedzy, jak na to wskazywano wyzej. [...]

Juz w Swietle powyzszego rozrdznienia, w szkole powinny by¢ obecne oba
przedmioty: zaréwno etyka jak i katechizacja. Etyka nie przekaze odpowiedzi
na pytania podstawowe: Skad jestem? Jaki jest sens mojego zycia? Dokad
zmierzam? Kim sg inni obok mnie — dla mnie? Czy istnieje $wiat duchowy,
a zwtaszcza dochodzenie do stwierdzenia: ,Jestem przekonany i w to wierze”
czy przeniesienie tego na motywy postepowania: ,To wyznaje i dlatego tak czy-
nie”. Dokad tych rezultatéw nie ma ani tez nie ma mozliwo$ci dochodzenia do
nich, nie mozna w zadnym wypadku mowi¢ o osiggnieciu jakichkolwiek efektow
katechezy — i by¢ moze osiggamy obecnie jedynie efekty jakiej$s najwyzej wie-
dzy o religii czy religiach, ktére mozna rownowazy¢ z innymi podobnymi przed-
miotami.

3) W Projekcie nie méwi sie tez o sytuacji oséb duchownych. Czy takie
osoby miatyby/mogtyby by¢é wychowawcami? Tekst uzasadnienia wyraz-
nie pokazuje te watpliwosci takze u Autoréw, kiedy powotujg sie na
fakt, ze czes¢ katechetéw uczy jeszcze innych przedmiotéw — co ma, jak
rozumiem, zmienia¢ (wzmacnia¢?) ich sytuacje wychowawczg w szkole.
A moze po prostu warto wreszcie zrezygnowacé z tych ukrytych inten-
cji, a zarazem bardzo niejasnych form i propozyciji, przywracajgc po
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prostu normalnos¢ funkcjonowania katechezy i katechetow w szkole, wsréd

innych przedmiotéw i ich nauczycieli, zachowujgc przy tym zrozumienie dla

specyfiki katechizowania, tak jak zachowujemy zrozumienie dla specyfiki
nauczania wf-u, czy wychowania przez sztuke itp.

4) Czyzby Autorzy Projektu zakladali eliminacje oséb duchownych
z nauczania religii w polskich szkotach? Takie wrazenie mozna odniesc¢,
gdy jako argument podaje sie wzrost liczby katechetéw swieckich i z tego
wyprowadzany jest wniosek, ze to oni majg/mogg by¢ wychowawcami.
A co jesli sami uczniowie lub ich rodzice beda chcieli, by jaki$ ksigdz lub
siostra zakonna, za zgodg swoich wiadz koscielnych, objeli wychowaw-
stwo; to mogg czy nie? Obecnie przyjete ,Ratio studiorum”, ktére regu-
luje proces formac;ji i ksztatcenia kandydatéow do kaptanstwa, pozwala mi
stwierdzi¢, ze wiasnie przyszli kaptani sg ksztatceni w Polsce na wskros
pedagogicznie, zaliczajgc w ramach szescioletnich studiéw jednolitych nie
tylko przedmioty w module psychologiczno-pedagogicznym i metodycznym,
ale odbywaijac kilkakrotnie nawet wyzszg od wymagane;j ilo$¢ godzin praktyk
psychologiczno-pedagogicznych.

Mozna zresztg te studia okresli¢ jako specyficzny wrecz kierunek kate-
chetyczno-nauczycielski. Zresztg z moich informacji moge wskazac liczne przy-
ktady zaangazowania ksiezy katechetéw w podnoszenie kultury pracy dydak-
tycznejw gronie nauczycielskim poszczegdlnych szkét, ktorzy czesto wygtaszajg
referaty i pogadanki o nowych tendencjach wychowania i nauczania — i taka
sytuacja w pewnym sensie zdaje sie nawigzywaé do tej znanej np. z okresu
miedzywojennego w Polsce. Kiedys$ znalaztem charakterystyke rzadéw tota-
litarnych, ktére miatyby by¢ rozpoznawane przez dgzenie do regulowania kaz-
dej nawet najbardziej szczegdtowej sfery zycia rozporzgdzeniami i ustawami
oraz dgzeniem do pozbawiania poszczegolnych oséb i wspélnot podmiotowosci
w podejmowaniu decyzji. Na kanwie tej charakterystyki rodzg sie pytania: Czy
nie bytby to juz najwyzszy czas, aby przyzna¢ podmiotowos¢ szkotom i ich
podmiotom: dzieciom, rodzicom i nauczycielom? Sami nauczyciele, grono
pedagogiczne, rodzice i uczniowie potrafig bez udzialu Ministra Edukaciji
Narodowej oceni¢ odpowiednios¢ kazdego nauczyciela, takze katechety
—zaréwno osoby swieckiej jak i duchownej — co do zdolnosci bycia wychowawcg
klasy albo nie. Nie kazdy tez katecheta, podobnie jak nauczyciel innego przed-
miotu, nadaje sie do tego, aby takie funkcje petnic.

To wtasnie autonomiczna decyzja szkoty mogtaby te sprawy regulowac,
a do Ministra Edukacji Narodowej nalezatoby wreszcie i jedynie wydanie roz-
porzadzenia lub ustawy nadajgcej szkotom tego rodzaju podmiotowos$¢ i upo-
wazniajgcej np. rady pedagogiczne szkét do podejmowania decyzji w sprawie
powierzania wychowawstwa klasy nauczycielom poszczegdélnych przedmiotow
szkolnych, w tym takze na takich samych prawach katechetom (zaréwno $wiec-
kim, jak i duchownym — w tym ostatnim wypadku oczywiscie nalezatoby przewi-
dzie¢, ze powinny te osoby mie¢ zgode swoich bezposrednich przetozonych).
Katecheza szkolna jest ogromng szansa dotarcia z edukacjg religijng
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(i mgdrym wychowaniem religijinym) do dzieci i mtodych ludzi, ktérzy mogliby
nigdy nie zetkng¢ sie z tymi treSciami — a w koncu to one najwydatniej gwa-
rantujg zdrowy i spéjny rozwoj osobowosci. Dlatego wydaje mi sie, ze obecnie
podejmowane préby przesuwanie tej granicy jest potencjalnie grozne, poniewaz
otwiera kolejng ostrg, emocjonalng dyskusje spoteczng i to w czasie gestym od
demagogii po wszystkich stronach, co moze prowadzi¢ do nieprzewidywalnych
skutkow.

Rozwazajgc obecny stan i tre§¢ nowego Rozporzgdzenia uwazam, ze jesli
miatoby wejs¢ ono w zycie w takiej postaci, jak to jest w Projekcie, to w mojej
ocenie bytoby jednak lepiej pozostaé w dotychczasowym stanie rzeczy,
ktory pozwala dotrze¢ z szerokg propozycjg pogiebiania formacyjnego takze
poza szkotg, co jest bardzo wazne w sytuacji dzisiejszego stosunku uczniow do
szkoty; warto wiec bytoby wéwczas chroni¢ to, co jest. Rozporzadzenie, gdyby
zaistniato w obecnej postaci, moze tez stanowi¢ kolejne narzedzie (jak kiedy$
stanowito je chociazby odwlekanie wyptaty wynagrodzenia za prowadzong
katecheze) do walki z katechizacjg w szkole, gdyz w istocie, jesli wczytuje sie
w poszczegodlne sformutowania Projektu, podtrzymujg one pozycje kate-
chety/ nauczyciela religii — jako ,taskawie dopuszczanego do uczestnic-
twa” w radzie pedagogicznej itd., jak tez pogtebiajg niezrozumiaty i niczym
nieuzasadniony ,jakby odwieczny ktopot” wiadz oswiatowych z oceng z religii
(etyki).

Czy nie najwyzszy czas, aby w tym wzgledzie zdoby¢ sie na dojrzatosé
stanowiska i najpierw bardziej zawierzy¢ podmiotom szkoty, a nastepnie prze-
sta¢ wyrdznia¢ nauczycieli na podobienstwo dawnych ,towarzyszy réwnych
i rowniejszych” — ze znanych literackich uje¢? W moim przekonaniu P.T. Autorzy
Projektu Rozporzadzenia majg chyba jednak problemy z tego rodzaju wyzej
opisang mentalnoscig, manifestujgc swoj ,ktopot”, czy pewne grupy nauczycieli
w szkole dopusci¢ do grupy ,tych réwniejszych”. Szkodzi to catej pracy szkoty
i sprawia, ze wtadze oswiatowe dzielg nauczycieli w szkole na ,rownych i réw-
niejszych”, a przynajmniej na lepszych i gorszych, co sprawia, ze przy silniej-
szym emocjonalnym zwigzku ucznidw z katechetg czy duszpasterzem za tych
gorszych zaczynajg uczniowie nieuchronnie uwazaé¢ innych nauczycieli. Ani
sama idea formalnego wzmacniania statusu katechetéw (a tym samym posred-
nio katechezy) w szkole, ani jej uzasadnienie nie bardzo mnie przekonuje.

Zrédio: Archiwum KNP PAN, http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_
content&view=category&layout=blog&id=47&Itemid=182 (dostep: 20.03.2020).
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Komunikat Krajowej Sekcji Oswiaty i Wychowania
NSZZ ,Solidarnos$¢” z 2 stycznia 2019 r.

Walczymy o godne pface. Bez godnych ptac nie ma mowy o podnoszeniu
rangi zawodu nauczyciela. Dlatego ,Solidarnos¢” walczy o godne wynagrodzenia
dla wszystkich pracownikéw oswiaty. Postulaty ptacowe sg dla nas najwazniej-
sze. O kwestiach finansowych nie moze jednak samodzielnie decydowaé mini-
ster edukacji. Dlatego KSOiW NSZZ ,S” prébuje rozpoczaé negocjacje na ten
temat z premierem Mateuszem Morawieckim. KSOiW NSZZ ,Solidarnos¢” reali-
zuje harmonogram swoich dziatan. Przypominamy, ze 15 stycznia w Warszawie
odbedzie sie spotkanie Rady Krajowej Sekcji z przewodniczgcym Komisji Krajo-
wej Piotrem Dudg. Prawdopodobnie na tym spotkaniu zostang podjete kluczowe
decyzje wytyczajgce kierunek dziatan KSOiW. W ramach naszej akcji informa-
cyjnej planujemy takze przekazac paski z wynagrodzen nauczycieli premierowi
Mateuszowi Morawieckiemu. Prosimy sekcje regionalne o ich doreczenie na
spotkanie w Warszawie 15 stycznia. Informujemy réwniez, ze nie planujemy
wspolnego protestu z ZNP. Trudno wierzy¢ w dobre intencje organizacji, ktéra
straszy sgdem KSOiW NSZZ ,Solidarno$¢”. Mamy wiasne pomysty dotyczace
stylu prowadzonych negocjacji. Jesli podejmiemy ostrg forme protestu, bedzie
on spojny z dziataniami Komisji Krajowej, ktora jest reprezentantem wszystkich
cztonkéw ,Solidarnosci”. Takg obraliSmy linie postepowania. Mamy plan i go
realizujemy.

Prosimy wszystkich pracownikéw oswiaty, cztonkéw ,Solidarnosci”, o cier-
pliwos¢ i nieuleganie wptywom czy presji innych srodowisk.

Olga Zielinska Rzecznik prasowy KSOiW NSZZ ,Solidarnos¢”

Zrédto: http://www.komsolidarnosc.org.pl/index.php/2019/04/ (dostep: 20.03.2020).
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Narada Obywatelska o Edukacji (NOoE)

Narada Obywatelska o Edukacji to lokalne, miedzysrodowiskowe spotka-
nia odbywajgce sie w mozliwie podobnym czasie i w mozliwie wielu miejscach
w Polsce dotyczgce:

« aktualnej sytuacji w oswiacie;

* wspdlnego namystu nad kondycjg szkoty i potrzebnymi kierunkami zmian

(proponujemy 5 kluczowych pytan);

» wstepnej listy kluczowych postulatéw wykraczajgcych poza kwestie pta-

cowe.

Narada Obywatelska to bezposrednia — prowadzona twarzg w twarz — roz-
mowa:

« odbywajgca w przestrzeni publicznej, ale mozliwie blisko miejsca

zamieszkania uczestnikow;

» dotyczgca spraw publicznych;

* ustrukturyzowana;

» prowadzona pomimo réznic opinii i w poszukiwaniu tego co tagczy;

» toczona z szacunkiem dla siebie nawzajem;

* umozliwiajgca udziat kazdemu i kazdej, dla kogo temat jest wazny i bez

wzgledu na jego/jej formalng pozycije;

» odbywajgca sie w podobnym czasie w wielu miejscach w Polsce.

Zasady Narad Obywatelskich to skromnos¢ i prostota srodkéw, oddolny
charakter, ponadpartyjnos¢, wolontarystyczne zaangazowanie, transparentnosc
procesu, czytelnos¢ regut, przewidywalnosc¢, jednorodnos¢ formatu, decentrali-
zacja, troska o rzetelnosé¢, konkluzywnos¢, skutecznosc.

O czym bedziemy rozmawia¢? W trakcie narady bedziemy rozmawiaé
o 5 zagadnieniach/pytaniach:

1. Czego uczy szkota? Do czego przygotowuje?

Uczniowie majg rézne cele — niektorzy studiowanie, inni przygotowanie do
praktycznego zawodu. Dla jednych szkota ma dostarcza¢ przede wszystkim
wiedzy, inni chcieliby, zeby takze wychowywata — ksztattowata charakter. Jedni
uznajg, ze szkota ma przygotowywac do spetniania oczekiwan ,innych” — rynku
pracy, spoteczenstwa, panstwa, inni — ze powinna przede wszystkim pobudzaé
marzenia i talenty samych uczniéw i wspiera¢ ich rozwdj, ale szkota musi stuzyé
wszystkim. Zastanéwmy sie, jak tgczy¢ dobre przygotowanie do obowigzkowych
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egzamindw z rozwijaniem osobistych zainteresowan. Jak umozliwi¢ wszyst-
kim odnoszenie sukcesow i odkrycie swoich mocnych stron czy organizowaé
uczniowskg samopomoc, a moze zajecia pozalekcyjne?

2. Jak uczymy i wychowujemy? Jak motywujemy do nauki? Jakich
doswiadczen dostarczamy?

Chociaz pierwszymi i najwazniejszymi wychowawcami sg rodzice, szkota
tez odgrywa role w procesie wychowania, opisang w dokumencie zwanym ,pro-
gramem profilaktyczno-wychowawczym?”. Rodzice powinni uczestniczy¢ w opra-
cowaniu tego programu dla swoich dzieci i okresli¢, jakie punkty sg wazne. Ale
samo szkolne zycie powinno stwarza¢ okazje do ,wychowania w praktyce”
— warto zebrac¢ praktyczne pomysty, jak to zrobic¢, by te okazje byty autentyczne
i by uczniowie chcieli sie w nie angazowac.

3. Jaka jest rola szkoty w spotecznosci lokalnej?

Szkota moze by¢ osrodkiem zycia lokalnego, miejscem, w ktérym chetnie
przebywa sie poza godzinami lekcji — w ktérym spotykajg sie wszyscy miesz-
kancy. Moze by¢ otwarta do péznego wieczora. Co moze sie tutaj dziac, kto
moze by¢ organizatorem popotudniowego zycia szkoty i w jaki sposéb moze
taka sytuacja zmieni¢ na lepsze szkolng edukacje?

4. Jaki jest ksztalt wewnetrznych relacji w szkole: w tréjkacie nauczy-
ciele — uczniowie — rodzice?

Dobre relacje to podstawa skutecznej wspotpracy. Czy warto wypraco-
wac jakies ,reguty gry”, ktére by pomogty te relacje nawigzac i utrzymac? Jaka
rola w tworzeniu szkoty powinna przypas¢ samym uczniom? Co do powiedze-
nia powinni mie¢ rodzice? Jak budowa¢ dobre relacje wewnatrz kazdej z grup
i pomiedzy nimi? Wszyscy pewnie zgodzg sie, ze powinny by¢ oparte na sza-
cunku i wzajemnym stuchaniu, ale jak to zrobi¢ w praktyce? Przez regulaminy
czy przez szkolenia? A moze przez wspolne dziatania?

5. Jaka jest pozycja nauczycieli? Jakie sg oczekiwania w stosunku do
nich?

Tradycyjnie nauczyciel ma ,realizowaé program, ocenia¢ sprawiedliwie,
informowac¢ rade i rodzicéw, wspiera¢ ucznia w rozwoju psychofizycznym”.
Jakie punkty znalazltyby sie w zakresie obowigzkéw formutowanych przy udziale
uczniow i rodzicow? Warto tez sie zastanowi¢, w jakich warunkach poszcze-
go6lne wymagania sg realne.

Zrédto: https://www.naradaobywatelska.pl/ (dostep: 4.01.2020).



Apel cztonkéw oraz przewodniczacych komitetow
naukowych Wydziatu | Nauk Humanistycznych
i Spotecznych PAN z kwietnia 2019 r.

Szanowne Kolezanki i Koledzy: Nauczyciele Akademiccy, Pracownicy
Instytutéw Naukowych i Cztonkowie Polskiej Akademii Nauk!

Zwracam sie do Panstwa z gorgcym apelem o poparcie akcji strajkowych
zapowiadanych przez zwigzki zawodowe reprezentujgce polskich nauczycieli.
Jako nauczyciele akademiccy i pracownicy naukowi z niepokojem obserwujemy
trwajgca od wielu lat deprecjacje zawodu nauczyciela i niedocenianie ich wktadu
w rozwdj naszego kraju. Zenujgco niski poziom wynagrodzen nauczycieli jest
tylko jednym, ale mocno odczuwanym, objawem tego zjawiska.

Inwestycje w nauczycieli i edukacje, podobnie jak w badania naukowe
i szkolnictwo wyzsze, to najbardziej efektywne formy inwestowania w rozwoj
naszego kraju. Sg one jednak zaniedbywane i niedoceniane przez obecne wia-
dze polityczne, co bedzie miato negatywne, wieloletnie skutki dla Polski.

Z oburzeniem przyjatem proby dzielenia i antagonizowania srodowiska
nauczycieli, podejmowane przez niektére media i politykéw, w odniesieniu do
postulatow zgtaszanych przez ZNP i inne zwigzki nauczycieli, a takze nieuza-
sadnione opinie, ze nauczyciele akademiccy nie popierajg postulatow ptaco-
wych i form protestu nauczycieli pozostatych szczebli ksztatcenia.

Nauczyciele i Wychowawcy: przedszkoli, szkét podstawowych i $rednich
— jestesmy z Wami i popieramy Wasze stuszne zgdania! Od Was zalezy jaka
bedzie jakos¢ kandydatéw na studia wyzsze i jaki bedzie kapitat ludzki i spo-
teczny naszego kraju. Wasze zwyciestwo w obecnym sporze, bedzie takze
naszym zwyciestwem!

Zrédto: http://www.knped.pan.pl/index.php?option=com_content&view=catego-
ry&layout=blog&id=47&ltemid=182 (dostep: 28.04.2019).






List otwarty nauczycieli z oddolnego ruchu
»Protest z Wykrzyknikiem!” z 23 kwietnia 2019 r.

Szanowny Panie Premierze!

Z gtebokim rozczarowaniem obserwujemy postepowanie polskiego rzgdu
wobec konfliktu spoftecznego, ktérego wyrazem jest strajk nauczycieli. Zamiast
powaznych préb rozwigzania problemdéw podnoszonych przez nauczycieli
widzimy jedynie pozorowanie dziatan. Z jednej strony mamy brak autentycz-
nego dialogu ze strong zwigzkowa, z drugiej — catkowicie chybiony pomyst zwo-
tania ad hoc spotkania na Stadionie Narodowym.

W sytuacji nabrzmiatego konfliktu pomiedzy rzgdem a nauczycielami,
w trakcie trwajgcej akcji strajkowej, nie ma miejsca na rozmowy na tematy
wykraczajgce poza przedmiot sporu. Zbudowanie trwatego i nhowoczesnego
systemu oswiatowego to zadanie, ktérego nie mozna zrealizowac podczas jed-
nodniowego happeningu nazwanego ,0kragtym stotem”.

Przeprowadzona przez rzad Prawa i Sprawiedliwosci reforma pokazuje, jak
destruktywne dla funkcjonowania szkét sg zmiany wprowadzane pospiesznie,
bez przygotowania i wbrew krytycznej opinii duzej czesci Srodowiska eduka-
cyjnego. Panie Premierze, wzywamy Pana do natychmiastowego podjecia na
forum Rady Dialogu Spotecznego rzeczywistych negocjacji z przedstawicielami
strajkujgcych nauczycieli i niepedagogicznych pracownikéw oswiaty. To warunek
konieczny, by jakiekolwiek zaproszenia strony rzgdowej mogty by¢ traktowane
jako autentyczny wyraz woli wspolnej pracy, a nie taktyczny wybieg majgcy two-
rzy¢ pozér otwartosci na dialog.

Polskie dzieci i mtodziez zastugujg na najlepszy system oswiatowy, a polska
szkota im tego obecnie nie zapewnia. Dziatania na rzecz zmiany powinny by¢
podjete jak najszybciej, ale domagamy sie stworzenia odpowiednich warunkéw
do wypracowania najlepszych rozwigzan. Potrzebny jest czas na okreslenie klu-
czowych zagadnien, opracowanie formuty i dobér uczestnikéw debaty. Trzeba
réwniez zatozy¢, ze prace takiego forum nie ograniczg sie do jednorazowego
spotkania, a potrwajg odpowiednio dtugo — podobnie jak obrady Okragtego Stotu
w 1989 r. Koniecznie nalezy rowniez uwzgledni¢ dokonania szeregu podmiotow,
ktore w ostatnim czasie intensywnie pracowaty nad stworzeniem podstaw poza-
danej zmiany. Trwa Narada Obywatelska o Edukacji (NOoE), w ktdrej uczniowie,
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nauczyciele i rodzice wspdlnie zastanawiajg sie, jakiej szkoty i edukacji ocze-
kujg. Zwigzek Miast Polskich zamierza przeprowadzi¢ w okresie wakacji obrady
Kwadratowego Stotu.

Swoje pomysty usitujg wdrazaé Superbelfrzy i Budzgce sie szkoty. Koali-
cja ,Nie dla Chaosu w szkole” opracowata raport ,»Dobra zmiana w edukacji«
préba diagnozy”. Spoteczne Towarzystwo Oswiatowe zaproponowato ,Giéwne
kierunki rozwoju polskiej edukacji’. Swoj raport przedstawit ostatnio Zespét Par-
lamentarny ds. Przysziosci Edukacji. Te i inne inicjatywy sg niezwykle warto-
Sciowe i nalezy skorzysta¢ z wypracowanych przez nie wnioskéw i propozyciji.
Debata o edukaciji jest potrzebna i toczy sie juz teraz w $rodowiskach zwigza-
nych z oswiatg, ale rzad konsekwentnie ignoruje wszelkie oddolne inicjatywy.
Pomyst spotkania na Stadionie Narodowym uwazamy za kolejng prébe pozoro-
wania dialogu. Dlatego wychodzimy z inicjatywg otworzenia we wrzesniu ogol-
nopolskiego Forum ,Wspdlnie dla Edukacji’, deklarujgc jednoczesnie gotowosé
do aktywnego zaangazowania w jego pracach. A dzi$, dla dobra przysztosci pol-
skiej edukacji, wzywamy Pana Premiera do pilnego odniesienia sie do zgtasza-
nego przez nauczycieli postulatu ptacowego i do zazegnania kryzysu. Dopiero
kolejnym krokiem moze i powinno by¢ wigczenie sie Pana Premiera i rzadu
w wypracowanie rozwigzan dla tongcej polskiej edukaciji.

Zrédto: https://www.msn.com/pl-pl?refurl=%2fpl-pl%2fwiadomosci%2fother%2f war
szawa-przed-men-protestowali-nauczyciele%2far-BBWd2ke (dostep: 24.04.2019).
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