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Streszczenie: Dziedzictwo polsko-zydowskie jest wazng czgscia polskiej kultury i jako
takie powinno by¢ takze przedmiotem refleksji glottodydaktyki polonistycznej. Artykut jest pro-
ba zrekapitulowania dotychczasowych rozwiagzan stosowanych w tym obszarze przez autorow
publikacji dydaktycznych dla nauczycieli jpjo oraz prezentacja projektow zaje¢ o wybranych
zagadnieniach polsko-zydowskiego dziedzictwa kulturowego dla uczestnikow kursow na roz-
nych poziomach zaawansowania. Na potrzeby artykutu przeprowadzono kwerend¢ popularnych
podrecznikow do nauczania jpjo oraz ankiete wérdd lektorow jezyka polskiego, ktore wykazaty
potrzebe namyshu nad wlaczeniem do programéw kursow nauczania polszczyzny zagadnien do-
tyczacych polsko-zydowskich zwigzkéw kulturowych, a takze szerzej mniejszos$ci wspoitworza-
cych przez wieki polska kulture.
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no$¢, kontakty migdzykulturowe, Joseph Bau, Artur Szyk, ,,Osrodek Brama Grodzka — Te-
atr NN”, doswiadczenia lektorow
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POLISH-JEWISH HERITAGE IN TEACHING POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE. SELECTED ISSUES

Abstract: The Polish-Jewish heritage is an important part of Polish culture and, as such,
should also be a subject of reflection in Polish language glottodidactics. This article attempts
to summarize the existing solutions applied in this area by authors of educational publications
for teachers of Polish as a foreign language and presents lesson plans on selected aspects of
Polish-Jewish cultural heritage for participants of courses at various proficiency levels. For the
purpose of the article, a survey of popular textbooks and a questionnaire among Polish lan-
guage instructors were conducted. These revealed the need to consider including topics related to
Polish-Jewish cultural connections, as well as the broader contributions of minorities that have
shaped Polish culture over centuries, in Polish language course curricula.

Keywords: Polish-Jewish heritage, Polish culture, mono- and multi-ethnicity, intercultural
interactions, Joseph Bau, Artur Szyk, “Grodzka Gate — NN Theater”, teachers experiences

Inspiracjg do napisania artykutu byta nastepujgca anegdota z lektoratu je-
zyka polskiego jako obcego, zastyszana w jednym z krajéw Europy Zachodnie;j:

Na poczatku nowego roku akademickiego, podczas pierwszych zaje¢ dla poczatku-
jacych przedstawilem program kursu, poinformowatem o formie i terminie egzami-
nu i — jak zwykle — zaprositem studentéw na polskg Wigili¢ przed swigtami Bozego
Narodzenia.

Tego samego dnia, wieczorem, napisala do mnie studentka: ,,Bardzo si¢ cieszg, ze
bedziemy mieli Wigilig. Szkoda tylko, Ze mowiac o religii, nie wspomniat pan cho¢-
by stowem o wplywie kultury zydowskiej na polska”.

W pierwszym momencie prowadzacego zaje¢cia bardzo zdziwilo oczeki-
wanie studentki, aby wspomina¢ o kulturze zydowskiej juz na pierwszej lekcji
jezyka, jednak temat wspottworzenia kultury polskiej przez Zydow (oraz rzecz
jasna przedstawicieli innych narodowosci), a takze przeplatajacych si¢ loséw
Polakéw oraz Zydow uwaza, podobnie jak inni lektorzy, za istotny. Nie sposob
jednak nie zauwazy¢, ze tematy te rzadko (o czym szerzej dalej) ujmowane
sa w podrecznikach do jezyka polskiego jako obcego i brakuje pomocy dydak-
tycznych umozliwiajacych poszerzenie programu o zagadnienia polsko-zydow-
skich zwigzkow kulturowych. Niniejszy artykut jest probg zrekapitulowania
dotychczasowych rozwigzan stosowanych przez autoréw publikacji dydak-
tycznych dla nauczycieli jpjo oraz prezentacja projektow zaje¢ o wybranych
zagadnieniach polsko-zydowskiego dziedzictwa kulturowego dla uczestnikow
kursow na réznych poziomach zaawansowania. Tekst zawiera takze katalog
zagadnien z omawianego obszaru, ktore mozna wprowadzaé¢ na lekcjach jpjo
juz od poziomu podstawowego.
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1. KULTURA W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Od wielu lat przedmiotem badan glottodydaktykow jest integracja na lek-
cjach jezyka polskiego jako obcego tresci jezykowych i kulturowo-historycz-
nych. Liczne dyskusje na ten temat rozpoczat w 2004 r., postulujacy integracje
realiow i kultury z praktyczna nauka polszczyzny, tom pod redakcjg Wiadysta-
wa Miodunki (2004). Obecnie zagadnienie to zyskuje jeszcze wigksza popu-
larno$¢ ze wzglgdu na zapoczatkowane w opracowaniach Grazyny Zarzyckiej
(Zarzycka 2000) miedzykulturowe podejscie do nauczania jezyka polskiego
jako obcego, akcentujace potrzebe wyksztatcenia u stuchaczy umiejetnosci
porozumiewania si¢ z czlonkami réznych kregow kulturowych. Szczesliwie,
w ostatnich latach powstato takze wiele prac dotyczacych nauczania kultury
regionalnej, jak Iwony Dembowskiej-Wosik (Dembowska-Wosik 2010), Alek-
sandry Achtelik (Achtelik 2013), Jolanty Tambor (Tambor 2010), Izabeli Wie-
czorek (Wieczorek 2006)°.

Jak podaje Joanna Matocha, autorzy powstalych po 2005 r. podreczni-
kéw do nauki jezyka polskiego jako obcego realizuja, cho¢ ,,nie caloSciowo
i bezwarunkowo” dezyderaty ksztalcenia wraz z jezykowa kompetencja (Ma-
locha 2022). Zatem, jedno z pytan, na ktére musi odpowiedzie¢ sobie nauczy-
ciel jezyka polskiego jako obcego, jest to, w jaka wiedze o polskiej kulturze
narodowej musi ,,wyposazy¢” uczestniczacych w zaj¢ciach cudzoziemcow, by
rozumieli oni wspdtczesng Polska i mozliwie najbardziej §wiadomie korzystali
z polskiej literatury, kina, muzyki, sztuki, etc.

Po zakonczeniu drugiej wojny $wiatowej, w okresie PRL-u, dominowata
narracja o monoetnicznosci i jednorodnosci Polski, a co za tym idzie — jej kultu-
ry. Lektorzy jezyka polskiego wyksztalceni w polskim systemie edukacji sami
bywaja przekaznikami tego obrazu polsko$ci: opowiadajac o swoim kraju, tra-
dycjach, stereotypach oraz postawach buduja w uczniach pewien obraz Polski.
W dydaktyce polonistycznej rodzimych uzytkownikéw jezyka postulat odejscia
od prezentowania takiej jednolitej wizji polskosci podnosita Agnieszka Kania
w monografii Lekcja (nie)obecnosci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji
polonistycznej (2017). Wydaje si¢ on stuszny takze w przypadku nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego, bowiem przekazujac uczestnikom kursu obraz
Polski jako jednolitego spoleczenstwa, uniemozliwiajg im dostrzezenie jego
ztozonosci 1 bogactwa. Nie uwazamy za konieczne prowadzenie wyczerpuja-
cego wykladu czy oddzielnego kursu na temat dziejow Zydow w Polsce, lo-
sow Zydow podczas drugiej wojny $wiatowej, pojednania polsko-zydowskiego
na lekcjach jpjo, gdyz sa temu poswiecone inne obszerne publikacje, a kurs
jezyka polskiego ma inne cele. Proponujemy jednak sygnalizowanie waznych
aspektow, ktore uczacy si¢ moga samodzielnie poglebiac.

3 Wieczorek ujmuje w swoim artykule réwniez stereotypy dotyczace Zydow.
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2. PROGRAMY I PODRECZNIKI A DZIEDZICTWO
ZYDOWSKIE

0Od 2011 r. tresci programow kursowych i podrecznikow do nauczania jpjo
reguluja Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego A1-C2. Do kaz-
dego poziomu przygotowano ,,Katalog zagadnien socjolingwistycznych, so-
cjokulturowych i realioznawczych” podzielony na dwie sekcje: ,,Kompetencja
socjolingwistyczna i socjokulturowa” oraz ,,Polskie realia”. Nast¢pnie w cze-
$ci ,,Realizacja programu” autorzy wyodrebnili ,,Rozwijanie kompetencji so-
cjolingwistycznych, socjokulturowych i realioznawczych”. Na wszystkich
poziomach zaznaczono, ze nie przewiduje si¢ podawania wiedzy kulturowej
w jezyku obcym, co stoi w sprzecznosci z praktyka w roku 2024 (np. jeden
z respondentéw ankiety przeprowadzonej na potrzeby tego artykutu informo-
wal o przekazywaniu wiedzy o kulturze polskiej na dodatkowym kursie kul-
turoznawstwa, prowadzonym w jezyku uczacych si¢). Proponowane techniki
nauczania to np. zaré6wno praca z tekstem autentycznym, wyktad, prezentacje
(takze przygotowywane przez uczacych si¢), jak rowniez realizacja projektow
interkulturowych. Autorzy zastrzegaja, ze jest to katalog ,,minimum”, a wpro-
wadzanie dodatkowych, wykraczajacych poza wymienione, zagadnien lezy
w gestii lektora, ktéry ma by¢ przygotowany na spontanicznie pojawiajace si¢
potrzeby uczestnikow kursu.

W katalogu zagadnien dla poziomu Al wérdd interesujacych nas tematow
uwzgledniono m.in. najwigksze miasta, podstawowe wiadomosci z zakresu
geografii i historii, stawnych Polakow oraz polskie piesni i piosenki. Na pozio-
mie A2 w czesci ,,Polskie realia” dodatkowo pojawia si¢ punkt ,,najwazniejsze
regiony”, z czego mozna wyciggna¢ wniosek, ze nauczyciel mogtby na tym
poziomie wprowadza¢ tematy zwigzane ze zréznicowaniem regionalnym lub
z mniejszosciami zamieszkujagcymi poszczegdlne regiony Polski. W dzia-
le dotyczacym poziomu Bl oraz B2 dodatkowym punktem sg m.in. krainy
geograficzne. W rozdziatach poswigconych poziomom C1 i C2 wymieniono
kilka interesujacych nas zagadnien, np. rola Kosciota katolickiego w Polsce
oraz zréznicowanie regionalne: mentalne, regionalne, jezykowe.

Sformutowane w Programach zagadnienia (jak zauwazaja sami autorzy
i co juz wzmiankowano) nie wyczerpuja tematu, sg jedynie propozycjami, kto-
re w razie potrzeby powinny by¢ uzupetniane przez lektora. Wynika z tego, ze
wiedzg¢ o kulturze, polskim spoleczenstwie i historii nalezy realizowac¢ na kur-
sie jpjo, ale Programy nie daja jednoznacznej odpowiedzi, jakie tresci powinny
znalez¢ si¢ na poszczegolnych poziomach. Chociaz nie wspomniano o zadnych
mniejszosciach, grupach etnicznych lub narodowych, to zgodnie z zatozenia-
mi autoro6w w zaden sposob nie wyklucza to uwzgledniania owych zagadnien
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w ramach nauczania o kulturze i spoteczenstwie. Ow wybor musi uwzgledniaé
przewidziang na dany kurs liczbe godzin, ktore lektor w pierwszej kolejnosci
poswigca na rozwijanie sprawnosci jezykowych.

Na potrzeby artykutu analizie poddano dziesie¢ podrgcznikoéw kursowych
do nauczania na r6znych poziomach zaawansowania, od Al do C2, podrgczni-
kéw do nauki mowienia oraz zbiorow tekstow o kulturze polskiej: seri¢ Jezyk
polski bez granic. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego dla szkot
ukrainskich; Razem po polsku Dominiki Bucko, Adriany Prizel-Kani, Doroty
Rogali i Iwony Janowskiej; Hurra! Po polsku 3 Agnieszki Dixon, Agnieszki
Jasinskiej oraz Matgorzaty Malolepszej; W swiecie polszczyzny. Podrecznik
do nauczania jezyka polskiego dla obcokrajowcow Stanistawa Medraka; Anny
Seretny Kto czyta — nie blqdzi i Per aspera ad astra; Czlowiek i jego swiat
w stowach i tekstach. Wybor tekstow jezyka polskiego dla cudzoziemcow na po-
ziomie zaawansowanym Matgorzaty Kity i Aldony Skudrzyk; Kiedys wrocisz
tu... Il By szuka¢ swoich drog i gwiazd Ewy Lipinskiej 1 Elzbiety Grazyny
Dambskiej; Przejdz na wyzszy poziom (B2/C1) Elzbiety Zarych, a takze zbior
niebedacy typowym podrecznikiem do nauki jezyka polskiego (Nie)codzienny
polski. Teksty i konteksty Agnieszki Tambor.

Przeprowadzona kwerenda ukazata niemal catkowita nieobecnos¢ kwestii
dziejow obecnosci mniejszosci zydowskiej w Polsce i jej kultury w tre$ciach
nauczania, kilka pozytywnych przyktadow dialogu miedzykulturowego, omo-
wienia stereotypow dotyczacych Zydow*, a takze rozdziaty, ktore mogtyby uj-
mowa¢ omawiane w artykule zagadnienie.

Autorki tomu Jezyk polski bez granic. Podrecznik do nauki jezyka pol-
skiego jako obcego dla szkot ukrainskich (klasa VIII, czgs¢ 2, poziom A2)
do pierwszego rozdziatu wybraty krotki tekst o Muzeum POLIN, w ktérym
znajduje sie informacja o ,,ponadtysiacletniej historii polskich Zydow” (s. 10)
i zaproponowaty pytania do niego. Na poziomie B1 ciekawe propozycje dydak-
tyczne proponuja dwa nowe podreczniki: Razem po polsku z 2022 r. oraz nowa
edycja popularnego podrecznika Hurra 3! Po polsku z roku 2023. Pierwszy
z wymienionych przy kazdym rozdziale zamieszcza czg$¢ ,,Miedzy kulturami”,

4 Jeden ze starszych podrecznikéw Wsrod ludzi i ich spraw. Kurs jezyka polskiego jako
obcego dla humanistow (poziom Srednio zaawansowany) Ewy Bajor 1 Elizy Madej (Warsza-
wa—10dz 1999), w dziale Kogo i za co nie lubimy (s. 102—114) przytacza badania H. Kubiaka
z 1993 1. wskazujace, ze najtrwalsze w Polsce sa stereotypy Cygana, Zyda i Niemca oraz tabele
(brak podanego zrodta i roku opublikowania wynikdéw) pokazujaca procentowa nieche¢ Polakow
do réznych narodowosci. Autorki podrecznika na s. 104 proponuja zaskakujace i niepopraw-
ne pod wzgledem metodycznym éwiczenie, w ktorym uczacy si¢ majg wpisa¢ cechy Zydow,
Niemcow i Cygandw, ,,ktore moga mie¢ wptyw na utrzymanie si¢ stereotypow”. Jako kategorie
do opisania podano réznice w ,,cechach fizycznych (wygladzie), jezyku, ubiorze, cechach osobo-

wosci, zachowaniu oraz innych”.
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ktora — jak wskazuja Autorki — ma prezentowa¢ kulture polska na tle innych
kultur catego $wiata. W pierwszym rozdziale ksigzki Mowimy roznymi jezy-
kami jest m.in. zapis w jezyku hebrajskim®, a w czesci ,,Swietujmy razem”
opis jednego ze $wiat judaizmu — Chanuki. Z kolei 19. lekcja z Hurry, zaty-
tutowana ,,W co wierzymy”, dostarcza ¢wiczen stownikowych, dzigki ktorym
uczacy si¢ moga pozna¢ m.in. stowa rabin, synagoga (obok stownictwa cha-
rakterystycznego dla innych religii i wyznan, katolicyzmu, prawostawia, prote-
stantyzmu oraz islamu). W omawianej cze$ci znajdujg si¢ takze rézne symbole
religijne oraz ich nazwy w jezyku polskim.

Zagadnien tych nie ujmuja autorzy publikacji na poziomie biegtosci jezy-
kowej, a takze tomu przyblizajacego uczacym si¢ jezyka polskiego jako obcego
historii Polski: Polska potka historyczna. 100 faktow z historii Polski, ktore
kazdy cudzoziemiec znaé powinien pod redakcjg Agnieszki Tambor oraz po-
wigzany z publikacjg bardzo cickawy cyfrowy projekt ,,100 faktow z historii”,
pozwalajacy na interaktywne poznawanie dziejow Rzeczpospolitej.

Inny na tym tle jest, niebedacy, jak wymienione wyzej, podrecznikiem
kursowym czy do nauki mowienia, tom Kultura polska. Silva rerum (Cudak,
Tambor 2002), w ktorym znajduje si¢ caly rozdziat poswigcony dziejom mniej-
szo$ci zydowskiej®. Ksigzka nie posiada wstepu ani postowia, nie okreslono jej
adresu czytelniczego, ale poziom zawansowania jezykowego i poruszone tre-
$ci pozwalaja wnioskowac, ze jest ona przeznaczona dla wyzszych poziomow
nauczania polskiego jako obcego. Obok jedenastu tekstow opisujacych rdzne
aspekty polskiej historii’, zamieszczono tendencyjny esej Marka Pytasza Zydzi
w Polsce. Autor juz w pierwszym zdaniu stawia teze, ktorg trudno utrzymac
w $wietle najnowszych badan nad historig mniejszosci zydowskiej 1 ukazujaca
natozenie na tekst filtru zaktadajacego ukazywanie Polakow w jedynie pozy-
tywnym $wietle:

W dziejach Europy Srodkowej i Wschodniej, wiec takze — a moze przede wszystkim
— w Polsce, jednym z najbardziej zagmatwanych i zalganych [podkreslenie — K.F,
A.K.] zagadnien jest sprawa relacji polsko-zydowskich. Jak mato ktére zjawisko,

5 Niestety, zawiera on btgdna kolejnos¢ liter w niektorych wyrazach.

¢ Na marginesie warto doda¢, ze redaktorzy wybrali zaskakujace, bo do$¢ przypadkowe,
tresci na marginesy eseju o polskich Zydach. Czytelnik moze znalez¢ w nich informacje o Lechu
Walgsie, Zagtobie, Zawiszy Czarnym, legendach o Wandzie oraz Warsie i Sawie, Ztotej kaczce,
polskich miastach, Warszawie, Wachocku, Wieliczce, Zamosciu, Wroctawiu, Zakopanem, Wiel-
kanocy, przepisach wielkanocnych, Wigilii, sposobach przyrzadzania w kuchni polskiej ziem-
niakoéw oraz zup.

7 Swieta, roznice w pisanej i mowionej odmianie jezyka, kultury szlacheckiej oraz religij-
nej, emigracji polskiej, tradycja i awangarda w teatrze wspolczesnym, a takze mitologia ojczyzny
i kompleksy narodowe w polskim filmie fabularnym.
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byta ona podatna na réznego rodzaju manipulacje przez najrozniejsze sity politycz-
ne. Kultywowanie w roéznych czg$ciach $wiata po dzien dzisiejszy wyobrazenie Po-
laka jako antysemity, zbiega si¢ z antypolonizmem wielu $rodowisk zydowskich,
szczegdlnie w Stanach Zjednoczonych Ameryki Polnocnej, za$ obie te postawy
maja zrodlo w stereotypach, uprzedzeniach i grach socjotechnicznych, ktére kon-
wencjonalizowaly si¢ przez wiele wiekdéw, cho¢ szczegdlna dynamika przypada
na koniec wieku XIX i wiek XX (Pytasz 2002, s. 243).

Zgodnie z zarysowanym zalozeniem historia Zydéw w Polsce zostala
przedstawiona jako cigg wydarzen gtownie pozytywnych, a wiele z mozliwych
spornych kwestii jest niejako ,,neutralizowanych” przez przywotanie odmien-
nego sadu lub wydarzenia, ktore ostabiato negatywne skutki jakiejs decyzji
(np. gdy przytacza uniewaznienie praw nadanych Zydom przez Bolestawa Po-
boznego jako konsekwencje antyzydowskich uchwat IV soboru lateranskiego,
od razu dodaje, ze ,,Zdaniem historykow decyzje wladz koscielnych nie byly
przestrzegane” (Pytasz 2002, s. 246)). Szczegolnie problematyczne sg aka-
pity dotyczace wydarzen drugiej wojny $wiatowej, podsumowane stowami:
,»Polacy pomagali na tyle, na ile jedna ofiara nazistowskiego terroru mo-
gla wspoméc drugg ofiare [wyrdznienie oryginalne]” (Pytasz 2002, s. 266).
Na obrong autora nalezy przywota¢ ukazywanie przez niego réoznych punktow
widzenia, ztozono$ci ruchéw spolecznych, a takze opisanie wkladu Zydow
i Polakéw pochodzenia zydowskiego w rozwdj kultury polskiej czy apele o po-
rzucenie antysemityzmu (np. ,,Nie moze by¢ antysemityzmu w kraju, w kto-
rym wiekszo$¢ mieszkancéw w zyciu nie rozmawiala z Zydem [wyrdznienie
oryginalne]!” (Pytasz 2002, s. 271). Na powstajacym pod koniec lat 90. XX w.
i poczatku wieku XXI opracowaniu Pytasza niewatpliwie pi¢tno odcisnety cza-
sy, w ktorych bylo pisane: okres ksztattowania si¢ niezaleznej panstwowosci
po zakonczeniu komunizmu i naktadane wowczas na nauczajacych jezyka pol-
skiego jako obcego postulaty rozliczania si¢ z ,,antypolskimi stereotypami”.
Polska opinia publiczna dopiero zaczynala mierzy¢ si¢ z kwestiag win Pola-
kow w czasie drugiej wojny §wiatowej podczas dyskusji wywotanej w 2000 r.
po publikacji Sgsiadow. Historii zagltady zydowskiego miasteczka Jana Toma-
sza Grossa®, a obserwujac dyskurs publiczny, ten proces wcigz trwa. Kurs je-
zyka polskiego jako obcego z pewnoscig nie jest miejscem na rozstrzyganie
narodowych sporow, ale elementarne zobowigzania natozone na kazdy typ
edukacji — w tym nauczania jezyka polskiego jako obcego — wymagaja od kaz-
dego nauczyciela przekazywania uczacym si¢ prawdy, w tym tej trudnej i nie-
popularnej. Tak wigc komunikowanie tresci na temat dziedzictwa zydowskiego
na kursach jezyka polskiego dla obcokrajowcoéw powinno zawiera¢ zar6wno
informacje o schronieniu, ktére Zydzi znalezli na terenach polskich, prawach

8 Podsumowanie toczonej na tamach prasy dyskusji mozna znalez¢é w tomie Forecki 2010.
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im nadanych, asymilacji i jej konsekwencjach, jak i wspoluczestnictwie przed-
stawicieli polskiego spoteczenstwa w przesladowaniach mniejszosci zydow-
skiej na przestrzeni stuleci, podczas Zaglady oraz po jej zakonczeniu, w okresie
PRL. Lektor jezyka polskiego moze znalez¢ pomoc w opracowaniu tego zagad-
nienia w licznych publikacjach, m.in. cytowanej wyzej monografii Kani Lek-
¢ja (nie)obecnosci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej,
tomie pod redakcja Katarzyny Liszki (2021) Wiedza (nie)umiejscowiona. Jak
uczyé o Zagtadzie w Polsce w XXI wieku? czy obszernej pracy Roberta Szuchty
i Piotra Trojanskiego (2024) Holokaust. (Nie)odrobiona lekcja historii.

Konczac omdwienie podrecznikow, nalezy podkresli¢, ze — zwlaszcza
w podrecznikach kursowych — istnieje duzy potencjat do omawiania zrézni-
cowania etniczno-kulturowego Polski, o czym szerzej bedzie mowa w tym
artykule. Jak si¢ wydaje te — zwlaszcza na poziomach bieglosci jezykowej
C11 C2 —uwzglednione w tresciach nauczania i ukazujgce zarowno dobre, jak
1 trudne aspekty relacji polsko-zydowskich pomogtyby uczestnikom kursu zro-
zumie¢ wiele z wspdlczesnych dyskusji na temat zagtady Zydow oraz relacji
polsko-izraelskich rozpalajacych polska opinie publiczng i podlegajacych ma-
nipulacjom politycznym. Wiedza ta jest wazna takze w perspektywie migdzy-
kulturowych spotkan Polakéw z poznajacymi kulture polska obcokrajowcami,
spotkaniach z Innym/Obcym czy Inng/Obcg i moze by¢ elementem szerszej
refleksji nad r6znymi kulturami, S$wiatopogladami, wyznaniami’®.

3. LEKTORZY O NAUCZANIU DZIEDZICTWA
ZYDOWSKIEGO

Wielu lektoréw jezyka polskiego jako obcego samodzielnie kreuje program
kursu i decyduje o uzupetieniu podrecznikow wiasnymi materiatami dydak-
tycznymi, wspierajacymi rozwoj kompetencji kulturowej. Aby pozna¢ dzia-
lania lektorow w tym sektorze, przeprowadzono ankiete wsrod praktykujacych
nauczycielek i nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Internetowe badanie
byto anonimowe i sktadalo si¢ z szesciu pytan, na ktére odpowiedziato 17 osob.
Jego uczestnicy pracuja w kilku krajach Europy, w szkolnictwie wyzszym
(9 0s6b), w szkotach jezykowych (7 oséb) oraz w fundacjach.

° Po wybuchu wojny w Ukrainie w lutym 2022 r. i naptywie do Polski uchodzcow szcze-
golnie wazne byloby uwzglednienie w procesie nabywania przez nich jgzyka polskiego kwestii
loséw mniejszosci ukrainskiej na terenach polskich. Wydaje si¢ jednak, ze wobec braku wspdlne-
go, polsko-ukrainskiego podrecznika do historii obu narodow postulat ten pozostanie w dtuzszej
perspektywie niespetniony.
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Pierwsze pytanie brzmiato: Czy podczas kursow jpjo wprowadza Pani/
Pan elementy wiedzy o obecnosci innych kultur w Polsce? Respondenci wybie-
rali sposrdod przygotowanych przez autorki odpowiedzi, a wyniki rozktadaty si¢
nastepujaco:

1. Tak, mam opracowane materialy dydaktyczne na ten temat (4 osoby,

23,5%);

2. Tak, okazjonalnie (10 osob, 58,8%);
3. Nie (2 osoby, 11,8%);
4. Inne: zapraszamy go$ci w ramach kursu kulturoznawstwa, ktory jest ele-

mentem kursu jezyka polskiego (1 osoba, 5,9%).

Drugie pytanie byto skierowane do osob, ktére nie uwzgledniaja tematu
mniejszosci na swoich lekcjach: Jesli nie (wprowadzaja Panstwo elementow
dotyczacych mniejszosci) — z jakiego powodu wiedza o obecnosci innych kul-
tur nie pojawia si¢ na zajgciach?

1. Brak czasu (2 osoby, 40%);

2. Uczestnicy kursu nie interesuja si¢ tym zagadnieniem (0%);

3. Brak zagadnienia w programie nauczania / w podreczniku (1 osoba, 20%);
4. Dotychczas si¢ nad tym nie zastanawialam / zastanawiatem (3 osoby, 60%).

W trzecim pytaniu kwestionariusza Autorki pytaty o opinig: Czy wiedza

o mniejszosciach w Polsce powinna by¢ elementem kursu jpjo?
1. Zdecydowanie tak (10 os6b, 58,8%);
2. Raczej tak (7 osob, 41,2%);
3. Raczej nie (0%);
4. Zdecydowanie nie (0%).

Na czwarte pytanie (O ktorych mniejszosciach i/lub przedstawicielach
kultur regionalnych nalezatoby przynajmniej raz wspomnie¢ na lekcjach jpjo?)
udzielono nastepujacych odpowiedzi (mozna byto wybraé kilka opcji):

1. Biatorusini (12 osob, 70,6%);
2. Gorale (11 osob, 64,7%);
. Kaszubi (13 0so6b, 76,5%);
. Karaimi (5 o0sob, 29,4%);
. Lemkowie (8 0sob, 47,1%);
. Niemcy (8 osob, 47,1%);
. Slazacy (12 0s6b, 70,6%);
. Tatarzy (7 os6b, 41,2%);
. Ukraincy (11 osob, 64,7%);
. Zydzi (15 0sob, 88,2%);
. Inne: nie warto wyrdznia¢ zadnej z wymienionych grup; nalezy ujac tak-
ze Azjatdéw, Afrykanow, Chinczykdéw, Arabow.
Piate pytanie miato na celu ustalenie, jakie zagadnienia dotyczace in-
nych kultur w Polsce bywaja poruszane na zajeciach: Czy ujmuje Pani/Pan

_— O 0 0 JON L AW

— —
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w programie kursu jpjo nastgpujace zagadnienia dotyczace innych kultur w Pol-

sce?
1.
2.
3.
4,
5.

(mozna byto wybra¢ kilka odpowiedzi):

Obecno$¢ mniejszosci w Polsce na przestrzeni dziejow (10 osob, 58,8%);

Rola i znaczenie mniejszo$ci w Polsce (7 0sob, 41,2%);

Zréznicowanie etniczne Polski dzisiaj (8 osob, 47,1%);

Regionalne réznice kulturowe (10 oséb, 58,8%);

Inne:

— Tak, ale robimy to tylko dzigki dodatkowym godzinom kulturoznaw-
stwa, w innym przypadku pewnie nie mieliby$my na to czasu. Kulturo-
znawstwo odbywa si¢ w jezyku niem. (1 osoba, 5,9%);

— Trudno powiedzie¢, najczesciej nauczam jezyka polskiego na pozio-
mach do B1, gdzie jest mato czasu na wprowadzanie wiedzy kulturowej
(1 osoba, 5,9%);

— Zroznicowanie jezykowe, dialekty, gwary (1 osoba, 5,9%);

— Nie realizujemy tych zagadnien (1 osoba, 5,9%).

Ostatnie (szoste) pytanie dotyczylo wprowadzania przyktadowych za-

gadnien, zwigzanych z kultura zydowska: W przypadku wprowadzania wiedzy
o kulturze zydowskiej — jakie tematy warto poruszy¢? (mozna bylo wybraé¢

kilka
1

0NN L B~ W

10.
I1.
12.

odpowiedzi):

. Wplyw jezyka jidysz lub hebrajskiego na jezyk polski (9 0sob, 60%);

. Wplyw kuchni zydowskiej na polska (4 osoby, 26,7%);

. Slady kultury zydowskiej w polskich miastach (10 0sob, 66,7%);

. Stereotypowy obraz Zyda w polskim spoteczenstwie (9 0s6b, 60%);

. Mniejszos¢ zydowska w Polsce dzisiaj (5 osob, 33,3%);

. Zydzi w literaturze polskiej (4 osoby, 26,7%);

. Muzeum Historii Zydéw Polskich (9 0s6b, 60%);

. Holokaust i obozy koncentracyjne (10 osob, 66,7%);

. Pogrom Zyd(’)w, np. w Jedwabnem (5 oso6b, 33,3%);

Polacy ratujacy Zydow w czasie 1 wojny $wiatowej (4 osoby, 26,7%);

Wszystkie z powyzszych (3 osoby, 20%);

Inne/Komentarze:

— Wydaje mi sie, ze trudno jest moéwié o stereotypowym obrazie Zyda
W naszym spoteczenstwie, gdyz ten obraz zalezy od srodowiska, o kto-
rym to mowimy i nie da si¢ go przedstawi¢ w uproszczeniu — a z racji
braku czasu i poziomu jezykowego moich uczacych si¢ moge pozwo-
li¢ sobie jedynie na uproszczone informacje (1 osoba, 6,7%);

— Obecno$¢ Zydow w Polsce na przestrzeni dziejow (1 osoba, 6,7%).

Jak wskazata przeprowadzona ankieta, przekazywanie uczacym si¢ infor-

macji o mniejszosciach lub o zréznicowaniu regionalnym Polski jest dla na-
uczycieli wazne i okazjonalnie wspominaja o tych zagadnieniach na swoich
lekcjach pomimo niewielkiego wsparcia w tym zakresie przez podrgczniki.
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Wszyscy respondenci zgadzaja sie, ze jest to temat, ktory powinien pojawic si¢
na lekcji. Niektorzy pos§wigcaja mu wigcej czasu, sg to jednak sytuacje wyjat-
kowe, kiedy np. prowadza zajecia o polskiej kulturze w jezyku ucznidw. Sa tez
i tacy, ktorzy dotychczas ten temat pomijali, co wynika z braku czasu lub odpo-
wiednich materiatéw dydaktycznych. Problemem jest tez zaawansowanie j¢zy-
kowe nauczanej grupy — im nizszy poziom, tym rzadziej poruszane sg kwestie
kulturowe (réwniez w zwigzku z niedoborem czasu). Sposrod wymienionych
w formularzu mniejszosci lub przedstawicieli kultur regionalnych uczestnicy
ankiety najczeéciej wskazywali Zydow jako grupe, o ktorej warto wspomnie¢
na lekcjach jpjo. Niemal tak samo wazne dla respondentow byto uwzglednienie
Kaszubow i Slazakéw. Kolejne grupy to Biatorusini, Gorale i Ukraificy, na-
tomiast Niemcow, Tataréw, Lemkow i Karaimoéw wybierano najrzadziej. Do-
dawano tez wlasne propozycje, np. Azjaci, Afrykanie, Chinczycy, Arabowie'’.
Z udzielonych odpowiedzi wynika, ze najczeéciej mowi si¢ o mniejszosciach
na przestrzeni wiekow oraz o regionalnych roznicach kulturowych, nastepnie
o zroznicowaniu etnicznym Polski dzisiaj oraz o roli i znaczeniu mniejszo-
sci w spoteczenstwie. W kontek$cie kultury zydowskiej za najpopularniejsze
zagadnienia respondenci uznali wptyw jezyka jidysz lub hebrajskiego na je-
zyk polski, slady kultury zydowskiej w polskich miastach, a takze Zaglada,
obozy koncentracyjne i powstanie w getcie warszawskim. Na drugim miejscu
znalazty si¢ Muzeum Historii Zydéw Polskich ,,Polin” oraz stereotypowy ob-
raz Zyda w polskim spoleczenstwie. Nastepnie pogrom Zydéw oraz wiedza
o mniejszosci zydowskiej w dzisiejszej Polsce. Trzy najrzadziej wybierane za-
gadnienia dotycza kuchni zydowskiej, Zydow w literaturze polskiej oraz Pola-
kéw ratujacych Zydow w czasie 11 wojny $wiatowe;.

4. PODSUMOWANIE CZESCI TEORETYCZNEJ

Jak zaznaczajg cytowani wyzej autorzy Programow nauczania, o obecno-
sci tresci kulturowych na kursach jpjo decydujg uczniowie oraz lektor. Na przy-
ktadzie przytoczonej na poczatku tego artykutu anegdoty mozna zauwazy¢,
7e potrzeba rozmawiania o tradycji zydowskiej moze pojawi¢ si¢ roéwnie do-
brze w grupach dla poczatkujacych. Z pewnoS$cig truizmem jest stwierdzenie,
ze w podrecznikach kursowych nie mozna umiesci¢ wszystkiego. Nalezy tez
mie¢ na uwadze, ze uwzglednienie pewnej grupy etnicznej mogloby prowadzié
do wykluczania innych. W kolejnej czgsci artykutu Autorki przedstawia swoje
autorskie pomysty, jak wiacza¢ wiedzg o mniejszosciach na przyktadzie kultu-
ry zydowskiej.

10 Z powodu btedu technicznego w ankiecie nie wymieniono spotecznosci romskie;j.
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5. PROPOZYCJE DYDAKTYCZNE

Poniewaz trudno rozmawia¢ po polsku o kulturze zydowskiej na kur-
sie podstawowym (a moze taka rozmowa prowadzi¢ do nieporozumien lub
w najlepszym razie do niedomdéwien), Autorki przygotowaty kilka generalnych
wskazowek, jak sygnalizowaé obecnos¢ tego zagadnienia na lekcjach jpjo. Juz
na poziomach podstawowych warto wprowadza¢ stownictwo, ktoére w przy-
sztosci okaze si¢ przydatne do pracy z wymagajacymi tekstami kultury lub
o kulturze. Stowa zaprezentowane z ilustracja beda dla uczniow sygnatem, ze
temat jest aktualny i wazny. W pierwszej kolejnosci warto wykorzysta¢ wyraz
,Zyd” do trenowania wymowy gtoski [2] oraz jako przyktad ubezdzwigcznie-
nia na koncu wyrazu i typowego dla jezyka polskiego taczenia si¢ dzwigku [3]
z samogloskg ,,y”. Nastepnie w potgczeniu z zenska formg ,,Zydéwka” moze
by¢ uzupethieniem wprowadzania nazw krajoéw lub regiondéw i ich mieszkan-
cow. W taki sam sposob mozna wprowadza¢ inne stowa zwigzane z Polska,
np. Slazak i Slazaczka, Kaszub i Kaszubka itp. Na poziomie A2, kiedy za-
planowane jest opanowanie tworzenia form me¢skoosobowych, rowniez mozna
siegnaé po stowo ,,Zyd” jako (obok popularnego Szweda) przyktad alternacji
d:dz. Poza tym warto S$wiadomie wybiera¢ stownictwo do trenowania poszcze-
g6lnych zagadnien gramatycznych tak, by nauka gramatyki byta okazja do po-
znawania Polski i budzila w uczacych si¢ zainteresowanie, a moze tez ochote
na zglebienie tematu w ich jezyku ojczystym. Przedstawione ponizej pomysty
realizacji omawianych w tym artykule zagadnien sg zaczatkiem ciekawych
i bogatych w wiedze o Polsce zaje¢. Celem lekcji jest zwrocenie uwagi ucza-
cych si¢ na wptyw kultury zydowskiej na polska i rozwijanie kompetencji kul-
turowej. Celowo nie uwzgledniono czasu na realizacje zagadnienia, wychodzac
z zalozenia, ze lektorzy indywidualnie beda dostosowywac sposob realizacji
do czasu, ktorym dysponuja.

5.1. POZIOM SAMODZIELNOSCI (B1, B2)"

A. Latarnia pamieci. Szlak pamieci lubelskich Zydéw

1. Wprowadzenie. Jako wprowadzenie do lekcji warto z uczacymi si¢
omowié zwiezle dzieje spolecznosci zydowskiej w Polsce, zaznaczy¢, ze jej
losy podczas drugiej wojny §wiatowej budza w spoteczenstwie polskim wiele

' Poziomy jezykowe zgodnie z Europejskim systemem opisu ksztalcenia jezykowego
[ESOKJ].
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emocji oraz odesta¢ do naukowych opracowan tego tematu. Warto przypomnie¢
stownictwo zwigzane z mniejszo$ciami narodowymi, a takze judaizmem.

2. Prezentacja Latarni Pamigci. Nauczyciel prezentuje fotografi¢ ostatniej
latarni zydowskiego miasta, prosi uczacych si¢ o opisanie prezentowanej lam-
Py, jej otoczenia oraz pory dnia, pyta o skojarzenia, a nastepnie prosi o cicha
lekture opisu Latarni Pamigci ze strony Os$rodka Brama Grodzka: ,,Latarnia
Pamigci — ,,wieczna lampka” — zostata zapalona w miejscu po dawnej dziel-
nicy zydowskiej z inicjatywy Osrodka ,,Brama Grodzka — Teatr NN jesienig
2004 r. jako upamigtnienie swiata, ktérego juz nie ma. Jest to jedna z ostatnich
ocalatych w Lublinie, przedwojennych latarni ulicznych. Zapalona latarnia nie
gasnie ani w dzien, ani w nocy. Swiecac przez calg dobe, przypomina o zydow-
skim miescie i jego mieszkancach. Jest $wiadectwem naszej pamigci o Swiecie,
ktérego juz nie ma. Przed Il wojng $wiatowg latarnia ta byta zlokalizowana
na skrzyzowaniu ulic Krawieckiej i Podwala. Od 2017 r. Latarnia jest czgscig
Szlaku Pamigci ,,Lublin. Pami¢¢ Zagtady”.

Latarnia Pamigci stoi w miejscu, gdzie przed wojng znajdowato si¢ skrzyzowanie
ulic Krawieckiej i Podwale. Zapalona w 2004 r. lampa, niegasnaca ani w dzien,
ani w nocy, ma bezposredni zwiazek z przeprowadzonym tu dwukrotnie misterium
pamieci Poemat o miejscu. Misterium odbylo si¢ w 2002 r. i zostalo powtdrzone
w 2004 r. na terenie dawnej dzielnicy zydowskiej, w nocy, przy zgaszonym $wietle.
Jego idea bylo pokazanie, ze zapomniana i niechciana przeszto$¢ zawsze do nas
powraca — nawet wtedy, gdy przykryta jest betonowa skorupa. Przy realizacji miste-
rium zostaty wykorzystane znajdujace si¢ na tym terenie studzienki kanalizacyjne.
Po otwarciu wtozono do nich reflektory, ktore za§wiecono w trakcie misterium. To
zapalone $wiatto reflektoréw, wychodzace spod betonowej powierzchni parkingu,
stato si¢ symbolem powracajacej pamigci. Na zakonczenie misterium zapalona
zostala jedyna ocalona na tym terenie przedwojenna lampa uliczna. Dzigki temu,
w sposob symboliczny, §wiatto, ktore przebito betonowa skorupe parkingu, zostato
znami. Zapalona latarnia niczym synagogalny ner tamid (hebr. wieczne $wiatto) nie
gasnie. Swiecac przez cala dobe, przypomina o zydowskim miescie i jego mieszkan-
cach. Jest $wiadectwem naszej pamieci o Swiecie, ktorego juz nie ma'2.

3. Dyskusja. Po lekturze nauczyciel inicjuje dyskusje na temat symboliki
swiatta w kulturze polskiej, pyta o zwyczaj zapalania zniczy na grobach 0sob
zmartych 1 poprosi uczacych si¢ o krotkg wypowiedz na temat podobnych zwy-
czajow w ich kulturach. Wypowiedz powinna by¢ przedyskutowana w parach,
a jej wnioski zaprezentowane na forum catej grupy.

12 Szlak  pamigci.  Latarnia  Pamigci,  https://teatrnn.pl/pamiec/latarnia-pamieci/
[10.12.2024].
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4. Prezentacja nagrania wydarzenia z cyklu ,,Misterium Pamieci”. W ko-
lejnej czesci lekeji uczacy si¢ ogladaja nagranie Misterium ,,Poemat o Miej-
scu”, ktére odbyto sie w 2002 r.'?

Zadaniem stuchaczy jest przygotowanie notatek, w ktorych zostang uje-
te: przebieg misterium oraz wykorzystane symbole. Po zakonczeniu projekcji
1 omowieniu notatek nauczyciel pyta o znane uczacym si¢ inne sposoby upa-
mietniania ofiar w Polsce oraz w ich kulturach.

5. Prezentacja innych przystankéw ,,Szlaku lubelskich Zydow”. Na za-
konczenie uczacy si¢ majg za zadanie sprawdzenie na stronie Osrodka Brama
Grodzka — Teatr NN innych przystankow ,,Szlaku lubelskich Zydow” oraz za-
prezentowanie ich pozostatym uczestnikom lekcji.

B. Pracownia artysty. Joseph Bau (1920-2002)

1. Na poczatku zajg¢ uczacy si¢ dyskutuja o wyobrazeniach na temat
miejsca pracy artysty i pracownika biurowego. Czym si¢ réznig, a w czym
sa do siebie podobne? Wprowadzenie i aktywizacja stownictwa zwigzanego
Z opisem pomieszczen.

2. Nastepnie odbywa si¢ wirtualna wycieczka po muzeum Josepha Baua,
mieszczacym si¢ w dawnej pracowni artysty, przy ul. Berdyczewskiego 9 w Tel
Awiwie'*, Po zakonczonej wycieczce i wspolnym opisaniu wnetrza studenci
wypetniajg kartg pracy.

Zgadzam si¢ Nie zgadzam si¢

W pracowni jest czysto.

W pokojach znajduje si¢ za duzo przedmiotow, czyli
pracownia jest zagracona.

Pomieszczenia sg duze.

Po pracowni tatwo si¢ poruszaé.

Wnetrza sg przestrzenne.

Pracownia przypomina gabinet pisarza/lekarza.

W pomieszczeniu moglby pracowaé rzemieslnik, np.
szewc.

Nie mozna mie¢ pewnosci, ze pracuje w nim artysta.

3 Misterium ,, Poemat o Miejscu”, https://biblioteka.teatrnn.pl/dlibra/publication/22191/
edition/22029/content/ [10.12.2024].
14 https://www.josephbau.org/3Dvista/index.htm [10.12.2024].
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Na $cianach lokalu znajduje si¢ wiele obrazow, plaka-
tow i fotografii.

W tym lokalu na pewno mozna si¢ skoncentrowac
i pracowac¢ kreatywnie.

W pracowni mozna rowniez odpoczywac.

Po wypemhieniu karty pracy uczestnicy zaje¢ wymieniajg spostrzezenia
1 dyskutujg na temat zapisanych przez nich opinii.

3. W dalszej kolejnosci zaprezentowana zostaje biografia Josepha Baua
nazywanego izraelskim ,,Waltem Disneyem”!>. Warto ujaé w niej ciekawost-
ki mogace szczegolnie zainteresowaé uczniéw, jak przedstawienie Slubu Baua
w ,,Liscie Schindlera” Stevena Spielberga czy wspotprace z Mossadem. War-
to podkresli¢ jego przywiazanie do polszczyzny utrzymywane po emigracji
do Izraela, widoczne w publikacjach oraz uczeniu corek jezyka polskiego. Na-
uczyciel powoli odczytuje daty, aby uczniowie mogli zapisac je za pomoca cyfr.

4. Po odstuchaniu zyciorysu artysty studenci w dwoch grupach przygoto-
Wwujg zyciorys artysty inspirowany dwoma réznymi cytatami, jedna wspomnie-
niem z obozu Auschwitz-Birkenau: ,,Radio znowu zaczg¢to nadawaé wesola
muzyke taneczng, dzieci kontynuowaly potykanie z gto§nym mlaskaniem — ale
ja jeszcze dhuzszy czas pozostalem w obozie koncentracyjnym, ktory tkwi we
mnie” (Bau 2006, s. 18), druga komentarzem literackim: ,,Pisarstwo Jozefa
Baua nalezy do dziejow izraelskiej literatury polskiej, tylko krag jej wspottwor-
cow i ich czytelnikow potrafil go oceni¢, tylko on dat mu wsparcie §rodowisko-
we. Od polszczyzny nie odszedl, natomiast wszystko, co napisal po hebrajsku
— pozostaje bardzo polskie, bardzo polsko-zydowskie. Rodzaj humoru, aluzyj-
nos¢, metaforyka, zmyst ekspresji stownej wyrosty z kultury jezyka polskiego”
(Loew 2002/2003, s. 320).

5. Na zakonczenie nauczyciel prezentuje zdjecia prac Baua dostepne
na stronie internetowej jego muzeum.

6. Jako prace domowa uczestnicy zaje¢ przygotowuja wypowiedz pisem-
ng (200 stéw) na temat miejsca, w ktorym pracuje im si¢ najlepie;.

5.2. POZIOM BIEGLOSCI (C1, C2)

Jestem Zydem, a Polska jest mojg ojczyzng. Nie umiem jednego od drugiego oddzie-
li¢ w moim sercu
Artur Szyk 1894-1951

'S Biografia dostepna np. na stronie www.sztelt.org.pl [10.12.2024].
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Podczas realizacji materiatu kazdy uczen tworzy (korzystajac ze stow-
nictwa, ktore pojawi si¢ na lekcji) swoj stlowniczek terminologii potrzebnej
do dyskusji na temat kultury zydowskiej w Polsce, np. wspotzycie Polakow
i Zydéw, koegzystencja, gloryfikowaé, dziedzictwo zydowskie, spor, przywileje,
brak swobod obywatelskich, pogrom, przesladowanie itp.

1. Wprowadzenie — celem jest aktywizacja stownictwa zwigzanego z pa-
triotyzmem, relacjg migdzy panstwem a obywatelem.

Zajgcia na temat todzkiego grafika i ilustratora Artura Szyka moga rozpo-
czaé sie od dyskusji na temat znaczenia stow artysty: ,,Jestem Zydem, a Polska
jest moja ojczyzna. Nie umiem jednego od drugiego oddzieli¢ w moim sercu”.

Propozycje tematéw do dyskusji (uczniowie moga wypowiadac si¢ spon-
tanicznie, dyskutowa¢ w grupach lub zapisywaé¢ swoje odpowiedzi, aby je po-
tem odczytac na gtos):

— Co to znaczy mie¢ ojczyzng?

— Czy mozna mie¢ wiecej niz jedng ojczyzng? Dlaczego?

— Czy mozna nie mie¢ ojczyzny? Dlaczego?

— Czy posiadanie obywatelstwa danego kraju oznacza, ze staje si¢ on ojczyzna?
Dlaczego?

— Czy nie bedac obywatelem danego kraju, mozna uzna¢ go za swoja ojczyzng?
Dlaczego?

— Czy czas 1 miejsce, w ktorym si¢ mieszka, wplywaja na rozumienie pojecia ,,0j-

czyzna”? Dlaczego?

Po dyskusji nauczyciel prezentuje film Obrazem pisane — Artur Szyk
Miejskiej Biblioteki im. A. Asnyka w Kaliszu (czas trwania 18:55, dostepny
na platformie YouTube). Do filmu warto przygotowac¢ karty pracy, np. prawda/
fatsz — trudnos$¢ dopasowana do poziomu grupy.

2. Praca w grupach — celem jest zaprezentowanie Statutu Kaliskiego,
pierwszego dokumentu nadajacego przywileje Zydom w Polsce. Utatwi to zro-
zumienie polsko-zydowskich relacji na przestrzeni wiekow.

Jedng z wazniejszych prac Artura Szyka byta ilustrowana wersja Statutu
Kaliskiego, przygotowywana w latach 1926-1929. Jak podaje Joanna Podol-
ska, autorka katalogu wystawy ,,Artur Szyk — czlowiek dialogu™:

»Statut” to zbiér 45 iluminowanych tekstow z dekorowanymi inicjatami i miniatu-
rami, prezentujacych przywilej nadany Zydom w 1264 roku przez polskiego ksiecia
Bolestawa Poboznego. Prawa Zydéw zostaty potwierdzone potem przez kolejnych
krolow Polski, m.in.: Kazimierza Wielkiego w 1334 roku, Kazimierza Jagiellonczy-
ka w 1453 roku, Zygmunta Starego w 1539 roku. W iluminowanych miniaturach
malarz pokazat polsko-zydowskie dzieje, od XI wieku po wspotczesnos¢ (Podolska
2011, s. 17).
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Wystawa byta dostepna dla zwiedzajacych w Polsce w 2011 r. w Muzeum
Miasta L.odzi, a obecnie w réznych miastach w Izraelu. W dostgpnym online
katalogu wystawy znalez¢ mozna szczegdtowa biografi¢ Szyka, a takze omo-
wienie Statutu Kaliskiego i przygotowanych przez niego rycin.

W ramach zaje¢ studenci w matych zespotach analizuja wybrane przez
nauczyciela ryciny. Na poczatek warto wykorzysta¢ rycing nr 4 (karta tytulowa
Statutu Kaliskiego) oraz nr 7 (szes¢ tradycyjnych zawodow wykonywanych
przez zydowskich mieszkancow w czasie powstania Statutu). W katalogu wy-
stawy znajduje si¢ profesjonalny opis, ktory moze by¢ wykorzystany na za-
jeciach. Zadaniem uczacych sie jest przygotowanie opisu ryciny oraz proba
odczytania symbolicznych tresci.

3. Wymiana pogladow i do§wiadczen. Ostatni etap zajec¢ nalezy poprze-
dzi¢ informacja na temat okoliczno$ci powstania samego Statutu Kaliskiego,
jego tresci oraz wypowiedzi Szyka (katalog wystawy, s. 46—48), co sktonito go
do przygotowania ilustrowanej wersji dokumentu. Dyskusja koncowa poswig-
cona jest znaczeniu stowa dyskryminacja i temu, jak jej przeciwdziatac.

4. Praca domowa. Studenci przygotowuja wypowiedz pisemna (esej) li-
czacg 200 stow na temat wspotczesnych migrantow i podobnych do Szyka bio-
grafii postaci pochodzacych z krajow pochodzenia studentow.
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