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Streszczenie

Czytanie i pisanie naleza do kluczowych kompetencji wspdlczesnego $wiata, a ich rozwi-
janie stanowi jedno z podstawowych zadar szkoly, mimo to Polska mierzy sie z niezwy-
kle popularnym zjawiskiem nieczytania. Podczas poszukiwania odpowiedzi na pytania
postawione w Sensach i bezsensach edukacji wezesnoszkolnej przez prof. D. Klus-Stariska
powstalo unikatowe w skali kraju rozwiazanie — ,Skuteczne zdziwienie, czyli wyzwala-
jaca my$lenie nauka czytania i pisania”. Najnowsze badania kognitywne wskazuja naj-
istotniejsze zasady, ktore powinny zosta¢ spelnione, jezeli chcemy mysle¢ o efektywnym
uczeniu sie. Wspomniana koncepcja odnosi sie do wielu z tych odkry¢ i wlasnie korela-
cje miedzy tym innowacyjnym podejéciem a odkryciami badan kognitywnych wykazuje
w ponizszym tekscie. Aktywny w procesie uczenia si¢ uczen, tworzenie powiazan z wie-
dzg uprzednig czy uaktywnienie sfery emocjonalnej i wolicjonalnej podczas nabywania
wiedzy sprawiaja, ze uczenie sie zaczyna by¢ skuteczne i atrakcyjne.

Summary

Reading and writing are among the key competences of the modern world, and their
development is one of the basic tasks of the school, yet Poland is facing an extremely
popular phenomenon of non-reading. Looking for answers to the questions posed in
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Sense and Nonsense of early childhood education by prof. D. Klus-Stanska, a solution
that is unique on a national scale has been developed — Effective astonishment, is lear-
ning to read and write that liberates thinking. The latest cognitive research indicates
the most important principles that should be met if we want to think about effective
learning. The aforementioned concept relates to many of these discoveries, and it is
precisely the correlation between this innovative approach and the findings of cogni-
tive research that I demonstrate in the following text. An active student in the learning
process, linking with prior knowledge, or activating the emotional and volitional sphe-
res during the acquisition of knowledge make learning effective and attractive.

Bez watpienia umiejetno$¢ czytania, pisania oraz komunikowania sie sg jed-
nymi z kluczowych kompetencji wspotczesnego cztowieka. Nauka tych umie-
jetnosci stanowi jedno z podstawowych zadan systemu oswiatowego. Ucznio-
wie maja rozwijac je przez wszystkie lata edukacji. W $wietle tego stwierdzenia
niepokojace sa doniesienia dotyczace wystepowania w polskim spoleczenstwie
analfabetyzmu wtdrnego, funkcjonalnego czy pétanalfabetyzmu. Znaczna czeéé
Polakow, jezeli juz siega po lekture, nie rozumie komunikatéw, z ktérymi ma do
czynienia i nie potrafi wykorzysta¢ ich w praktyce'. Dodatkowo poglebiajacy sie
w naszym kraju analfabetyzm realny i inne niepokojace dane, ktérych dostar-
cza raport przeprowadzony przez Biblioteke Narodowa nad czytelnictwem
Polakéw? prowokuja do postawienia pytania o zwiazek tych zjawisk z edukacja.
W tym miejscu nie sposéb nie przytoczy¢ pytan sformulowanych w 2005 roku
przez D. Klus-Staniska oraz M. Nowicka®:

- Jak to sie dzieje, ze dzieci, ktére tak lubia, by czytac im ksiazki, po krétkim cza-
sie uczeszczania do szkoly zaczynaja je traktowac jako symbol nudy i przykrego
przymusu i probuja za wszelka ceng go unikna¢?

— Jak to sie dzieje, ze dzieci zainteresowane $wiatem liter w codziennym zyciu
pisza coraz mniej, niechetnie i z duzymi trudno$ciami?

U Ibidem, s. 17-49.

* J.M. Twenge, iGen. Dlaczego dzieciaki dorastajqce w sieci sq mniej zbuntowane,
bardziej tolerancyjne, mniej szcz¢sliwe — i zupelnie nieprzygotowane do dorostosci, War-
szawa 2019; https://www.bn.org.pl/download/document/1587585168.pdf [dostep
31.05.2022]; R. Louv, Ostatnie dziecko lasu. Jak ocalié nasze dzieci przed zespotem defi-
cytu natury, Warszawa 2020.

3 D. Klus-Stariska, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Gdansk 2005, s. 36.
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- Jakto sie dzieje, ze uczniowie przestajq czytad, pisac i rozmawiac ze soba, a czy-
tanie nie jest dla nich interesujace*?

Chcac zrozumied i ulepszy¢ uczenie sig, rozpoczelam wspolprace z dr hab.
prof. UL Monika Wiéniewska-Kin, ktéra zaowocowala unikatowa w skali kraju
koncepcja ,Skutecznego zdziwienia™, czyli wyzwalajaca myslenie nauka czy-
tania i pisania, ktéra powstala z mysla o dzieciach w wieku przedszkolnym
i mlodszym wieku szkolnym. Inspirujace okazaly sie dla nas odkrycia badan
kognitywnych, ktorych zwiazek z naszym podejsciem opisze szerzej w dalszej
czesci tego artykulu.

W pracy Istota uczenia sig. Wykorzystanie wynikow bada#i w praktyce® przy-
wolano gléwne odkrycia badan kognitywnych nad uczeniem sie. Wybrane
z nich beda stanowily korpus mojej wypowiedzi — to w odniesieniu do nich
przyblize nieco idee ,Skutecznego zdziwienia”.

Uczenie si¢ jako dzialanie podejmowane przez ucznia’

Obserwujac nauczyciela, ktéry przygotowuje zajecia, wdraza wybrane metody,
gromadzi materialy mozna ulec mylnemu przekonaniu, jakoby to wlasnie
nauczyciel byl determinantem procesu uczenia sie. Nic bardziej mylnego. Oczy-
wiécie niepodwazalna pozostaje jego rola w tym procesie, jednak najwazniejsza
osobg w klasie jest uczenl. Merytoryczna wiedza pedagogiczna pozwoli nauczy-
cielom wykorzystywa¢ metody jako srodki do rozbudzania u uczniéw ich indy-
widualnych proceséw konstruowania wiedzy. Rozprawiajac o uczniowskiej
aktywno$ci oraz konstruowaniu wiedzy, od razu przychodzi mi na my$l zapro-
jektowany i wyprodukowany w ramach koncepcji ,Skutecznego zdziwienia”
zestaw drewnianych klockéw konstrukcyjnych. Zadne z proponowanych przez
nas narzedzi nie ma charakteru transmisyjnego, tak tez jest w tym przypadku
(zalacznik 1). Prezentowany zestaw klockéw sklada sig z S6 elementéw, z ktd-
rych dziecko moze utozy¢ korpus blisko 1300 wyrazéw, ktory poszerza sie stop-
niowo z zaje¢ na zajecia. Poszczegdlne klocki maja wymiary S x S x 2 cm. Klocki

* Ibidem.

> M. Wiéniewska-Kin, Skuteczne zdziwienie. Wyzwalajqca myslenie nauka czytania,
1£6d72020.

¢ H. Dumont, D. Istance, F. Benavides, Istota uczenia si¢. Wykorzystanie wynikéw
bada# w praktyce, Warszawa 2013.

7 Ibidem,s. 114-115.
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posiadaja frezowane elementy prototypowe, z ktérych najmlodsi prébuja
zbudowac wybrang litere. Opisywane narzedzie naturalnie przyczynia sie do
wytworzenia $ladu pamigciowego. Dzieci konstruuja litery, zamiast wykonywa¢
tradycyjne ¢wiczenia w liniaturze. Taka aktywno$¢ pozwala na uéwiadomienie
sobie istotnych i wyrdzniajacych litere elementéw. Widoczne frezy umozliwiaja
wyczucie drogi kreslenia. Niezwykle warto$ciowy jest towarzyszacy dzieciecej
dzialalno$ci element niespodzianki, zaskoczenia. Litera wylania si¢ jako bryta,
a format 3D pozwala na przyjrzenie si¢ literze z réznych perspektyw. Dzieci sa
aktywne i maja szanse uczy¢ si¢ na bledach®. Pojawiajace sie w polskich szkotach
¢wiczenia przepisywania w liniaturze przyczyniaja si¢ jedynie do chwilowego
utrzymywania w dzieciecej pamigci odwzorowywanej treéci, tak wiec spycha-
nie uczniowskiej aktywnosci na dalszy plan negatywnie przektada si¢ na pro-
ces uczenia sie. Szkola, w ktérej dzieci nie s3 aktywne i nie dzialajg jest nudna,
a dowodem na to sa pokladajacy si¢ na lawkach uczniowie’.

Uwzglednianie posiadanej juz wiedzy w procesie uczenia si¢"

Niezwykle istotne jest, aby nauczyciele orientowali si¢ jaka wiedze posiadaja
ich uczniowie. Préby zrozumienia nowych informacji odbywaja sie najczesciej
poprzez laczenie ich z tymi, ktdre juz posiadaja. Wiedza uprzednia istotnie
wplywa wigc na przebieg procesu uczenia si¢. Projektowane sytuacje edukacyjne
nie moga prowadzi¢ do powstawania konfliktéw poznawczych. Na interpreto-
wanie nowych informacji, w $wietle posiadanej juz wiedzy, nacisk polozono
rowniez w koncepcji ,Skutecznego zdziwienia”. Uczniowie rozpoczynajac przy-
gode z konkretna gloska i jej graficznym odpowiednikiem obcuja z wizualiza-
cjami graficznymi autorstwa wybitnej polskiej graficzki Marty Ignerskiej"'. Plan-
sze z ilustracjami imponuja rozmiarem 600 x 850mm. Pozostajace w dynamice

¥ M. Wisniewska-Kin, op. cit,, s. 24-25, 30, https://skuteczne-zdziwienie.edu.pl/
product/klocki-do-konstruowania-liter/ [dostep 31.05.2022].

’ M. Nowicka, Socjalizacja na lekcjach w klasach poczgtkowych. Praktyki — prze-
strzenie — konceptualizacje, Toruni 2010.

' H. Dumont, D. Istance, F. Benavides, op. cit., s. 115-119; S.M. Barnett, S.J. Ceci,
When and Where Do We Apply What We Learn? A Taxonomy for Far Transfer, ,Psycho-
logical Bulletin” 2002, nr 4, s. 612—637.

"' Marta Ignerska — graficzka §wiatowej stawy, nagradzana wielokrotnie m.in.
w Bologna Ragazzi, cztery z jej prac wpisane zostaly na Liste Biatych Krukéw Jugend-
bibliothek w Monachium. Wiele razy odznaczana w konkursie Polskiej Sekcji IBBY za
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i ruchu wizualizacje skladaja sie z dwdch warstw: przedstawieniowej, czyli to co
wida¢ oraz znaczen niedostownych, czyli co to wszystko moze oznacza¢. Zaste-
pujemy w ten sposdb statyczne ilustracje podrecznikowe wielkosci pudetka
od zapalek, ktore ujawniajg brak wiary w dziecigcy potencjal interpretacyjny.
Opisywane grafiki prowokuja do uzupelniania luk w figurach oraz dostrzega-
nia figur niepelnych jako kompletnych. Ilustracja ma zacheci¢ dzieci do for-
mulowania wypowiedzi, interpretowania tre$ci'’. Ponizej zamieszczam frag-
menty proby interpretacji, czg$ciowq relacje z dziecigcych poszukiwan znaczen
w obecnosci nauczyciela, doroslego uzytkownika jezyka, ktory, co niezwykle
wazne, na tym etapie nie ocenia prawidlowosci formulowanych sadéw. Plan-
sza, ktora byla przedmiotem ich namystu zamieszczona zostala w zalacznikach
do tekstu (zalacznik 2). Dzieciece wypowiedzi uksztaltowaly dyskurs klasowy.
Dzigki dyskusji dzieci wymieniajg sie spostrzezeniami, dostrzegaja istnienie roz-
nych punktéw widzenia i odmiennych opinii, nauczyciel za$ ma szanse ocenié
dziecieca wiedze. Dorosly uzytkownik jezyka pelni w tej dyskusji wazna role,
monitoruje ja i upewnia sig, Ze nie stanowi ona jedynie bezcelowego zbioru roz-
norodnych stwierdzen, pomaga dzieciom w poszukiwaniach ukrytych senséw
i znaczen poprzez zadawanie pytan. Ponizej zamieszczam fragmenty z rozmowy
z dzie¢mi. Pogrubione zostaly wypowiedzi nauczyciela.

- Co widzicie na planszy?

- To sa jakie$ kolorowe plamy.

— A mi to przypomina twarze ludzi.

- Ale czyje to moga by¢ twarze?

- Nie wiem, ale tak mysle, ze to buzie, troche jakby mialy usta, dziwne miny.

- Ajezeli to ludzie to dlaczego wszystkie patrza w jednym kierunku?

— Moze to turniej narciarski, wtedy przeciez widownia patrzy na sportowcéw. Ale
dlaczego ten stok wyglada jak nos?

- Jawiem! Kiedy$ w gérach, mieszkalem w pensjonacie blisko gory, ktora miata
taka nazwe podobna do stowa ,nos”

- Tak! To nosal! Ale przeciez na tej gorze nie ma zadnej korony...

najlepsza ksiazke roku. Wyznacza kierunek w wizualizacjach graficznych dla najmtod-
szych. Jej prace przemawiaja z duza silg, a obraz staje si¢ tekstem.

2" M. Wiéniewska-Kin, op. cit., s. 26-28; M. Cackowska, A. Wincencjusz-Patyna,
Polska szkola ksiqzki obrazkowej, Gdanisk 2017; J. Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Fle-
ischer, Jezykowy obraz $wiata i kultura, [w:] ,Jezyk a Kultura’, t. 13: Jezykowy obraz
Swiata i kultura, red. A. Dabrowska, J. Anusiewicz, Wroctaw 2000, s. 12-15; A. Nowak-
-Lojewska, Od szkolnego przekazu do konstruowania znaczei: wiedza spoleczna mlod-
szych uczniéw z perspektywy nauczyciela, Zielona Géra 2011.
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- Jak myslicie co tam robi ta korona?

- Korona kojarzy mi si¢ z krélem, a krél duzo moze i pewnie ma zamkniety stok
tylko dla siebie, bo ma duzo pieniedzy.

- Ate dziwne twarze to moze jego stuzba?

- Oni majq otwarte buzie, jakby byli zdziwieni. Moze krdél dobrze zjezdza i im
sie podoba.

- AzwrdciliScie uwage na te krople?

— To tatwe — koniec zimy, $nieg si¢ topi.

— Ale ten krél jedzie po nosie i to troche wyglada jak katar.

— Moze masz racje, ze si¢ rozchorowal, ja czesto mam katar, wtedy woda kapie
mi z nosa.

Po dzieciecych probach interpretacji ilustracji pora na tekst, ktory rozwieje
watpliwo$ci. Na uwage zastuguje fakt, ze nauczyciel nie stanowi jedynego Zrédla
wiedzy i nie weryfikuje dziecigcych pomystéw. Grupa, ktérej fragment dyskusji
zamie$citam w artykule, doskonale radzi sobie z argumentowaniem swoich teorii,
potrafi korzysta¢ z wypowiedzi innych uczestnikéw rozmowy. W zdarzeniu kry-
tycznym do gloski /n/ znajdziemy tekst autorstwa M. Wisniewskiej-Kin Nosa-
lowa bajka (inspirowany Tréjkatng bajkq, D. Wawitow)'®. Okazuje si¢, ze dzieciece
pomysty byly spdjne z zamyslem autorki. Kréla Nosala obserwowali dzielni dwo-
racy, jednak pewnego dnia spadla na niego moc czarnoksieska i dostat kataru. Po
wystuchaniu tekstu nauczyciel razem z dzie¢mi zastanawia sig, jak brzmi mowa
nosowa i w ten bardzo przystepny sposdb prezentuje uczniom wiedze fonetyczna
zwigzang ze sposobem i miejscem artykulacji omawianej gloski. Dzieci musialy
odwola¢ sie do swoich do$wiadczen, by prawidlowo wybrzmiewa¢ gloske /n/
w izolacji. Ujawnilo si¢ to juz wczeéniej, gdy jeden z uczniéw przywolal meczacy
go katar i kapiace z nosa krople albo swéj pobyt w gérach. Mozliwo$¢ powiaza-
nia glosek z konkretnymi sytuacjami z Zycia codziennego, a takze podjety przez
uczniéw trud wnikniecia w rzeczywistos$¢ artystyczna sprowokowang tekstem
i obrazem powoduje, ze zdobyta w ten sposob wiedza staje si¢ trwala, a jej przy-
wolanie latwiejsze. Warto podkresli¢, ze istota edukaciji jest dzielenie si¢ wiedza
i pomystami, wspolne konstruowanie znaczen i nawigzywanie relacji dialogo-
wych'*. Uczenie si¢ przez méwienie pozwala pochyli¢ si¢ nad rzeczywistoscia
jezykowa na bardzo wczesnym etapie rozwoju, kiedy to samodzielng prace z tek-
stem uniemozliwia jeszcze niska sprawnos¢ w zakresie czytania'.

3 M. Wisniewska-Kin, op. cit., s. 96.

14 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Sopot 2007.

S M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci kry-
tycznej czlowieka, Gdansk 2006; D. Klus-Stariska, op. cit., s. 101-1031 105-110.
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Uczenie si¢ to wynik wzajemnej zaleznos$ci miedzy motywacja,
poznaniem i emocjami'®

Od poczatku lat 60. XX wieku motywacje i emocje traktuje sie jako wyznacznik
my$lenia i uczenia si¢. Przywolywana na famach artykutu koncepcja , Skutecznego
zdziwienia” nie odnosi si¢ jedynie do mierzalnych osiagnie¢, ale otwiera perspek-
tywy samoksztalcenia. Omawiana strategia wyzwala entuzjazm poznawczy'’, roz-
budza emocjonalnos¢, a przede wszystkim uwalnia od stereotypéw w mysleniu
o poczatkowej nauce czytania i pisania poprzez chociazby zalozenie réwnoupraw-
nienia w tym procesie jezyka, wyobrazni i umystu. Prace z dzie¢mi organizuje sie
wokol sytuacji problemowej, w ramach zdarzen krytycznych'®. Autorka koncepcji
ktadzie nacisk na trzy wymiary uczenia sie: spoleczny, poznawczy i emocjonalny.
Wspomniane juz zdarzenia edukacyjne zaprojektowano tak, aby skutecznie roz-
budzaly poznawcza motywacje dzieci w identyfikowaniu glosek na podstawie ich
wezedniejszych doswiadczen pochodzacych ze $wiata dzwigkéw. Uruchamianie
kontekstu indywidualnego ulatwia dzieciom pézniejsze rozpoznawanie obrazéw
dzwiekowych. W koncepcji pojawia sie grupa dzwiekdéw, za pomoca ktérych
mowigcy moze wyrazaé najrozniejsze stany emocjonalne. Emocje i poziom emo-
cjonalnego zaangazowania prezentowany przez dzieci odgrywa w ,,Skutecznym
zdziwieniu” kluczowg role. Wazne jest, by nie traktowa¢ motywacji jako motoru
napedowego warunkujacego przyswajanie wiedzy, ale rozumie¢ j oraz uczenie sie
jako wzajemnie oddziatujace na siebie systemy, ktére w réznych sytuacjach moga
zaréwno wzmacniac sie, jak i ostabia¢®.

Uczenie si¢ wymaga czasu i wysitku®

Na wstepie nalezy podkresli¢, ze czas i wysilek wlozony w powtoérzenia czy
wykonywane ¢wiczenia s3 jednym z najistotniejszych czynnikéw, ktére wply-
waja na skuteczno$¢ podejmowanych w ramach procesu uczenia sie aktywno-
$ci. W ,Skutecznym zdziwieniu” na uczniow czeka wiele réznych aktywnosci

!¢ H. Dumont, D. Istance, F. Benavides, op. cit., s. 129-130.

"7 D. Klus-Staniska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig w praktyce, Warszawa 2018.

'8 D. Tripp, Zdarzenia krytyczne w nauczaniu. Ksztaltowanie profesjonalnego osqdu,
Warszawa 1996.

¥ M. Wisniewska-Kin, op. cit., s. 96.

* H. Dumont, D. Istance, F. Benavides, op. cit., s. 133-134.
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w obrebie jednego zdarzenia krytycznego, czyli podczas zaje¢ poswigconych
wybranej glosce. Odnoszac si¢ do moich doswiadczen, ktére zdobytam pod-
czas wdrazania programu — zajecia s3 wymagajace, ale wszystkie proponowane
aktywnosci pozostaja dostosowane do dziecigcych mozliwosci. Pierwszy ele-
ment to praca z wizualizacja graficzng, nastepnie wystuchanie zorganizowa-
nego brzmieniowo tekstu. Ponownie praca z ilustracja oraz wyszukiwanie na
niej elementéw, ktoére w swoich nazwach zawieraja dana gloske (w dowolnej
pozycji: naglosowej, §rédglosowej lub wyglosowej). Kolejnym elementem jest
wspdlne wyprowadzenie z prezentowanej na grafice sytuacji gestu, ktory bedzie
wskazywal konkretny fonem. Pézniej dzieci zapoznaja sie z punktem wejscia
oraz kierunkiem kreslenia znaku graficznego odpowiadajacego wprowadzonej
glosce dzigki specjalnie zaprojektowanym fontom liter konturowych (miejsce
rozpoczecia i kierunek kreélenia zaznaczone zostaly w obrysie litery, przez co
jej obraz nie jest zaburzony)?'. Nastepny etap to préby konstruowania liter
z klockéw i zamieszczonych na nich elementéw prototypowych. Celem wery-
fikacji, po prezentacji swoich wytwordw, dzieci moga przyjrze¢ sie ukladowi
klockéw zamieszczonemu na ulotce dolaczonej do zestawu. Po aktywnosci
z klockami nauczyciel inicjuje swobodna ekspresje dzieci w konwencji zabawy
rozwijajacej, ktéra to pozwala poruszy¢ myslenie dzieci wokot obrazéw dzwie-
kowych (,dzwigkoznakéw”) oraz graficznych (,literakéw”). Nastepnie dzieci
podejmuja proby odczytywania wyrazéw zlozonych z poznanych dotychczas
liter (w ,,Skutecznym zdziwieniu” wykorzystujemy technike czytania zwana
,przeslizgiwaniem sie” po gloskach E. Malmquist®). Zwiericzeniem zajec jest
aktywnos¢ tworcza dzieci z wykorzystaniem ksiazki obrazkowej Zamieniam sig
w stuch, czyli opowiesci dZzwigkiem malowane*® M. Wisniewskiej-Kin i M. Igner-
skiej, w ktdrej zaprojektowane puste strony czekaja na prace dzieci. Picturebook
zastepuje w naszym projekcie podrecznik. Dominuja w nim obrazy, a rymo-
wany, zakoniczony pytaniem tekst uwalnia dziecigce skojarzenia wokot dzwie-
kéw. Wspotautorzy — nasi uczniowie — tworza ciag dalszy historii o dzwiekach.

W ramach projektu powstal réwniez zestaw pomocy wdrozeniowych ,Dzwie-
koznaki-literaki’, ktore wykorzystywane s podczas zabaw rozwijajacych. Dosko-
nale sprawdzajq sie podczas utrwalania dziecigcej wiedzy i umiejetnosci, utatwiaja
wigzanie liter z fonemami, pozwalaja na doskonalenie techniki czytania i przede
wszystkim sprawiajg, ze uczenie si¢ jest przyjemne, zachodzi mimochodem, przy

2l M. Wigéniewska-Kin, Projekt, [w:] W. Kisiel, DZwi¢koznaki-literaki. Wyzwalamy
myslenie ruchem, £.6dz 2020, s. 68—89.

* E. Malmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, Warszawa 1982.

»* Nominowana i wyrézniona w konkursie Ksigzka Roku IBBY 2020.
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okazji. W uczeniu si¢ efekty oczywiécie sa wazne, ale nierzadko réwnie warto-
$ciowa jest przebyta przez dzieci droga i ich poszukiwania. ,Dzigki zréznicowa-
nym formom aktywno$ci dzieci nie nudza si¢ w procesie czytania i pisania, co
pozwala liczy¢ na to, ze w przyszlosci beda czytaly dla przyjemnosci™.

Oczywistym jest, ze tak powszechne w naszym kraju zjawisko nieczyta-
nia pozostaje w §cislym zwiazku z tym, jak proces poczatkowej nauki czytania
i pisania przebiega w placéwkach oswiatowych. Przedszkole/szkota powinna
koncentrowac¢ sie nie tylko na technicznej stronie tej umiejetnosci, ale uwzgled-
nia¢ réwniez dziecigca motywacje do podejmowania czytania. Nauke czytania
i pisania nalezy rozpocza¢ juz na etapie edukacji przedszkolnej, wtedy bowiem
ujawnia sie dziecigce zainteresowanie literami i ich dZzwiekowymi odpowiedni-
kami. Dziecigca gotowos¢ nalezy jednak odpowiednio wspiera¢ i zdecydowa-
nie mozna robi¢ to dzigki koncepcji ,Skutecznego zdziwienia”. Pozwala ona na
uwzglednianie w procesie uczenia sie dziecigcej aktywnosci, odwoluje sie do
ich uprzedniej wiedzy, angazuje sfere emocjonalng, a takze zaklada, ze satys-
fakcjonujace efekty daje praca rozlozona w czasie. Podczas niej dziecko, dzieki
wlozonemu wysitkowi intelektualnemu, uczy sie na bledach. Te atrakcyjne
i zajmujace zajecia ujawniajg dzieciecy potencjal w obszarze czytania i pisania.
Najmlodsi odczuwaja radoé¢ z pokonywania trudnosci zwigzanych z faczeniem
obrazéw dzwigkowych i graficznych liter z fonemami oraz s3 autentycznie zain-
teresowani jezykiem pisanym?*.
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Zalaczniki

Zalycznik 1. Zestaw drewnianych klockéw frezowanych
do konstruowania liter, M. Wiéniewska-Kin
Zrédlo: zasoby wlasne.

Zalacznik 2. M. Ignerska, Wizualizacja graficzna dla gloski /n/
Zrédto: M. Wisniewska-Kin, M. Ignerska, Zamieniam si¢ w shuch,
czyli opowiesci dzwigkiem malowane, £6dz 2020, s. 32.





