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Streszczenie

Artykul zawiera propozycje uzycia autorskiej koncepcji oceny dwujezycznosci i zaburzenia
komunikacji jezykowej. Jej podstawa jest klasyfikacja ICF, potaczona z diagnostyczng for-
mulg RIOT, informacjami pozyskanymi dzieki kwestionariuszowi Do$wiadczenia i Bieglo-
$ciJezykowej (LEAP-Q) oraz metodzie biografii jezykowej. Oméwiono zatozenia teoretycz-
ne powyzszych narzedzi oraz zaprezentowano ich uzycie na przyktadzie E. - bilingwalnego
chlopca z dysleksja.

Abstract

The article contains a proposal to incorporate the author’s concept of assessing bilingual-
ism and language communication disorders into one’s practice. The proposal is based on the
ICF classification, combined with the diagnostic formula RIOT and information obtained
from the Language Experience and Proficiency Questionnaire (LEAP-Q) and the Language
Biography method. The theoretical assumptions of the tools are discussed and an example
of their administration is included on the example of E., a bilingual boy with dyslexia.
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Wprowadzenie

Niniejsza praca jest kontynuacja artykutu Logopedyczna ocena dwujezycznosci dzie-
cigcej w kontekscie ICF, opublikowanego w 2024 roku na tamach czasopisma ,,Lo-
gopaedica Lodziensia”.

Celami opracowania s3 ewaluacja zaproponowanego porzadku pod katem opisu
dwujezycznosci i zaburzen u dziecka polonijnego oraz préba sformutowania wnio-
skow aplikacyjnych. Podmiotem badania jest chlopiec E. - dwujezyczny, polsko-
-angielski, borykajacy sie z dysleksjg oraz zaburzeniem artykulacji.

Artykul podzielony jest na cze$¢ teoretyczna i empiryczng. W pierwszej przypo-
mniane zostang najwazniejsze zalozenia prezentowanej koncepcji, natomiast druga
to studium przypadku E. Jest ono podzielone na opis czynnikéw kontekstowych oraz
analize tworzenia przez chlopca wypowiedzi po polsku. Calo$¢ zostanie podsumo-
wana wnioskami o charakterze poznawczym oraz aplikacyjnym.

Klasyfikacja ICF

Klasyfikacja ICF (International Classification of Functioning, Disability and Health)
jest narzedziem, dzieki ktéremu mozna opisa¢ biopsychospoteczne funkcjonowanie
czlowieka z konkretng dysfunkcja [WHO, 2001]. Jest ona komplementarna z ICD-10,
stanowi tez swego rodzaju sposéb wymiany informacji migdzy specjalistami pracu-
jacymi z danym pacjentem. Dychotomiczny podziat opisu ICF na ,,Funkcjonowanie
i niepelnosprawnos¢” oraz ,,Czynniki kontekstowe” pozwala dokona¢ holistycznej
diagnozy czlowieka i zaplanowac szczegélowy przebieg postepowania terapeutycz-
nego.

Elementy struktury Klasyfikagji ICF i ich relacje
Stan chorobowy
(zaburzenie lub choroba)

Funkgje i struktury ciata ludzkiego Aktywnos¢ Uczestniczenie

Czynniki $rodowiskowe Czynniki osobowe

Rysunek 1. Czesci klasyfikacji ICF i ich wzajemne relacje
Zrodio: WHO, 2001.

Jak wskazuje rysunek 1, dane zaburzenie zwigzane jest nie tylko z uposledzo-
ng funkcja i strukturg ciala, ale réwniez z aktywnoscia i wspotuczestniczeniem
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spotecznym. Calos¢ uzalezniona jest takze od czynnikéw srodowiskowych i osobo-
wych pacjenta, majacych wymiar psychologiczny.

W zakresie ,,Funkcjonowanie i niepetnosprawnos¢” nalezy opisac zaburzenie i to, jakie
zmiany fizjologiczne i strukturalne niesie ono ze sobg, mozna réwniez umiesci¢ informa-
cje dotyczace integralnosci funkcjonalnej i strukturalnej. Waznymi sktadnikami opisu
s3 rowniez dane o aktywnosci i uczestniczeniu pacjenta w rzeczywisto$ci w wymiarze
pozytywnym i negatywnym. ,,Czynniki kontekstowe” to czynniki §rodowiskowe i oso-
bowe, w ramach ktdrych okresla sie pozytywne i negatywne cechy wptywu na pacjenta
oraz ulatwienia i przeszkody towarzyszace mu w zyciu codziennym.

Na podstawie dokonanego przegladu literatury nalezy stwierdzi¢, iz w pol-
skiej logopedii klasyfikacja ICF nie jest powszechnie stosowana, cho¢ nie mozna
jej okresdli¢ mianem nieznanej. W tym zakresie jej implementacji podjety sie Aga-
ta Michalska [2013], Katarzyna Wesierska [2015], Ewa Boksa [2016; 2018; 2020],
Maria Fasciszewska [2020], Malgorzata Zaborniak-Sobczak i wspotautorzy [2018]
oraz Agata Trebacz-Ritter [2022]. W odniesieniu do logopedii zagranicznej nale-
zy wspomnie(, iz ICF jako rame diagnostyczno-terapeutyczng rekomenduje ame-
rykanska ASHA w odniesieniu do wielu zaburzen, m.in. jakania, wad wymowy,
dyzartrii, apraksji, afazji, rozszczepu podniebienia, demencji czy traumatycznego
uszkodzenia mézgu. Dodatkowo mozna zapoznac sie¢ z szeroka literaturg zagra-
niczng dotyczaca logopedycznego zastosowania ICF [np. McLeod, 2004; Washing-
ton, 2007; Howe, 2008; McNeilly, 2018]. Klasyfikacja ICF zostata tez uzyta w bada-
niach dwujezycznosci [Blake, McLeod, 2019; Gréaux, Gibson, Katsos, 2024] oraz
dysleksji [Riva, Antonietti, 2010].

Procedura RIOT

Procedura diagnostyczna RIOT (Review — Interview — Observation — Test) uzywana
jest w ewaluacji dzieci dwujezycznych. Podobnie jak ICF podkresla wage czynni-
koéw socjokulturowych, majacych wplyw na funkcjonowanie pacjenta. Paradygmat
ten sklada sie z czterech elementéw [Cheng, 1997; 2007]:

1) Review - przeglad raportéw, dokumentéw, nagran zwigzanych z dzieckiem;

2) Interview — przeprowadzenie wywiaddw z rodzicami, nauczycielami, opieku-

nami dziecka;

3) Observation — obserwacja dziecka w réznych kontekstach komunikacyjnych;

4) Test - badanie komunikacji w obu jezykach dziecka.

Procedura ta wykorzystywana jest w badaniach zagranicznych [Cheng, 2006;
Franco, Latrin, Beck, 2019] oraz polskich [Mtynski, 2021; Kaminska, 2023]. Zesta-
wiajac ze sobg elementy ICF oraz informacje, jakie nalezy pozyska¢ podczas stoso-
wania RIOT, mozna dokonac¢ ich syntezy (wyttuszczonym drukiem zaznaczone sa
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elementy ICF, natomiast kursywa informacje z RIOT). Propozycja moze wygladac
nastepujaco [Mlynski, 2024, s. 112-113]:

1) czynniki srodowiskowe zewnetrzne koresponduja z krotkg charakterystykg
jezykow dziecka, okresleniem interlokutorow dziecka, przyjetq strategig przy-
swojenia/uczenia sig jezykow, okresleniem domen uzycia jezykéw oraz jezyka
szkolnej edukacjis

2) ulatwiajacy lub utrudniajacy wplyw cech $wiata fizycznego, spotecznego lub
postaw koresponduje z ekspozycjg dziecka na osoby i sytuacje zwigzane z uzy-
ciem jezykoéw, dostepem do mozliwosci wsparcia przyswajania/uczenia sie jezy-
kow, dostepem do logopedy;

3) ulatwienia koresponduja z pozytywng postawg rodzicow dziecka wobec jego je-
zykow i uczestnictwa w kulturach;

4) przeszkody koresponduja z deprecjonowaniem przez rodzicow jezyka i kultu-
ry dziecka oraz brakiem pozyskiwania przez rodzicow wiedzy na temat dwuje-
zycznosci;

5) czynniki osobowe wewnetrzne koresponduja z biegloscig jezykowq dziecka,
postawami dziecka wobec swoich jezykow i kultur, swiadomoscig przynalezno-
sci kulturowey;

6) wplyw cech danej osoby koresponduje z temperamentem, emocjonalnoscig oraz
preferencjami jezykowymi dziecka.

Dodatkowo ICF zaktada wykonanie diagnozy pacjenta, co znajduje réwniez od-

zwierciedlenie w ostatnim elemencie RIOT, czyli w tescie. W przypadku dzieci dwu-
jezycznych rekomendowana jest ewaluacja komunikacji w obu jezykach.

Kwestionariusz Doswiadczenia i Biegtosci Jezykowej (DiBJ)

Kwestionariusz DiBJ (LEAP-Q) [Marian, Blumenfeld, Kaushanskaya, 2007] jest na-
rzedziem, ktére mozna wykorzysta¢ w rozszerzonym wywiadzie logopedycznym
na temat sytuacji jezykowej (charakterystyki socjolingwistycznej) dziecka dwuje-
zycznego. Jego uzycie jest niezbedne do opisu osoby bilingwalnej [Grosjean, 2008].
Moze by¢ on szczeg6lnie przydatny podczas zbierania informacji o dziecku, réow-
niez w ramach RIOT. Podczas analizy okazuje si¢, iz DiB] (kursywa) mozna zesta-
wi¢ z nastepujacymi elementami ICF (wytluszczony druk):

1) ulatwiajacy lub utrudniajacy wplyw cech $wiata fizycznego, spolecznego i po-
staw koresponduje z czasem ekspozycji na jezyki, kontekstami ekspozyciji na je-
zyk i zakresem ich wplywu na bieglos¢ jezykowg;

2) czynniki srodowiskowe zewnetrzne koresponduja z kolejnoscig nabywania je-
zykow, statusem jezykow, poczgtkiem akwizycji jezykow;

3) czynniki osobowe wewnetrzne koresponduja z dominacjg jezykowg, identy-
fikacjg kulturowg, wiekiem osiggniecia plynnej mowy, momentem osiggniecia
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umiejetnosci czytania, oceng bieglosci w zakresie rozumienia, mowienia i czy-
tania, identyfikacjq jako natywnego bgdz nienatywnego uzytkownika jezykas

4) wplyw cech danej osoby koresponduje z preferencjami uzycia jezykéw (Mlyn-
ski, 2024).

Biografia jezykowa

Biografia jezykowa (B]) jest jedng z metod badania dwujezycznosci indywidualne;j.
Wprowadzit ja Wladystaw Miodunka [2016], dokonujac analizy glottodydaktycz-
nych i logopedycznych publikacji na temat bilingwizmu jednostkowego. Wedlug
Miodunki BJ pozwala zebra¢ informacje dotyczace osoby dwujezycznej (podobnych
jak w RIOT czy DiB]J), najczesciej za pomocg wywiadéw. Tym, co wyréznia BJ spo-
$ré6d RIOT i DiBJ, jest rozmowa z sama osobg bilingwalng w formie wywiadu bio-
graficznego. Miodunka rekomenduje réwniez okreslony porzadek prezentowania
zebranych danych w dwdch czesciach, tj. narracyjnej (fakty z zycia, sytuacja jezy-
kowa itp.) i analitycznej (przyklady komunikacji w obu jezykach z uwzglednieniem
zjawisk typowych dla kontaktow miedzyjezykowych).

Zaprezentowane powyzej elementy (RIOT, DiBJ i BJ) to narzedzia, dzigki kto-
rym mozna zebra¢ informacje sktadajace si¢ na czynniki kontekstowe klasyfikacji
ICF. W ramach postepowania logopedycznego w przypadku zaburzenia oraz bilin-
gwizmu nalezy takze pamieta¢ o danych dotyczacych samego deficytu oraz o jego
skutkach w zakresie biopsychospofecznym pacjenta. Informacje na ten temat mozna
pozyska¢, uzywajac RIOT oraz BJ, pytajac np. rodzica o refleksje i obserwacje doty-
czace dziecka w kontekscie borykania si¢ z zaburzeniem czy sama osobe bilingwalna
o trudnosci, ktérych doswiadcza. Niezbedne beda réwniez informacje z dokumen-
tacji dziecka, np. opinia, orzeczenie lub raport z badania.

Studium przypadku E.
Informacje wstepne

W dwuetapowym badaniu wzial udzial chlopiec E. Obie czgsci badania odbyty si¢ na te-
renie Chicago w 2022 i 2023 roku. Przed badaniem rodzic wypelnit kwestionariusz
LEAP, zostal z nim tez przeprowadzony wywiad pétustrukturyzowany w celu skonstru-
owania narracyjnej cz¢sci BJ. Autor tekstu rozmawial réwniez z samym dzieckiem. Wy-
korzystano elementy procedury RIOT (obserwacja i test — obserwacja dziecka podczas
badan, ocena sprawnosci méwienia i pisania) do opracowania czesci analitycznej BJ.
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Opracowanie danych badawczych

Do prezentacji materialu empirycznego zostata uzyta metoda BJ, tzn. jej cze$¢ narra-
cyjna i analityczna. Cze$¢ narracyjna postuzyta do przedstawienia czynnikéw kon-
tekstowych zwigzanych z bilingwizmem chlopca oraz tych dotyczacych aktywno-
$ci i uczestnictwa psychospotecznego w kontekscie jego dysleksji. Cze$¢ analityczna
poswiecona zostala sprawnosci mowienia i pisania po polsku.

Logopedyczna ocena dwujezycznosci i dysleksji u E.

Czes¢ narracyjna

Chlopiec E. urodzit si¢ na terenie Chicago w polskiej rodzinie (oboje rodzice sg Po-
lakami). Ma mlodszego brata. W trakcie badan miat odpowiednio 7 i 8 lat. Prezen-
tuje bilingwizm polsko-angielski. Zdiagnozowane zostaly u niego dysleksja i zabu-
rzenie artykulacji. Uczgszcza do amerykanskiej szkoly podstawowej. W weekendy
uczestniczy w zajeciach polskiej szkoty. Motywacja rodzicéw do zapisu E. do tej pla-
cowki byta che¢ podtrzymania u chlopca znajomosci jezyka polskiego oraz poznania
polskiej kultury. Sprzyjajaca okolicznoscia jest to, ze E. bardzo chetnie spedza tam
wolny czas z rowie$nikami.

Tabela 1. Czynniki kontekstowe ICF w warunkach dwujezycznosci

Czynniki kontekstowe

Czynniki Srodowiskowe zewnetrzne: Czynniki osobowe wewnetrzne:

1) jezyk polski jezykiem pierwszym 1) wedtug rodzica w wieku 2 lat E. ptynnie
przyswajanym, angielski drugim; komunikowat sie po polsku; polszczyzna

2) aktualnie polszczyzna jako jezyk zostata okreslona przez rodzica jako,ojczysta’;
odziedziczony, funkcjonalnie drugi, natomiast | 2) wedtug rodzica E. w 7. roku zycia zaczat
angielski jezykiem funkcjonalnie pierwszym, czytac po polsku, ale nie osiggnat w tym
edukacyjnym; ptynnosci i poprawnosci;

3) domeny uzycia jezyka polskiego: dom, szkota | 3) mdwienie i rozumienie po polsku ocenione
polonijna (réwiesnicy i nauczyciele); przez rodzica na 7 w 10-stopniowej skali;

4) domeny uzycia jezyka angielskiego: szkota najstabiej czytanie — na 3;
(réwiesnicy i nauczyciele) i najblizsze 4) polskie przedszkole;
otoczenie; 5) angielski przyswajany od 2. roku zycia

5) zastosowana wobec niego strategia miejsca (bilingwizm symultaniczny); wedtug rodzica
w przyswajaniu jezykow (polski dom osiggnat w nim,,ptynng mowe"w 5. roku
i amerykariska szkota). 7ycia; zaczat czytac po angielsku w 6. roku

zycia, nie czyta ptynnie;

6) mowienie i rozumienie po angielsku
ocenione na 9 w 10-stopniowej skali;
najstabiej czytanie — na 3;

7) chtopiec dwukulturowy, ale z wieksza
przynaleznoscia do kultury amerykanskiej
niz polskiej (stosunek 60% do 40% wedtug
rodzica);
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Czynniki kontekstowe

8) wedtug rodzica na 6 w 10-stopniowej skali
stychac¢ u E.,obcy akcent’, kiedy méwi
po polsku;

9) wedtug rodzica na 8 w 10-stopniowej skali
E. identyfikowany jest jako nienatywny
uzytkownik jezyka polskiego;

10) wedtug rodzica na 4 w 10-stopniowej skali
stychac¢ u E.,obcy akcent”, kiedy méwi
po angielsku;

11) wedtug rodzica na 4 w 10-stopniowej skali
E. identyfikowany jest jako nienatywny
uzytkownik jezyka angielskiego.

Postawa E. wobec jezykéw i kultur:

1) pozytywna dla obu jezykdw i kultur, che¢
postugiwania sie polskim i angielskim;

2) ogromna satysfakcja z uczestnictwa
w polskiej szkole.

Utatwiajacy lub utrudniajacy wptyw cech $wiata fizycznego,

spotecznego oraz postaw:

1) wieksza ekspozycja na angielski niz na polski
(60% do 40% tygodniowego czasu);

2)  wréwnym stopniu wybiera teksty napisane
po polsku i angielsku;

3) chiopiec czesciej wybiera do rozmowy
angielski niz polski.

Utatwienia:

1) rodzice przejawiaja pozytywny stosunek
do jezykow i kultur, w ktérych jest
zanurzony E;

2) w trakcie wywiadu rodzic wspomniat
o nieznacznych deficytach w moéwieniu
po polsku;

3) aktualna kompetencja w jezyku polskim
pozwala w zasadzie na bezproblemowe
komunikowanie sie z Polakami w Polsce;

4) chtopiec byt w terapii logopedycznej, jednak
zostata przerwana;

5) aktualnie uczestniczy w terapii
psychologicznej oraz szkolnym programie
wsparcia umiejetnosci czytania.

Przeszkody: nie zanotowano.

Wplyw cech danej osoby:

1) impulsywnos¢, pewnos¢ swoich
umiejetnosci w nowych sytuacjach;

2) rozpoczyna zadania z duzg motywacja, ktéra
spada w obliczu porazki;

3) chec przewodniczenia grupie rowiesnikow;

4) pozytywnie postrzegany przez polskich
i amerykanskich kolegéw; dobrze
opiniowany przez polskich i amerykanskich
nauczycieli.

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Funkcjonowanie i zaburzenie

™=
R B

Rysunek 2. Funkcjonowanie dziecka w kontekscie zaburzert komunikacji

Zrédto: opracowanie whasne.

Czes¢ analityczna
Celem badania byly jezykowe korelaty dwujezycznosci zarejestrowane w jezyku pol-
skim, ktéry ma u E. status odziedziczonego, mniejszo$ciowego w stosunku do an-
gielskiego. Dodatkowo wlaczono analize¢ bledéw w pisaniu po polsku i angielsku.
Fragmenty rozmoéw po polsku:
1. L (logopeda): Co to jest?
E.: Taki... necklace.
2. L: Ja styszatam, ze Twoim ulubionym filmem jest ...
E.: Star Wars.
3. L: Podobny jestes do brata?
E.: On tak lubi Paw Patrol.
4. L: Dlaczego pokazuje na niebieski?
E.: Bo nie chce get in trouble.
5. E: Ale mama nie widzi, ze takie baby ptak jest prawie |[...].
Swobodna wypowiedz pisemna E.
Tekst zamierzony: Ja bawilem si¢ z bratem w berka i jadtem butke z mastem.
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Fotografia 1. WypowiedzZ wtasna w jezyku polskim

Zrodto: materiaty wiasne.

Bledy wynikajace z zaburzen dyslektycznych:
1. Substytucja litery s na z, bedaca prawdopodobnie inwersja statyczng.
2. Substytucja litery b na d (3 razy w stowach bratem, berka i butke), bedaca in-

wersja statyczng.

3. Elizja t w wyrazie bufke.

Bledy wynikajace z niepelnej kompetencji w jezyku polskim i dominacji jezy-

ka angielskiego:

1. Uzycie zaimka I zamiast polskiego ja.

2. Formy zi, vi w funkgji polskich przyimkéw z, w.

3. Forma yedwam w funkcji czasownika jadtem.

4. Forma maséem w funkgcji rzeczownika mastem.

Tekst zapisany ze stuchu w jezyku polskim:
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Fotografia 2. Pisanie ze stuchu po polsku

Zrodto: materiaty wiasne.

Bledy wynikajace z zaburzen dyslektycznych:

1. Substytucja p na g, bedaca inwersja statyczng litery p w wyrazie zupa.

2. Substytucja b na d, bedaca inwersja statyczna litery b w wyrazie lubi.

3. Metateza litery { w wyrazie Hustg.

4. Elizja litery g w wyrazie ttustg.

5. Substytucja p na g, bedaca inwersje statyczna litery p w wyrazie plame.

Bledy wynikajace niepelnej kompetencji w jezyku polskim i dominacji jezyka
angielskiego:

1. Substytucja u na 6 w wyrazie zupa.

2. Substytucja w na v w wyrazie woda.

3. Substytucja j na y w wyrazie jagoda.

4. Substytucja i na e w wyrazie lubi.

5. Substytucja § na sh w wyrazie Stas.

6. Substytucja u na 6 w wyrazie bluzie.

7. Substytucja zi na z w wyrazie bluzie.

8. Uzycie formy duton zamiast duzg.
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Podsumowanie czesci narracyjnej i analitycznej

Chlopiec E. jest Swiadomie wychowywany przez rodzicéw w dwujezycznosci polsko-
-angielskiej na terenie USA. Jezyk polski jest dla niego jezykiem odziedziczonym, naj-
lepiej rozwinietym w zakresie rozumienia i méwienia [Seretny, Lipiniska, 2019]. Zdecy-
dowanie sfabo wyksztalcone jest u E. czytanie i pisanie, co spowodowane jest faktem,
iz dopiero nabywa te sprawnosci w jezyku polskim i angielskim oraz ma zdiagnozo-
wang dysleksje. Méwienie w obu znanych mu jezykach jest zakiécone rozwojowym
zaburzeniem mowy i jezyka (diagnoza amerykanskiego logopedy dotyczaca jezyka
angielskiego), w polskim ma objawy parasygmatyzmu i pararotacyzmu. Dalszy roz-
woj polszczyzny, w szczegdlnosci utrzymanie rozumienia i méwienia po polsku oraz
ksztaltowanie umiejetnosci pisania i czytania po polsku, razem z réwnolegtym poste-
pem w tym samym zakresie w jezyku angielskim moze doprowadzi¢ chlopca do sta-
nu dwujezycznosci kognitywnej [Lipinska, 2015]. Procesy te sg bardzo uzaleznione
od postawy rodzicéw E. oraz samego chlopca, zwiazanej z prestizem jezyka polskie-
go i pokazaniem dziecku, ze polszczyzna moze petni¢ wazng funkcje w jego zyciu.
W trakcie wywiadu chlopiec stwierdzil, Ze méwienie po polsku jest korzystne, ponie-
waz ,nieduzo ludzi wiedzg” (niewiele ludzi wokot niego rozumie polski). Oprocz tego
E. wymienit wielu cztonkéw rodziny, z ktérymi rozmawia po polsku.

W trakcie wywiadu rodzic potwierdzit che¢ E. do chodzenia do szkoty polonijnej,
co moze doprowadzi¢ do zdobywania w niej kolejnych szczebli edukacji (po polska
mature, a pdzniej tzw. Piecze¢ Dwujezycznosci - Seal of Biliteracy). Sam chlopiec
stwierdzit - ,;ja kocham polska szkote!”.

Sytuacja E. wymaga nie tylko dalszej stymulacji w jezyku polskim, ale réwniez
terapii logopedycznej. Z rozmowy z rodzicem chlopca udato si¢ pozyska¢ informa-
cje, iz E. uczeszczal do polskiego logopedy na terenie Chicago, ale terapia zostata
przerwana ze wzgledu na brak porozumienia miedzy logopeda a E. Chlopiec re-
alizuje aktualnie trening czytania metoda Wilsona w amerykanskiej szkole. Jest
réwniez pod opieka psychologa, ktéry pracuje z nim nad kontrolg negatywnych
emocji. Biorgc pod uwage trudnosci w pisaniu po polsku i angielsku, wskazana
jest dalsza poglebiona nauka czytania w obu jezykach, a dodatkowo terapia funk-
cji poznawczych, $wiadomosci fonologicznej oraz prawidlowego pisania po pol-
sku i angielsku. W zakresie jezyka polskiego plan terapeutyczny moze by¢ oparty
na tzw. Metodzie Krakowskiej, tzn. nauce czytania metodg symultaniczno-sek-
wencyjng [Cieszynska, 2006; Cieszynska-Rozek, 2013], symultanicznej nauce or-
tografii [Cieszynska, Korendo, 2009] i programowaniu jezyka [Orlowska-Popek,
2017; Orlowska-Popek, Blasiak-Tytuta, 2021]. Lewooczno$¢ i leworecznos¢ chlopca
determinuja konieczno$¢ ¢wiczen manualnych i wzrokowych na podstawie line-
arnego porzadkowania elementéw (sekwencji). Przydatny moze by¢ tez program
czytania po polsku dla dzieci dwujezycznych autorstwa Agnieszki Rabiej, Rober-
ta Debskiego i Malgorzaty Szelc-Mays [2016]. Oprocz wsparcia czytania i pisania
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wskazana jest dla chlopca konsultacja z amerykanskim i polskim logopeda w celu
wykonania oceny miofunkcjonalnej, warunkujacej poglebiong diagnoze artyku-
lacji [Pluta-Wojciechowska, 2019].

W czeéci analitycznej wskazano zjawiska typowe dla dysleksji oraz jezykowe ko-
relaty bilingwizmu, wystepujace w méwieniu oraz pisaniu przez E. W odniesieniu
do moéwienia interesujace jest zjawisko przelaczania kodéw (code switching — CS).
W przykiadach 1-5 wystepuja wtracenia leksykalne z jezyka angielskiego, co jest
jednym ze wzorcow CS, zdefiniowanym przez Petera Muyskena [1997; zob. Mlyn-
ski, Majewska-Tworek, 2024]. Tego typu zjawiska moga by¢ zwigzane z brakami
leksykalnymi w jezyku polskim, co wskazuje na potrzebe nauki polszczyzny jako
kodu odziedziczonego [Lipinska, Seretny, 2012]. W przypadku tekstéw napisanych
przez E. analiza polegala na identyfikacji i interpretacji bledoéw. Z pozycji normy
jezyka polskiego sg to bledy nie tylko zwigzane z faktem, iz chlopiec ma niepelna
kompetencje w pisanym jezyku polskim, na ktéra wptywaja pisownia jezyka an-
gielskiego oraz dyslektyczne bledy syntagmatyczne i paradygmatyczne [Cieszyn-
ska, 2005]. Ich pojawienie si¢ wskazuje na potrzebe stymulacji E. w zakresie funkcji
poznawczych oraz czytania i pisania.

Niniejsze postepowanie badawcze miato réwniez charakter ewaluacyjny w celu
sprawdzenia przydatnosci narzedzi (RIOT, DiBJ, B]) do opisu osoby dwujezycznej
w ramach klasyfikacji ICF. Jednym z wnioskow jest obserwacja, iz dzieki procedurze
RIOT, kwestionariuszowi DiB] oraz metodzie B] mozna uzyskac poglebione infor-
macje dotyczace jednostki bilingwalnej - faktéw zwigzanych ze stawaniem sig i by-
ciem dwujezycznym, z charakterem wystepujacych zaburzen. Polaczenie tematyki
deficytéw komunikacyjnych u dzieci dwujezycznych z klasyfikacja ICF daje réwniez
pewna opcje tworzenia opisu osoby dwujezycznej, obok innych proponowanych
w literaturze przedmiotu [Hoffman, 1991; Grosjean, 2008]. Oprdcz tego podkresla
znaczenie diagnozy funkcjonowania dziecka bilingwalnego z zaburzeniem w swoim
$rodowisku, np. rodzinnym, szkolnym. Identyfikacja tych czynnikéw i prawidlowa
interpretacja maja swoja wage w zakresie planowania terapii logopedycznej, ktorej
celem powinno by¢ m.in. podniesienie jakosci zycia pacjenta.
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