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Edukacja dla madrosci we wezesnej edukacji - propozycje rozwiazan metodycznych
(opublikowane w ksiazce opracowanej w ramach projektu ,,Pozna¢ — Zrozumie¢ — Do$wiadczy¢. Praktyczne
przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela wezesnej edukacji” pod red. J. Bonar I A. Buly pt. ,,Poznaé
— Zrozumie¢ — Doswiadczy¢. Konstruowanie wiedzy nauczyciela wczesnej edukacji”, Krakow: Oficyna
Wydawnicza Impuls, 2013)

We wspoltczesnej edukacji poszukuje si¢ obecnie nowatorskich rozwiazan
organizacyjnych i metodycznych, skuteczne wspierajacych rozwoj potencjalnych zdolnosSci
dziecka. Postepujaca indywidualizacja pracy z dzieckiem oraz proby dostosowania procesu
ksztatcenia do potrzeb i mozliwosci dziecka sprzyjaja aktywizacji w badaniu i odkrywaniu
otaczajacej rzeczywistosci oraz samodzielnemu zdobywaniu przez miodego czlowieka
nowych doswiadczen i umiejgtno$ci. Reorientacja celow w edukacji sprzyja takze organizacji
aktywnego udziatu dziecka w zyciu spotecznym, a oczekiwanym zadaniem nauczyciela staje
realizacja idei wychowania do wartosci.

Jedna z wartosci ogo6lnoludzkich, ktéra w czasach wspotczesnych zyskuje na znaczeniu,
nie tylko na poziomie relacji migdzynarodowych ale takze na poziomie relacji
migdzyludzkich w $rodowisku lokalnym, jest madros¢ w zachowaniu, interpretacji sytuacji,
podejmowaniu decyzji i dziatan, w ocenie dzialalnosci innych itp. Jednak mgdrosé,
analizowana i definiowana od wiekéw przede wszystkim jako cel filozofii lub kategoria
filozoficzna', prawie w ogole nie funkcjonuje w literaturze jako wiasciwosé jednostki
podlegajaca oddziatywaniom pedagogicznym.

Madros¢ najczesciej rozumiana jest jako ostateczne stadium rozwoju 0sobniczego? lub
jako wiedza ekspercka® i w takim rozumieniu nie jest ona dostepna jednostkom w okresie
dziecinstwa. Jednak wspotczesni psycholodzy przyjmuja Mqdrosé takze jako wynik uczenia
si¢ (wiedza) i doswiadczenia®, holistyczny proces poznawczy®, czyli jako ceche i nastawienie

umyshu — w takim przypadku jest to wlasciwos¢, ktora mozna rozwija¢ u kazdego cztowieka

L por.: koncepcje Sokratesa, Platona, §w. Tomasza z Akwinu, Kartezjusza, G. W. Leibniza, D. Hume’a.

% E.Erikson, 1959; K. Riegel, 1973, za: A. Carr, Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu i ludzkich sitach,
Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2009, 5.181-188.

® p.B. Baltes, J. Smith, Toward a psychology of wisdom and its ontogenesis, In: Wisdom: Its nature, origins and
development, Sternberg R.J., ed., Cambridge University Press, New York 1990; Z. Pietrasinski, Mqdros¢, czyli
Swietne wyposazenie umystu, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2001, s. 123.

* A. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2001, 5.98.

® M. Csiksentmihalyi, K.Rathunde, The psychology of wisdom: an evolutionary interpretation, In: Wisdom: Its
nature, origins and development, Sternberg R.J., ed., Cambridge University Press, New Y ork1990.



juz od najmtodszych lat, poniewaz taczy si¢ ona nie tylko z wiedza i inteligencja, ale
obejmuje postawg¢ wobec wiedzy, zdolnosci poznawcze, pewne cechy osobowosci oraz
motywacje do dzialania®. Jest ona takze rozumiana jako cze$é zintegrowana z inteligencja
praktyczna 1 zdolno$ciami twoérczymi jednostki, wtedy jej wykorzystanie prowadzi do
uzyteczno$ci oraz pomyslnego zastosowania pomystow przez jednostke lub grupQ7. Poza tym
zdaniem teoretykow jedynie mqdros¢ wprowadza harmoni¢ do zycia wewngtrznego i w
relacjach z innymi, poniewaz jest podstawa logiki, rozwagi, umiarkowania i sprawiedliwosci
w ocenach, osadach i podejmowanych decyzjach, a to z kolei przynosi powodzenie w nauce,
dziataniu spotecznym, a w okresie dorostosci - w pracy zawodowe;®.

Szczegdlnie w koncepcji R. Sternberga mgdros¢ stanowi kategori¢ warunkujaca
powodzenie w dziataniu oraz wlasciwe wykorzystanie inteligencji ogolnej, praktycznej oraz
kreatywno$ci w tworzeniu i wdrazaniu réznych rozwiazan, projektow, wizji lub plandéw
zgodne z potrzebami jednostki, grupy, spotecznos$ci lub instytucji. Podstawowym zalozeniem
tej koncepcji jest zintegrowane rozwijanie i wykorzystywanie Madrosci, Tworczosci i
Inteligencji (ang. WICS: Wisdom, Intelligence, Creativity Synthesized), poniewaz warunkuje
to myslenie transgresyjne, polegajace na wychodzeniu poza dostarczone informacje oraz
tworcze rozwigzywanie problemow oparte na ocenie dotychczasowych rozwiazan i pomystow

oraz przydatnosci nowych®.

Podstawa rozwijania mqdrosci jest zatem rozwijanie cech osobowosciowych, postaw
interpersonalnych 1 intrapersonalnych, obrazu wlasnego ,,ja” w relacjach z soba 1 $wiatem
zewngtrznym, zaangazowania w dzialanie oraz umiejetnosci wykorzystania zapamigtanych
informacji do zmieniania i doskonalenia otaczajacej rzeczywistosci dla dobra jednostki i/lub
wspolnego dobra spotecznego. W anglojezycznej literaturze psychopedagogicznej takie
dziatanie wychowawcze nauczyciela coraz czgSciej okresla si¢ jako Teaching for Wisdom.
Oznacza ono nie tylko samo postgpowanie metodyczne nauczyciela prowadzace do
rozwijania pewnych kompetencji sprzyjajacych przejawom madrego zachowania uczniow w
przysziosci, ale takze organizacjg specyficznych warunkéw w procesie nauczania — uczenia
sig, c0 pozwala na celowe ksztaltowanie umiejetnosci i kompetencji w zakresie

wartosciowania, projektowania 1 wdrazania w zycie madrych decyzji, przedsigwzigé 1

® A. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych..., op.cit., s. 111.

"R.J. Sternberg, J.E. Davidson, Conceptions of giftedness, New York 2005, s. 327-340.

8 R.J. Sternberg, L. Jarvin, E. L. Grigorienko, Teaching for Wisdom, Intelligence, Creativity, and Success,
Thousand Oaks 2009, s. 105.

® Ibidem.



zachowan w stosunku do siebie i innych. W jezyku polskim taki proces moze funkcjonowac
pod nazwa Edukacja dla madrosci.

Jedna z przeszkéd w rozwijaniu madrosci uczniow we wspolczesnej szkole jest nie
tylko problem zlozono$ci tego pojecia ale takze to, ze zgodnie ze spostrzezeniami teoretykow
w szkole nie uczy si¢ sztuki zadawania pytan, otwarto$ci na zmiany, wrazliwosci na istotne
problemy, tolerancji dla dwuznacznosci'® czy odwaznego przesuwania granic poznania''.
Dodatkowo, ze wzgledu na swoja ztozono$¢, mgdrosé jako cecha osobowosci lub wtasciwosée
umystu wymyka si¢ prostym pomiarom, jakie dominuja w ocenie zdolnosci i kompetencji
efektywnos$ci uczenia si¢ oraz przy pomiarach inteligencji, co zniecheca praktykéw i

teoretykéw do prowadzenia szerokich badan w tym zakresie'?.

Kolejng przeszkoda w realizacji idei przygotowania mtodych ludzi do madrego zycia
we wspoélczesnej szkole jest brak podstaw teoretycznych w tym zakresie — niewielu polskich
psychologow i pedagogoéw zajmuje si¢ tematyka maqdrosci tworzac jej definicje i wyznaczajac
zakres kompetencji wchodzacych w jej sktad'®. Wszystkie te problemy powoduja, ze w
polskiej oswiacie nie funkcjonuje pojecie Edukacja dla maqdrosci, cho¢ coraz czgsciej
zauwazany jest zwiazek jakosci zycia i efektywnosci ksztatcenia z takimi wtasciwosciami

osobowymi, jak inteligencja praktyczna, refleksyjne myslenie, dialog, tworczos¢ i madrosc.

W Polsce na potrzebe wychowania rozwijajacego madros¢ jednostki (cho¢ nie byto to

wyartykutowane wprost) zwracali juz uwagg:
e J. Korczak w koncepcji wychowania dzieci do wspolpracy i odpowiedzialnosci'®,

e T. Lewowicki w postulatach czestszego wykorzystywania w szkole funkcji

socjalizacyjnej, czyli prezentowania nowoczesnych i atrakcyjnych dla mlodego

. y e , . P .1
cztowieka warto$ciowych wzorcoéw 1 modeli zycia >

9 por.: N. Postman, W strone XVIII stulecia, PIW, Warszawa 2001, s. 174; K.J. Szmidt, Teoretyczne i
metodyczne podstawy procesu ksztatcenia zdolnosci myslenia pytajnego, [w:] Dylematy edukacji artystycznej,
Tom II. Edukacja artystyczna a potencjal tworczy czltowieka, pod red. W. Limont i J. Cieslikowskiej, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2006.

'y Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych..., op.cit., s. 106.

12.7. Pietrasinski, Ekspansja pieknych umystéw. Nowy renesans i ozywcza autokreacja, Wyd. CIS, Warszawa
2008, s. 17.

13 Nalezy tu wymieni¢ cytowane w tekécie publikacje Z. Pietrasinskiego, A. Sekowskiego, artykuty Cz. Nosala
(Madremu chwala, opublikowany w czasopi$mie ,,Charaktery” nr 3/2002), K. J.Szmidta (Mqdros¢ jako cel
ksztatcenia. Stary problem w swietle nowych teorii, opublikowany w czasopi$mie ,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek -
Edukacja” 2002, nr 3(19).

). Korczak, Wybér pism pedagogicznych, T.I Warszawa 1957,

> T. Lewowicki T., W strone paradygmatu edukacji podmiotowej, ,,Edukacja” 1991, nr 1.



o Z. Kwiecinski poprzez ideg edukacji sprzyjajacej swiadomosci, tworczosci oraz
aktywnej samorealizacji wlasnej tozsamosci i wlasnego ,,Ja” poprzez podejmowanie

zadan ponadosobistych™,

e K. J. Szmidt w postulatach wspierania i rozwijania kreatywnosci dzieci i uczniéw

poprzez tworcze rozwiazywanie probleméw oraz rozwijanie myslenia pytajnego®’,

e 7. Pietrasinski w rozwazaniach nad nauczaniem promujacym umysty, obejmujacym

takze przygotowanie do doskonalenia wtasnego zachowania i osobowosci®,

e D. Waloszek w koncepcji stopniowego wdrazania dzieci do ponoszenia
odpowiedzialnosci w pewnych obszarach aktywnosci (dobor materialow, narzedzi,
sposobu realizacji zadania, partneréw, tempa pracy itp.) oraz wspotodpowiedzialnosci
z nauczycielem w innych (projektowanie zadan do wykonania, dobdr tematyki zajec,
planowanie czasu dla podejmowanych aktywnos$ci, dobor zadan domowych lub

utrwalajacych itp.)lg,

e M. Cywinska przy prezentacji konstruktywnego aspektu sytuacji konfliktowych w
przypadku wykorzystania ich do planowania zmiany, nagrody, naprawy szkody,

. ;. . . cy . . . 2
dokonania zado$¢uczynienia, dojécia do zgody w dialogu interpersonalnym?,

e M. Karwowska-Struczyk przy prezentacji alternatywnego rozwiazania metodycznego
w edukacji przedszkolnej organizowanego wedtug zasady zaplanuj — zrob — opowiedz,
gdzie dziecko aktywizowane jest do samodzielnego rozwiazywania problemow

edukacyjnych i dnia codziennego®,

e I. Adamek w propozycjach sposobow rozwijania umiejgtnosci samodzielnego i

zespotowego rozwigzywania probleméw przez dziecko, radzenia sobie w rdznych

10 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Mazurska Wszechnica Nauczycielska, Olecko 1995, s.13.

YK, J. Szmidt, Jak stymulowaé zdolnosci ,, Myslenia Pytajgcego” uczniéw, ,, Zycie Szkoty” 2004, nr 7.

18 7. Pietrasifiski, Ekspansja picknych umystéw...., op.cCit., 5.25.

9'D. Waloszek, Prawo dziecka do wspéldecydowania o sobie w procesie wychowania, \Wydawnictwo ODN,
Zielona Gora 1994.

2 M. Cywinska, Konflikty interpersonalne dzieci w milodszym wieku szkolnym w projekcjach i sqdach
dzieciecych, Wydawnictwo UAM, Poznan 2004.

2 M. Karwowska- Struczyk, Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu innych rozwiqzan, \Wydawnictwo UW,
Warszawa 2012.



sytuacjach, a takze rozumienia probleméow w relacjach miedzyludzkich, np. trudnych

warunkéw materialnych, konfliktow miedzyludzkich i cudzej agresji®,

e E. Gruszczyk — Kolczynska w postulatach uwzgledniania w przygotowaniu oraz w
diagnozie gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole dziecka takich wiasciwos$ci
spoteczno-emocjonalnych, jak poczucie sprawstwa, duma i satysfakcja, poczucie
sensu 1 radosci po samodzielnym wykonaniu zadan, nastawienie do wykonywania
zadania powierzanego przez nauczyciela, nastawienie na komunikacje¢ z innymi oraz
pomaganie innym w trakcie realizacji zadan oraz umiejetnosci planowania i
organizacji zabawy, takze we wspotpracy z innymi®,

e A. Bula w prezentacji mozliwosci 1 rozwiazan metodycznych w realizacji

filozofowania z dzieémi z wieku wczesnoszkolnym?,

Kolejne teoretyczne i praktyczne wytyczne do organizowania Edukacji dla mqdrosci juz
od dziecinstwa mozna odnalezé w koncepcjach innych autoréw opisujacych dziatania
aktywizujace dziecko do samodzielnego uczenia si¢ i poszukiwania, a takze potwierdzajacych
ogromny potencjal rozwojowy dziecka, jednak nie zawsze optymalnie wykorzystywany i
rozwijany na poczatkowych szczeblach edukacji, szczegdlnie w sferze spoteczno-

emocjonalnej®.

Jednak, aby wypracowaé¢ i1 zweryfikowaé propozycje metodycznych rozwiazan w
zakresie Edukacji dla maqdrosci niezbgdne jest zdefiniowanie samego pojecia Mgdros¢ W

kontekscie mozliwych oddziatywan edukacyjnych.
1. Madros¢ jako zlozona wlasciwos¢ jednostki

W kontekscie wyzej zaprezentowanych tresci, Edukacja dla madrosci nierozerwalnie
taczy si¢ z koniecznoscia rozwijania takich cech dzieci/uczniow, jak: inteligencja ogoélna,
inteligencja praktyczna, kreatywnos¢ oraz refleksyjnosc.

Oczywiscie pierwszym Srodowiskiem wprowadzajacym dziecko w $wiat warto$ci jest

rodzina i to z niej dziecko (otoczone autentyczna, madra mito$cia rodzicielska) powinno

22 | Adamek, Rozwiqzywanie probleméw przez dzieci, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1998.

2 E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielifiska, Nauczycielska diagnoza gotowosci dziecka do nauki szkolnej. Jak
prowadzi¢ diagnoze, interpretowaé wyniki i formutowaé wnioski, Centrum Edukacyjne Blizej Przedszkola i
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2011.

* A. Bula, Rozwijanie wiedzy spoleczno-moralnej uczniéw klas poczatkowych przez filozofowanie,
Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Informatyki, £6dz 2006.

% Mam tu na mysli publikacje M. Kielar-Turskiej, A. Brzezinskiej, B. Muchackiej, Wt. Pusleckiego, J. Bonar, J.
Uszynskiej-Jarmoc, D. Czelakowskiej.



czerpa¢ pozytywne wzorce zachowania, myslenia, dziatania czy budowania relacji z innymi.
Rodzina i1 najblizsze $rodowisko spoteczne powinny przekazywaé takze madrosé, czyli
wiedze dotyczaca pragmatyki ludzkiego zycia®® poprzez wiasny przyklad oraz poprzez
pouczenia zyciowe?’. Jednak nie zawsze tak jest.

Srodowiskiem, w ktorym Edukacja dla mqdrosci powinna by¢ celowo organizowana
jest szkota (przedszkole). Wiedza merytoryczna i kompetencje metodyczne nauczycieli
sprzyja¢ moga organizowaniu takich sytuacji edukacyjnych, ktére pozwalaja na przezywanie
oraz doswiadczanie warto$ci i madro$ci przez dzieci/uczniow, rozwijanie ich potencjalnych
zdolnosci poznawczych, nabywanie doswiadczen w interpretacjach i ocenie madrych-
niemadrych zachowan oraz ksztaltowanie nawykoéw madrego zachowania. Sytuacje te
powinny by¢ zréodlem dojrzewania uczniow do madro$ci w zyciu oraz formowania ich
systemu wartosci. Propozycja szczegdtowego zakresu kompetencyjnego pojecia madrosé

zaprezentowana zostata przeze mnie w tabeli ponize;.

Tab.1. Mqdros¢ jako ztozona witasciwosé osobnicza

Cechy Kompetencje/umiejetnosci

e sprawiedliwa ocena (osad) sytuacji konfliktowych
e rozwigzywanie problemoéw w toku dialogu
dyskutowanie i wymiana pogladow

Sprawiedliwos$¢ i
rozwaga

otwarto$¢ na nowos¢, zmiany

wrazliwos¢ na potrzeby innych

uwzglednianie roznych punktow widzenia

branie pod uwagg innej perspektywy danej sytuacji

nawiazywanie relacji z innymi

tolerancja dwuznacznos$ci

dostrzeganie problemow, (zyciowych, cywilizacyjnych,

spotecznych, lokalnych)

Wrazliwo$¢ na e wylanianie pozytywnych wzorcow osobowych w literaturze,

problemy filmach i zyciu codziennym

e rozpoznawanie wartos$ci ogdlnoludzkich, rozwazanie na temat
wartosci

e znajomos$¢ swoich mocnych 1 stabych stron

e prezentacja wtasnych ,.teorii naiwnych” 1 intuicyjnych pomystow 1
wyborow

Samoswiadomos¢, | e kontrolowanie wtasnych emocji

samowiedza e umiejgtnos¢ przyjmowania pozytywnych i negatywnych informacji
0 sobie

e okreslanie swojego stosunku emocjonalnego wobec problemu

(orientacja w znaczeniu i trudnos$ci rozwiazywanego problemu)

Otwarto$¢

% 7. Pietrasinski, Madros¢, czyli $wietne wyposazenie..., 0p.cCit., s. 39.
?" Ibidem, s. 90-93.



e zaangazowanie w rozwigzywanie problemoéw i sytuacji

Motywacja konfliktowych
Ciekawo$¢ e stawianie, formutowanie problemow
poznawcza e dziwienie si¢, zadawanie pytan
e analiza probleméw i sytuacji, takze konfliktowych
Analitycznosé . gnaliza przydatnoé(fi Pom’ysiéw, ro;wiqzaﬁ
myélenia . 1nterpretaqg wartosci ogolnoludzl‘qch '
¢ analizowanie wlasnego zachowania pod katem wartosci
e odrdznianie informacji istotnych od nieistotnych
e logiczne wiazanie przyczyn i skutkow
o przewidywanie skutkéw sytuacji lub podjetych dziatan
Operacyjnosc i e przewidywanie przyczyn powodzenia i niepowodzenia
logicznos¢ podejmowanych decyzji czy projektow,
myslenia e rozwazanie sytuacji i probleméw w $wietle ich uwarunkowan i
konsekwencji
e dokonywanie uog6lnien
e ocena istniejacych rozwigzan i pomystow oraz ich przydatnosci
Refleksyjnos¢ i e uzasadnianie pomystow, wybordéw, postanowien
Krytycyzm w e uzasadnianie dokonywanych wyborow,
mysleniu e wyrdznianie wad, zalet w rozwiazaniach i projektach (istniejacych i
nowych)
e generowanie pomystow rozwiazania problemow,
e projektowania wlasnego dziatania na rzecz innych (dla dobra
, . swojego i/lub innych)
Tworczos¢

e projektowanie przedsigwzi¢¢ indywidualnych i grupowych, takze z
nastawieniem na sukces
e poszukiwanie alternatyw, mozliwosci

e dokonywanie trafnych wyboréw rozwiazania problemoéw (dla dobra
jednostki 1 ogotu),

e podejmowanie prob rozwiazania istotnych problemow

e wprowadzanie do swojego zycia/dziatania ,,nauk” pochodzacych z
réznych Zrodet

e wyciaganie z informacji praktycznie uzytecznych wnioskow

e podejmowanie decyzji w trudnych sytuacjach na poziomie
indywidualnym 1 spolecznym

Zrédlo: opracowanie wilasne na podstawie cytowanej W tym artykule literatury.

Praktycznos$¢ /
pragmatyzm
myslenia

Takie holistyczne rozumienie wilasciwosci osobniczej, jaka jest mqdrosé, z jednej
strony ukazuje zlozono$¢ tego pojecia a z drugiej strony odstania konkretne zdolnosci,
umiejgtnosci 1 kompetencje, jakie nalezy dostrzegaé, wspieraé, rozwija¢ lub ksztattowaé w
toku wlasnej aktywnosci dziecka na terenie szkoly czy przedszkola. Tym bardziej, Ze jest

takze Kkilka bardzo istotnych powoddéw spotecznych, by rozwija¢ madros¢ podczas lekcji w

7



szkole. Po pierwsze celem szkoty (w tym i przedszkola) nie powinno by¢ tylko dostarczanie
dzieciom wiedzy, ale pomaganie im w rozwijaniu madrego wykorzystywania tej wiedzy. Poza
tym nalezy pamigtaé, ze wiedza moze by¢ wykorzystywana w dobrych lub ztych celach —
szkota powinna wigc uczy¢ wykorzystywania wiedzy w dobrym celu, dla dobra jednostki lub

/i wigkszej spotecznosci (grupy ucznidéw, klasy, szkoty, rodziny, srodowiska lokalnego itp.).

Kolejnym powodem koniecznosci realizacji idei Edukacji dla mqdrosci, czyli uczenia
si¢ przez dzieci madrego mys$lenia i zachowan jest narastajace zjawisko gfupoty spotecznej,
politycznej, ekonomicznej czy ckologicznej, co w sytuacji odej$cia szkoly od realizacji
edukacji do warto$ci, przejawiajacego si¢ brakiem czasu (jak czgsto argumentuja to
nauczyciele) na wspieranie indywidualno$ci, zainteresowan, zdolnosci artystycznych, dialogu,
tworczos$ci, autentycznego wspoéldziatania z innymi w uczeniu si¢ 1 rozwiazywaniu
probleméw, moze by¢ takze skutkiem funkcjonowania szkoty realizujacej encyklopedyczne
programy nauczania, skierowane na wiedz¢ i umiejgtnosci odtworcze a nie przygotowujace]

do podejmowania madrych decyzji, rozwazania alternatyw i skutkow wlasnego dziatania.

Dodatkowo problemy wspotczesnej mtodziezy z uzaleznieniami, nawigzywaniem
relacji spotecznych, w uczeniu sig i realizacji zadan we wspolpracy i kontakcie z innymi sa
by¢ moze wynikiem braku potrzeby i umiejetnosci analizowania zebranych doswiadczen,
dokonywania trafnego odrozniania informacji istotnych od nieistotnych i wyciqgania z nich
praktycznie uzytecznych wnioskow®® oraz okreslania priorytetdéw w zyciu. Przeklada si¢ to na
brak umiejgtnosci u miodych ludzi organizowania sobie czasu wolnego w sposob
wzbogacajacy osobowos$¢ 1 zdolnosci, poszukiwanie przez nich ekscytujacych, ale nie zawsze
spotecznie akceptowanych aktywnosci w grupie rowiesniczej, S$miertelne wypadki
spowodowane brakiem rozsadku, umiejgtnosci oceny sytuacji, empatii, wzigcia pod uwage

mozliwych skutkéw rozwoju sytuacji itp.

Nastgpnym czynnikiem potwierdzajacym potrzebg wdrazania Edukacji dla mqdrosci,
ktory powinien by¢ w tym miejscu wymieniony, sa sugestie z kregu teorii psychologii
pozytywne] — madre jednostki buduja harmoni¢ w relacjach z innymi, maja dobre
samopoczucie, a nawet poczucie szczgscia 1 zadowolenia z Zyciazg. Bowiem podstawa

Maqdrosci jest skupienie na pozytywnych aspektach ludzkiego zycia, mocnych stronach i

%8 A. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych. .., op.cit., s. 100.

# por.: M. Csikszentmyhalyi, Przeplyw. Jak poprawié jakosé zycia. Psychologia optymalnego doswiadczenia,
Warszawa 1996; A.Carr, Psychologia pozytywna...op.cit.; R.J.Sternberg, L. Jarvin, E. L. Grigorienko, Teaching
for Wisdom..., op.cit.



wlasciwosciach funkcjonowania jednostki oraz pozytywnych aspektach zycia spotecznego, co

niestety nie jest gtowna tendencja w polskiej kulturze.

Kolejnym argumentem, uzasadniajacym potrzebe realizacji Edukacji dla madrosci na
wszystkich etapach ksztalcenia w polskiej szkole jest opisana przez amerykanskiego
psychiatre A. T. Becka tendencja do podporzadkowania swojego zachowania tzw. putapkom
my$lowym®, ktore negatywnie wplywaja na codzienne relacje z bliskimi: widzenie tunelowe
(gdy dostrzega si¢ tylko to, co chce si¢ widzie¢), nadmierne uogdlnianie (Ty zawsze.. Ty
nigdy...), wyolbrzymianie, przypisywanie niskich pobudek zachowaniom innych lub ztych
intencji itp. Tego typu zachowania wymieniane sa takze jako bledy popelniane przez
nauczycieli w ocenianiu postepéw uczniow®: blad atrybucji (gdy ocenia si¢ lepiej/gorzej
ucznidw wygladajqacych lepiej/gorzej), efekt samospetniajacej si¢ przepowiedni (gdy uczen
sklasyfikowany jako gorszy jest konsekwentnie oceniany jako gorszy), btad wzmacniania
negatywnych stanéw rzeczy, generalizacji itp. Inne bledy nauczycielskie popelniane w
procesie dydaktycznym wymienita w swojej publikacji M. Taraszkiewicz%: niewykorzystanie
osobistych doswiadczen uczniéw, nicodwolywanie si¢ do ich wyobrazni, krytykowanie
skojarzen dzieci, brak zachowan o$mielajacych do wypowiadania si¢, brak §wiadomosci celu
lekcji, ktadzenie nacisku na negatywy w komentarzu do oceny, etykietowanie ucznidow.
Potwierdza to wedlug mnie takze szkolny kontekst deficytu madrosci w dziataniach wielu

dorostych ludzi.

Podsumowujac nalezy stwierdzié, ze mgdros¢ to ztozona wiasciwos¢ jednostki, nie
odnosi si¢ ona tylko do charakteru osoby, ale takze do sposobu jej mys$lenia. Bardzo Scisle sa
z niag powiazane doswiadczenia zyciowe i edukacyjne jednostki, emocje i przezycia, a takze
preferowane oraz ksztaltowane przez otoczenie wartosci. Nalezy takze podkresli¢, Zze madrosé
zalezna jest tez od otoczenia spolecznego i jego oczekiwan, warunkow zewngtrznych, czgsto
bedacych w zyciu jednostki zbiegiem okolicznosci, ktory sprzyja budowaniu madrych
zachowan lub nie®’. Warto zatem by bylo zastanowi¢ si¢ w jaki sposéb organizowaé celowe i

przemyslane oddziatywania edukacyjne, ktore begda w sposob intencjonalny (a nie

% A. T. Beck, Milos¢ nie wystarczy. Jak rozwiqzywaé nieporozumienia i konflikty matzenskie, Wydawnictwo
Media Rodzina, Poznan 2002.

%L E. Aronson, T.D. Wilson , R.M. Akert, Psychologia spoleczna — serce i umyst, Wydawnictwo Zysk i S-ka,
Poznan 1997; M. Ledzinska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujecie poznawcze, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2011.

%2 M. Taraszkiewicz, Jak uczy¢ lepiej - czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Wydawnictwo CODN, Warszawa
1996.

% A. Sekowski, Osiggniecia uczniéw zdolnych..., op. cit., s. 100.



przypadkowy) dostarczaty doswiadczen i sytuacji sprzyjajacych dojrzewaniu dziecka do

madrosci.
2. Propozycje rozwiazan metodycznych w Edukacji dla madrosci®

Edukacja dla mgdrosci wymaga opracowania podstaw teoretycznych i metodycznych.
Niezbedne sa tu wytyczne naukowe w zakresie rozwijania madrosci, czyli publikacje z
zakresu filozofii, psychologii, pedagogiki bedace podstawa wdrazania praktyki a oparte na
badaniach naukowych i diagnozie stanu obecnego. Niezbedne sa takze wytyczne o$wiatowe
w zakresie realizacji Edukacji dla mqdrosci, czyli zapisy w podstawie programowej
ksztatcenia ogélnego na wszystkich etapach edukacji, wytyczne MEN i nadzoru
pedagogicznego.

W zakresie podstaw teoretycznych niezbgdne jest tez okreslenie zasad postgpowania
nauczyciela §wiadomie realizujacego przygotowanie dziecka do madrego funkcjonowania w
spoteczenstwie juz od najmlodszych lat oraz wzbogacenie ksztatcenia nauczycieli o zajgcia i
szkolenia wprowadzajace niezbedna do realizacji Edukacji dla madrosci wiedzg teoretyczna |

praktyczna.

Tworzac podstawy Edukacji dla maqdrosci nalezatoby takze okresli¢ pewne normy
postgpowania nauczyciela dazacego do osiagnigcia celdéw zwiazanych z przygotowaniem
dzieci do madrego zycia. Jako pierwsze mozna W tym miejscu przytoczy¢ wskazowki

R. Sternberga. Zgodnie z nimi nauczyciel powinien:

e by¢ wzorcem do nasladowania dla dzieci/ucznidéw, poniewaz dziatania nauczyciela
wczesniej czy poOzniej, w mniejszym lub wigkszym zakresie moga mieé
odzwierciedlenie w zachowaniu uczniow; dotyczy to takze refleksyjnego myslenia i

madrego zachowania,
e oprze¢ pracg dydaktyczna na warto$ciach ogolnoludzkich,

e wspiera¢ 1 pobudza¢ dazenia ucznidow do osiagnigé, a zatem koncentrowaé si¢ na

mocnych stronach funkcjonowania dziecka 1 jego zdolnos$ciach,

¥ W tej czesci artykulu wykorzystatam opublikowane juz wcze$niej przeze mnie propozycje rozwiazan
metodycznych zaczerpnigte z koncepcji R. Sternberga zaprezentowanej w ksiazce pt. Teaching for Wisdom,
Intelligence, Creativity, and Success. Sa one jednak uzupetnione 0 kolejne propozycje sytuacji edukacyjnych
sprzyjajacych nabywaniu i rozwijaniu madro$ci u dzieci na poziomie wczesnej edukacji.
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e stosowa¢ roznorodno$¢ metod nauczania sprzyjajacych aktywnos$ci roéznych sfer

rozwojowych ucznia,

e stosowa¢ zadania i instrukcje, ktore poruszaja rdézne typy aktywno$ci ucznia i
wykorzystuja rézne jego zdolnosci i kompetencje (pamigé, zdolnosci analityczne,

zdolnosci tworcze, praktyczne 1 madre myslenie),

e zachowywaé rownowage w rozwijaniu i pobudzaniu rdéznorodnych zdolnosci i
sprawnosci ucznia, zaréwno tych wchodzacych w sklad inteligencji analitycznej, jak 1

praktycznej 1 tworczej,

o uwzglednia¢ rézne drogi Oraz sposoby dostarczania uczniom wiedzy: poprzez analizg,

krytyczne i1 tworcze myslenie oraz dziatanie praktyczne jednoczes$nie,

e zwraca¢ uwage na stosowanie zadan i instrukcji, ktore umozliwiaja uczniom

uzmystowi¢ sobie swoje mocne strony-".

Z Kkolei zgodnie z postulatami innych pedagogéow i psychologéw mozna sformutowaé

kolejne zasady w pracy nauczyciela realizujacego Edukacje dla mqdrosci:

¢ wykorzystywanie technik E. de Bono, jako sprzyjajacych rozwijaniu refleksyjnego

my$lenia®®,

e wykorzystywanie roznorodnych technik tworczego myslenia we wczesnej edukacji
jako sprzyjajacych rozwojowi osobowosci 1 kreatywnosci, ale takze refleksyjnosci 1

myslenia pytajnego®

e wlaczanie do edukacji zadan o charakterze otwartym, réwnolegle i w takim samym z

wymiarze jak realizowane zadania o charakterze konwergencyjnym®,

e wykorzystywanie zdarzajacych si¢ sytuacji konfliktowych migdzy ludzmi, uczniami,
dzie¢mi do konstruktywnej naprawy realizacji migdzy nimi i/lub analizy korzysci

wynoszonych z takiego postqpowania?’g.

¥ R.J. Sternberg, L. Jarvin, E. L. Grigorienko, Teaching for Wisdom..., op.cit., 5.6-7.

% 7. Pietrasinski, Madros¢, czyli $wietne wyposazenie....., Op.Cit.

%7 E. Plociennik, Stymulowanie zdolnosci twérczych dziecka. Weryfikacja techniki obrazkéw dynamicznych,
Wydawnictwo UL, £.6dZ 2010.

% ). Bonar, Rozwijanie twérczosci uczniow klas poczatkowych poprzez zadania dydaktyczne w toku ksztalcenia
zintegrowanego, Wydawnictwo UL, 1.6dZ 2008.

% M. Cywinska, Konflikty interpersonalne dzieci w mlodszym wieku szkolnym..., op.Cit.
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Nauczyciel, jako organizator aktywnosci dziecka/ucznia powinien takze orientowaé si¢
w pozytywnych aspektach emocjonalnych procesu tworczego i samodzielnego dziatania,
rozumie¢ potrzebe poszukiwania, bladzenia, rozumie¢ i docenia¢ warto$¢ silnego oraz
osobistego zaangazowania dziecka w organizacje wlasnej aktywno$ci. Powinien zatem
pozwala¢ dziecku/uczniowi na oryginalno$¢, fantazje, pomystowos¢ i nickonwencjonalnos¢ w
dziataniu, ksztattowac i rozwija¢ motywacj¢ poznawcza oraz potrzebg osiagnie¢. Powinien on
w projektowanych sytuacjach edukacyjnych angazowaé wyobrazni¢ dziecka/ucznia,
poniewaz stanowi ona ...sife napedowq autentycznego tworczego doswiadczenia, determinuje
stany zaciekawienia i niepokoju, odkrywania i poszukiwania, pozwala na przezywanie w
sposéb bogaty i zwielokrotniony™. Powinien on takze zdawaé sobie sprawe, ze zajecia takie,
jak wymyslanie bajek, opowiadan, rysowanie historyjek obrazkowych oraz realizacja roznego
rodzaju projektow rozwijaja nie tylko wyobraznig, kreatywno$¢, inwencj¢ tworcza i
elokwencje, ale i uzdolnienia literackie, kompozycyjne, plastyczne, zdolnosci rysunkowe.
Natomiast techniki tworczego myslenia i praca nauczyciela wedlug zasad, ktore stymuluja
rozw0j (a nie blokuja go) przyspieszaja i optymalizuja takze inne osiagnigcia dzieci, bowiem
maja zwiazek z rozwijaniem zdolnosci ogolnych, specjalnych, inteligencji praktycznej i

. . . . .41
zaangazowania dziecka w dziatanie™.

W zakresie podstaw praktycznych niezbgdne jest natomiast metodyczne wsparcie
nauczycieli realizujacych Edukacje dla madrosci o propozycje i przygotowanie Srodkoéw
dydaktycznych i narzedzi wspierajacych pracg nauczyciela w tym zakresie, przede wszystkim
powiastek filozoficznych, przystow 1 dykteryjek dostosowanych do mozliwosci
percepcyjnych dzieci na poziomie wczesnej edukacji. Pozwoli to przyblizy¢ dziecku trudne

dla niego tresci i problemy zgodnie z zasada pogladowosci 1 przystepnosci.

Biorac z kolei pod uwage $rodki dydaktyczne, jakie mozna wykorzysta¢ w szkole/
przedszkolu w realizacji Edukacji dla mgdrosci nalezy tu wymienié¢ standardowo stosowane
w procesie ksztalcenia, typu: zestawy do eksploracji wyposazone w takie przybory, jak lupa,
mikroskop, miarki, wagi, artykuly sypkie, pojemniki, kubeczki zapachowe, przedmioty
wydajace dzwigki itp., zestawy do hodowli z réznorodnym tworzywem naturalnym, gry z
kostka (takze samodzielnie wykonane przez dzieci), uktadanki, loteryjki (takze z obrazkami

do skojarzen), srodki dydaktyczne ulatwiajace poznawanie i wyrazanie emocji, np. karty

407, Dewey, Sztuka jako doswiadczenie, Ossolineum, Wroctaw 1975.
#1J.'S. Renzulli, The Three — Ring Conception of Giftedness, In. Nurturing the gifts and talents of primary grade
students, Baum S.M., Reis S.M. Maxfield L.R. (Eds.),Mansfield Center, CT: Creative Learning Press1998.
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emocjonalne, kostka uczué, pacynki, lusterka itp. Jednak szczegdlnymi $rodkami
dydaktycznymi sprzyjajacymi zrozumieniu przez dzieci tresci zwiazanych z Edukacjq dla

maqdrosci moga by¢:

e rozne ksiazki, takze wykonanych przez dzieci, zawierajace pouczajace opowiesci 1

bajki z moratami,

o filmy edukacyjne, dokumentalne i fabularne prezentujace rdézne sytuacje i problemy

cywilizacyjne, spoteczne, zdrowotne itp.,

e obrazki o charakterze dynamicznym, prezentujace réznorodne sytuacje W relacjach

migdzyludzkich i odnoszace si¢ sytuacyjnie do wartosci og()lnoludzkich42.

Srodki dydaktyczne wyzej wymienione moga byé¢ uzyteczne w realizacji nastepujacych
sytuacji edukacyjnych wchodzacych w zakres Edukacji dla mqdrosci na poziomie edukacji

przedszkolnej i wczesnoszkolnej:

1) Zapoznawanie dzieci/uczniow z literatura i powiastkami filozoficznymi w celu
identyfikacji 1 analizy madro$ci bohaterow (tez medrcow).

2) Prezentowanie wartosciowych wzorcow i modeli zycia z najblizszego i1 dalszego
otoczenia, w tym takze kierowanie uwagi dzieci na warto$ciowe zachowania
rowiesnikoéw i dorostych w szkole.

3) Kierowanie uwagi dzieci/ucznidéw na wartosciowe i madre zachowania bohateréw z
filmow, gier komputerowych i spektakli oraz organizowanie dyskusji na ten temat.

4) Analizowanie z dzie¢mi/uczniami samych wartosci oraz wyrdznianie takich, ktore sa
najistotniejsze (dla ucznia lub/i grupy).

5) Monitorowanie i analizowanie z dzieémi zachowania pod katem omawianych
wartoscl.

6) Angazowanie dzieci/fuczniow w dyskusje nad projektami, ktore pozwalaja
identyfikowa¢ 1 opisywaé ,nauki” pochodzace z roéznych zrodet a nastgpnie
inicjowanie wprowadzania ich do wtasnego zycia codziennego.

7) Projektowanie wraz z dzie¢mi/uczniami procesu wiaczania w zycie jednostki i grupy
rowiesniczej warto§ciowych i madrych zachowan.

8) Inicjowanie i aranzowanie sytuacji przysparzajacych grupie/ klasie wspolnego dobra.

“2 por.: E. Plociennik, A. Dobrakowska (2009), Zabawy z wyobrazniq. Scenariusze zajec i obrazki o charakterze
dynamicznym rozwijajqce wyobraznie i myslenie tworcze dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym,

Wyd. AHE, Lodz.
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9) Rozwazanie z dzie¢mi/uczniami lepszych i gorszych ich efektow przy planowaniu
wspélnych 1 indywidualnych dziatan, takze z uwzglednieniem krotszej i dhuzszej
perspektywy czasowej oraz roznych punktow widzenia.

10) Realizowanie wraz z dzie¢mi/uczniami réznego rodzaju zadan w oparciu o metode
projektu, gdzie uczestnicy analizuja wtasna wiedzg¢ i umieje¢tnosci w danym obszarze
oraz ich brak, planuja doskonalenie oraz wykonanie zadania dla wspolnego dobra,
dokonuja samooceny wlasnej aktywnosci oraz analizy uzyskanych efektow.

11) Analizowanie z dzie¢mi/uczniami zakresu wiedzy i umiej¢tnosci niezbednych do
realizacji planowanych dziatan.

12) Organizowanie autentycznego uczestnictwa wychowankow/uczniow/dzieci w
dziataniach sprzyjajacych rozwijaniu wrazliwosci spoteczne;.

13) Organizowanie sytuacji edukacyjnych majacych na celu:

e analize i naprawg relacji interpersonalnych w grupie w oparciu o dyskusje i
dziatania naprawcze (np. planowanie przeprosin),

e formulowanie informacji zwrotnej 1 wilasnych przemyslen metoda
niedokonczonych zdan typu: dowiedziatem sie dzis, ze..., zaobserwowatem, Ze....,
zasmucitem sie, gdy..., ucieszytem sie, gdy..., zaskoczylo mnie dzis, ze potrafie....,
zdziwilo mnie dzis, zZe nie potrafie...., jutro chciatbym nauczyc¢ sie...,

e planowanie i organizacj¢ przebiegu zabawy tematycznej, hodowli roslin lub
zwierzat, udziatu w akcjach ekologicznych 1 imprezach regionalnych,

e planowanie, realizacj¢ wlasnych projektéw organizacji czasu wolnego w réznych
sytuacjach lub w sytuacji niekorzystnej pogody (Co mozna robi¢ w domu podczas
deszczu?) a nastgpnie analizowanie ich realizacji i proponowane modyfikacji,

e wyobrazanie sobie przez dzieci/ucznidow najblizszej przysztosci lub artykutowanie
marzen/pragnien a nastgpnie planowanie niewielkich, stopniowych, realnych,
mozliwych do realizacji w krotkim czasie krokow w celu podjecia procesu
urzeczywistnienia tych wizji od zaraz, na miarg aktualnych mozliwosci, z
planowaniem niezbgdnych dziatan doskonalacych.

14) Organizowanie sytuacji, w ktorych dzieci/uczniowie:

e generuja pomysly poradzenia sobie z sytuacjami trudnymi, z uwzglednieniem ich
uwarunkowan i konsekwencji,

e wyrazaja opinie, sady 1 oceny na temat problemoéw i1 rozwiazywania roéznych

probleméw w srodowisku,
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krytykuja wydarzenia, informacje, zachowania z otoczenia oraz generuja pomysty
na alternatywne, ale pozytywne zachowania, rozwigzania, informacje,

odtwarzaja réznego rodzaju sytuacje i scenki rodzajowe prezentujace rdéznego
rodzaju sytuacje i konflikty miedzy ludzmi a nastgpnie proponuja alternatywne
rozwiazania sprzyjajace bezkonfliktowemu rozwiazaniu problemu,

rozwijaja kreatywnos¢, takze poprzez eksploracje, kombinacje i1 transformacje,
wyszukuja jak najwigcej wad, brakow, niedostatkdéw pewnych rozwigzan
(konstrukcyjnych, w uczeniu sig, organizacyjnych) oraz zagrozen wynikajacych z
tych rozwiazan a nastgpnie poszukuja sposobu wyeliminowania kazdej z nich,
wyobrazaja sobie prezentowane w opowiadaniu przez nauczyciela tresci;
(wizualizacja pozytywna moze pehi¢ funkcj¢ korekcyjna - wzmacnianie jednostki
w toku wyobrazania sobie przez nia wlasnych pozytywnych cech lub zachowan
wzgledem innych; natomiast wizualizacja negatywna ma charakter zniechgcajacy
do pewnych dziatan poprzez prezentacj¢ sytuacji przynoszacych negatywne
emocje i petni raczej funkcj¢ prewencyjna),

wymyslaja odpowiedzi na pytania: Jak jest? Jak powinno by¢? Dlaczego nie jest
tak jak powinno by¢? Jakie z tego wynikajq wnioski? stosujac technik¢ meta
planu, przyktadowo w obrgbie nastepujacych tematow: Nasza szkola, Ochrona
naturalnego srodowiska, Moje uczenie sie, Wspotdziatanie z innymi,

snuja kolejno rozwazania dotyczace konsekwencji podanych ponizej fikcyjnych
sytuacji, zwiazanych z pomnozeniem wybranych elementow obiektu, a nastgpnie
okreslaja funkcje tego zmodyfikowanego obiektu, np. 1)Wyobraz sobie, ze
nieoczekiwanie wyrasta Ci dodatkowa para rak i nog. Co by bylo gdybys mial
cztery rece i cztery nogi? Jakie bytyby Twoje nOwe umiejetnosci? Jak zmienitoby
sie Twoje zycie?2) Wyobraz sobie, ze w odkurzaczu mozna zamontowac¢ dodatkowy
waqz ssqcy. Jak zmienilyby sie wtedy funkcje odkurzacza? Jakie by byly z tym
trudnosci a jakie nowe mozliwosci?,

doktadnie obserwuja i1 ogladaja przykladowy obiekt, zaréwno z bliska jak 1 z
daleka, przy czym obserwacja powinna by¢ bardzo doktadna i uwazna -
Uczestnicy powinni zauwazy¢ wszystkie cechy szczegdlne: zdrapania,
nadgryzienia, zagigcia, wklgs$nigcia, wypuklosci itp.; po zapoznaniu sig¢ z
obiektem uczestnicy zabawy maja prawo zmieni¢ nazweg przedmiotu na inna,

ktora wydawac si¢ im moze bardziej odpowiednia,
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e zastanawiaja si¢ nad wyjasnieniem przykladowych antynomii podanych przez
nauczyciela ( jest to tzw. logiczna sprzeczno$¢; potaczenie dwoch pojec¢ na pozor
logicznie wykluczajacych sig), np.: mocna stabos¢, zta mitosé, biedny bogacz,
staby sitacz itp., nastgpnie probuja wymyslic wilasne przyktady antynomii,
wybieraja jedna z nich (taka, ktora im si¢ najbardziej podoba) 1 przedstawiaja ja
plastycznie (lub przestrzenie) wedlug wlasnego pomystu; po skonczeniu pracy

nastgpuje prezentacja prac i wyjasnianie dokonanych skojarzen.

Edukacja dla madrosci (szczegblnie na poziomie wczesnej edukacji) wymaga zard6wno
kompetencji osobowosciowych nauczyciela, ciekawych srodkow dydaktycznych, jak i
nowoczesnych, aktywizujacych technik stymulujacych oraz rozwijajacych zdolnosci
potencjalne dziecka i jego kompetencje w zakresie inteligencji ogolnej i praktycznej,
tworczosci. We weczesnej edukacji szczegdlnie pozadana jest ta odmiana aktywnoSci
dziecka/ucznia, ktora prowadzi do osobistego do$wiadczania otaczajacej rzeczywistosci
kulturowej, przyrodniczej, technicznej i spotecznej. Aktywnos¢ taka jednostka podejmuje
przy udziale wewngtrznego zaangazowania emocjonalnego, co prowadzi do przezycia
wartosci w sposob gleboki 1 sprzyjajacy rozwojowi oraz nabywaniu réznorodnych
doswiadczen zyciowych sprzyjajacych dojrzewaniu do madrosci.

Stopniowe ksztatltowanie si¢ w jednostce madrosci jako formy gatunkowego
przystosowania sie do najtrudniejszego wyzwania, jakim jest dobre kierowanie z'yciem43,
mozliwe jest jedynie dzigki wewngtrznemu rozwojowi jednostki, ale niezbgdne catemu
gatunkowi ludzkiemu. Dlatego madrosé, jako ztozona wiasciwos¢ osobnicza, podlegajaca
wplywom pedagogicznym, powinna pojawia¢ si¢ juz nie tylko w dyskusji nad pozytywnym i
optymalnym funkcjonowaniem jednostki w spoteczenstwie, ale takze w dyskusji nad istota
zmian w edukacji. Bo cho¢ wdrazanie do madro$ci oparte na dialogu i1 sztuce zadawania przez
nauczyciela pytan uruchamiajacych samodzielne mys$lenie 1 ujawniajacych potencjat
jednostek w tworzeniu nowej wiedzy postulowane juz byto przez Sokratesa i jego uczniow, to
wspotczesna szkota nadal ksztalci przede wszystkim pamigé¢ 1 zdolnoSci analityczne
prowadzace do zapamigtywania 1 odtwarzania informacji, co niestety nie sprzyja formowaniu

systemu warto$ci mlodego cztowieka.

* Pietrasinski, Mqdros¢, czyli $wietne wyposazenie....., op.cit., s 32.
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Zgodnie z zaprezentowanym zarysem koncepcji Edukacji dla madrosci mozliwa jest
edukacja stymulujaca i rozwijajaca refleksyjnos¢, samodzielno$¢ myslenia, inteligencje oraz
kreatywnos$¢, i to juz od pierwszego etapu edukacyjnego. Taka edukacja umozliwia
przygotowanie przysztych dorostych cztonkoéw  spoleczenstwa do efektywnego
rozwiazywania istotnych problemow cywilizacyjnych 1 probleméw dnia codziennego w
przeciwienstwie do tradycyjnego modelu edukacji, ktory stuzy przede wszystkim rozwijaniu
pamigci 1 sprawnos$ci analitycznych. Umiejetnosci przewidywania, podejmowania decyzji,
rozwiazywania konfliktow, myslenia i dziatania tworczego, rozumienia i przetwarzania
informacji, aktywnos$ci w rozwiazywaniu pojawiajacych si¢ probleméw, kojarzenia faktow i
zjawisk oraz komunikowania si¢ i wspOlpracy z innymi sa niezbgdne przysztym pokoleniom.

Dlatego takie ksztatcenie, prowadzone juz od poziomu przedszkola, jest w peini uzasadnione.
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