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»Stary niedzwiedz mocno $pi...” — czyli o banalizowaniu
edukacji przedszkolnej w PO(d)stawie programowej

Wprowadzenie

Moj gtos w debacie ,,Szesciolatki w szkole — reforma czy mistyfikacja o§wiatowa?”
jest wyrazem niepokoju nauczyciela akademickiego o zmiang jakosci ksztatcenia najmtod-
szych dzieci w wyniku reformy o§wiatowej przeprowadzonej w politycznym uwiklaniu.

Zajmg sig czternastym obszarem dzialalnosci edukacyjnej przedszkola oraz tre§ciami
nauczania w zakresie umiejetnosci czytania i1 pisania, czyli polonistyczng czgscia Podsta-
wy programowe] wychowania przedszkolnego i ksztatcenia ogolnego dla szkot podsta-
wowych.

Zaczng jednak przewrotnie od zarysowania dwoch historii.

Pewnego razu wielki naukowiec, opierajac si¢ na wynikach wieloletnich badan pedo-
lingwistycznych 1 glottodydaktycznych, opowiedziat si¢ za radykalna zmiana przygoto-
wania dzieci do nauki czytania i pisania, sposobu uczenia techniki ptynnego czytania ze
zrozumieniem i ptynnego pisania, a takze ksztaltowania nawykow czytelniczych 1 §wiado-
mosci ortograficznej najmtodszych dzieci. Domagal si¢ wtasciwego dla potrzeb kazdego
dziecka wydtuzenia czasu na przygotowanie do nauki czytania i pisania oraz skrdcenia
w miar¢ mozliwosci do minimum czasu opanowania wzglednie ptynnego pisania i spraw-
nego czytania ze zrozumieniem'.

Mogto tak by¢? Mogto i1 byto. Nie musiato.

Potem nauczyciele, w klimacie intelektualnego zaangazowania i z zapleczem teoretycz-
nym dotyczacym proceséw poznawczych i rozwojowych, szczego6lna opieka logopedyczna
obejmowali dzieci majace trudnosci z komunikowaniem si¢, z zaangazowaniem ¢wiczyli
sprawnos$¢ analizatora stuchowego, rozwijali pamig¢ fonetyczna 1 wzrokowa, zaciekawiali
dzieci uczeniem sig przez wprowadzenie do zabaw klockow z czterema wariantami litery,
¢wiczyli umiejgtnos¢ poroéwnywania 1 identyfikowania liter, uczyli wlasciwego postugi-
wania si¢ przyborami do pisania i rysowania, wskazywali lewa 1 prawa strong ciata, u§wia-
damiali zwiazek migdzy literami 1 fonemami, wytrwale 1 z sukcesami — przestrzegajac
przed literowaniem — ¢wiczyli czytanie wyrazow technika ,,$lizgania si¢” z litery na literg,
zachgcali do czytania ksiazek i czasopism, rozwijali $wiadomos$¢ ortograficzng przez kon-
struowanie regut ortograficznych i wreszcie za ogromny trud dzieci nagrodzili je ,,Ztota
Odznaka Czytelnika” i ,,Ztota Odznaka Pisarza”.

Mogto tak by¢? Moglo 1 bylo. Nie musiato.

' B. Roctawski, Nauka czytania i pisania. Gdansk 1998, Glottispol.
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W innej za$ rzeczywistosci przedszkolnej dzieci szescioletnie pozostawione w przed-
szkolu na faskg 1 nietaske wtadz oswiatowych beda okreslaty kierunki oraz miejsca na kart-
ce papieru, beda rozumiaty polecenia typu: narysuj kétko w lewym gornym rogu kartki,
beda dysponowaly sprawnoscia rak oraz koordynacja wzrokowo-ruchowa potrzebna do ry-
sowania, wycinania i nauki pisania, beda interesowaty si¢ czytaniem i pisaniem?; i mimo
ze nierzadko beda juz gotowe do nauki czytania i pisania, to na tej gotowosci beda musia-
ty w przedszkolu poprzesta¢. Nauczyciel nie bedzie mogt uczy¢ czytania 1 pisania dzieci
sze$cioletnie — chyba, ze bedzie uczyt ich rowiesnikow w szkole. A tam: niepokoj, strach,
przerazenie. Niby co$ si¢ dzieje, ale jest to beztadna krzatanina wokot spraw drugorzed-
nych. Nie ma czasu na oswojenie nowego, trzeba przyspieszy¢: po skonczeniu klasy pierw-
szej uczniowie beda musieli zna¢ wszystkie litery alfabetu, czyta¢ i rozumie¢ proste, krotkie
teksty, rozumie¢ sens kodowania i dekodowania informacji, postugiwac si¢ ze zrozumieniem
okresleniami: wyraz, gloska, litera, sylaba, zdanie, korzysta¢ z pakietow edukacyjnych
pod kierunkiem nauczyciela®.

W atmosferze pospiechu, strachu przed nowym, nierzadko w chaosie, namyst nad istota
procesOw uczenia sig, wyzwalania potencjatu intelektualnego kazdego ucznia nie zadomowi si¢
w rzeczywistosci szkolnej. Zreformowana szkota zamiast da¢ szans¢ odkrycia 1 rozwinigcia
indywidualnych mozliwos$ci, bedzie pracowac na tzw. stabych stronach ucznia, wytapywac
to, czego uczen nie umie. Szkota to potega, a nauka to potegi klucz. Porzadek musi by¢.

Moze tak by¢? Moze. Nie musiato!

Jaki morat z tych historii?

Po pierwsze taki, ze bez wizji, bez koncepcji, z pominigciem edukacji widzianej w per-
spektywie rozwoju ucznia, dziatania reformatorskie pozostana nowym opakowaniem
dla psychologicznej skamieliny 1 dydaktycznego zacofania. Tradycja miala czas dobrze sig
zakorzeni¢ w powszechnych wyobrazeniach o nauce 1 tkwi w nich mocno do dzis$, cho¢ nie
wszyscy zdaja sobie sprawg ze zrodel swych wyobrazen o edukacji. Oderwanie sig od trady-
cji jest bardzo trudne 1 nie zachodzi z dnia na dzien, gdyz oznacza konieczno$¢ opanowania
catkiem nowych obszaréw wiedzy i umiejetnosci, a takze zasadniczych przewarto$ciowan
mentalnych. Jednakze nikt nikomu nowego sposobu myslenia nie zafunduje. Nad tym
trzeba pracowa¢ samemu — uwolni¢ umyst od schematow i1 przyzwyczajen, potraktowaé
reformowanie edukacji nie jako dopust Bozy, lecz jako koniecznos¢ 1 szans¢ odnowy. Wart
szczegolnego przemyslenia jest osad Zbigniewa Kwiecinskiego, ze w dokonywaniu si¢
przeobrazen gtowna przeszkoda jest ,,calkowite zetatyzowanie Swiadomosci nauczycieli,
ktorzy przewaznie nie potrafia i nie chcg korzysta¢ z wolno$ci myslenia i dziatania™.

W reformatorskich dziataniach pomija si¢ potrzebe rzetelnego przygotowania na-
uczycieli do podejmowania nowych wyzwan 1 czasu, ktory jest niezb¢dny do oswojenia
nowego — reforma strukturalna mentalno$ci nauczycielskiej nie przeformutuje.

2 Umiejetnosci i wiadomosci, ktorymi powinny wykazaé sig dzieci pod koniec wychowania przed-
szkolnego pochodza z czternastego obszaru dziatalnosci edukacyjnej przedszkola Podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddzialow przedszkolnych w szkolach podsta-
wowych oraz innych form wychowania przedszkolnego. Zaltacznik nr 1, s. 5.

3 Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkét podstawowych. Zatacznik nr 2, s. 5.

4 Z. Kwiecinski, Tropy — slady — préby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza. Poznan—Olsztyn
2000, Wyd. Edytor, s. 272.
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Po drugie, kategorycznie (niestety nieczytelnie i co gorsza ogdlnikowo) w jezyku
wymagan w podstawie programowe] wytozony jest zoperacjonalizowany cel dotyczacy
»ksztattowania gotowos$ci do nauki czytania i1 pisania”. Dziecko konczace przedszkole
1 rozpoczynajace nauke w szkole podstawowej ma interesowac si¢ czytaniem i pisaniem; ma
by¢ gotowe do nauki czytania 1 pisania. Jak rozumie¢, jak przetozy¢ na jezyk praktyki
dziecigce zainteresowanie si¢ czytaniem i pisaniem, gotowos¢ do nauki czytania i pisania?
Jak roznie cel ten moze by¢ interpretowany i realizowany w instytucjach przedszkolnych?

Wdrazanie niedopracowanych reform i ciagta zmiennos$¢ standardow ksztalcenia — znie-
checaja i wyhamowuja dzialania uczestnikow procesu ksztatcenia — dzieci, wychowawcow
1 rodzicow. Dlatego tak wazna jest niezgoda kluczowych §rodowisk spoteczno-wychowaw-
czych na wprowadzenie zmian programowych. Niezgoda ta daje realng szans¢ na rozwia-
zanie waznych problemow wspotczesnej edukacji przedszkolnej 1 wezesnoszkolne;.

Summary

“Ring-a-ring o’roses, a pocket full of posies...” — the trivialization of pre-school education
in the basis of the curriculum

This paper adds a personal voice to the debate surrounding the recent reforms in Polish education.
It is that of an academic teacher unhappy about the changes in the quality of education for very young
learners, due to the reform, in effect carried out in a political context. The paper will concentrate on
the fourteenth section of the basis for preschool educational activity, as well as the contents
concerning the areas of reading and writing.



