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Stowa kluczowe: tekst literacki w nauczaniu jpjoptgwacja do uczenia gijpjo, badania
ankietowe

Artykut prezentuje og¢ bada ankietowych studentéw ugzych st jpjo. Celem byto uzyskanie
odpowiedzi na pytanie, na jakim poziomie zaawansiavgzykowego czytaj oni tekst literacki
na zagciach? Interesowato nas zwlaszcza zagadnienietet®y literacki dziata motywago na
uczcych sé? Prezentujemy charakterystygrupy, motywy oraz oczekiwania studentéw, ktérzy
czytap polskie teksty literackie nie tylko w trakcie @&jjezykowych, ale réwniz we wtasnym
zakresie.

Podstaw bada stanowity kwestionariusze ankiety. Pierwszym etajgto
sformutowanie pyta badawczych, a na ich podstawie gytnkietowych prze-
znaczonych dla dwéch badanych grup — nauczyciati studentow jpjo.

Pytania badawcze dotygze badanej grupy studentow:

1. Czy dtugec kursu (liczba godzin) oraz poziom znajcimiojezyka ma
zwiazek z wykorzystaniem na zajach tekstu literackiegd?

2. W jakim celu studenci czytaiekst literacki?

3. Czy wykorzystanie tekstu literackiego stajembtywujce dla ucacych
sie do tego, aby samodzielnie czytali?

1. METODA BADAWCZA, ORGANIZACJA | PRZEBIEG BADA N, DOBOR PROBY

Badania przeprowadzonacsmd nauczycieli i studentéw w wybranych jede-
nastu érodkach uczcych jpjo. Zostaly wytypowane najgkisze centra uaze

1 Zaleznosé miedzy diugdcia kursu a wykorzystywaniem na zajach tekstu literackiego
najpetniej pokazuje analiza badankietowych grupy nauczycieli, ktére wkrétce zagtapubli-
kowane. Z uzyskanych odpowiedzi gcgch wynika,ze nie ma zalbmosci migdzy diugdcia
kursu a wykorzystaniem tekstu literackiego ngaagh.
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w kraju oraz jedendpodek zagraniczny, w ktérym autorka rozprawy pragiaw
jako lektor w roku akademickim 2005/2006 oraz 2@06/7. Oto lista Grod-
kow:

— Centrum dzyka i Kultury Polskiej wSwiecie Uniwersytetu Jagielio
skiego,

— Centrum gzyka i Kultury Polskiej dla Polonii i CudzoziemcGuMCS
w Lublinie,

— Centrum gzyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcé&wloni-
cum Uniwersytetu Warszawskiego,

— Centrum Kultury i gzyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie,

— Studium dzyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu t6egki

— Studium dzyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Uniwerdyte
Adama Mickiewicza w Poznaniu,

— Studium Kultury i gzyka Polskiego dla Obcokrajowcdéw Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu,

— Szkofa dzyka i Kultury Polskie] Katolickiego Uniwersytetubelskiego,

— Szkota dzyka i Kultury Polskiej UniwersytetSlaskiego w Katowicach,

— Szkota dzyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow Uniweetyt Wro-
ctawskiego,

— Wydziat Filologii Stowiaskiej, Uniwersytetu Trynity College w Dubli-
nie.

Do wszystkich wymienionych placowek edukacyjnyclstaty wystane lub
dostarczone osddmie kwestionariusze ankiety.

Badania przeprowadzono w roku akademickim 2007/Z8@&estry zimo-
wy i letni)® oraz w semestrze zimowym w roku akademickim 200@%2 Ponad-
to latem 2008 r. przeprowadzone byly badania aokietw grupie studentow
Szkoty Letniej dzyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagiefiskiego. Wystano
ogoétem 600 sztuk ankiet dla studentow. Ponieniaktére drodki miaty mniej-
sz liczbg studentéw ri zaktadalimy, nie wszystkie wystane ankiety wrocity
wypetnione. Ostatecznie przebadano 416 studentéwtanowito 69% spnod
wszystkich ankiet przeznaczonych dla studentow.

Ankieta dla studentow skladalacst czternastu pytaw wiekszaci za-
mknictych, z kafeted koniunktywra oraz z trzech pytawymagagcych odpo-
wiedzi tak/nie (jedna midiwos¢ odpowiedzi tak/nie/nie wiem). Ostatnie pytanie
byto otwarte — studenci mogli wyrgziswop opinig na temat wykorzystania
tekstow literackich na zegiach. Wszystkie pytania dla ugzch sié podane

2 W referacie przedstawiamy wyniki badgylko jednej z badanych grup — studentéw. Wyni-
ki bada grupy nauczycieli &da opublikowane wkrétce.

3 W Uniwersytecie Trynity College w Dublinie badaiestaly przeprowadzone w kwietniu
i maju 2007 r.
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byly w polskiej i angielskiej wersjiegykowej. Podajemy ligt pytaa skierowa-
nych do studentow:

1. Prosz zaznaczy poziom kursu, w jakim Pani/Pan uczestniczy, a na-
stepnie odpowiedzie na pytanie lub zaznacZzywtasciwa odpowied: a) pie,
b) wiek, c) gzyk ojczysty, d) pochodzenie, €) poziom kursu, iBrknek stu-
diow/zawod;

2. Jdli ma Pani/Pan polskie pochodzenie, prosaznaczy, czy czyta Pa-
ni/Pan polskie teksty literackie? (tak/nie);

3. Jak cgsto czyta Pani/Pan teksty literackie amyjku rodzimym? (warian-
ty odpowiedzi: a—d);

4. Jaki rodzaj tekstow literackich lubi Pani/Pagtec w jezyku rodzimym?
(warianty odpowiedzi: a—d: powé& dramat, poezja, inne);

5. W jakim celu czyta Pani/Pan literatypolska? (warianty odpowiedzi:
a—C);

6. Czy zdarzalo gj ze na zajciach gzyka polskiego jako obcego czytali
Paistwo tekst literacki? (tak/nie);

7. Jaki rodzaj tekstéw literackich poznawalingto na zajciach? (wa-
rianty odpowiedzi: a—d);

8. Jakie typytwiczen robili Paastwo przy okazji wykorzystania tekstu lite-
rackiego na zafiach? (warianty odpowiedzi: a—e);

9. Czy czytanie tekstéw literackich nag@aach zachcito Paistwa do tego,
by czyta je we wiasnym zakresie? (tak/nie/nie wiem);

10. lle razy czytali Rastwo na zajciach tekst literacki? (a) raz, b) dwa razy,
C) wiecej razy);

11. Jakie inne teksty czytali Bdwo na zajciach? (ogloszenia, artykutly,
piosenki);

12. Czy chciataby Pani/Pan, aby nauczyciel wykdszyat na zagciach
polskie teksty literackie? (tak/nie);

13. Prosz zaznaczy wiasciwa odpowied: rodzaj kursu (liczba godzin),
w jakim Pani/Pan uczestniczy;

14. Prosg krétko napisé, jaka jest Pani/Pana opinia na temat czytania tek-
stow literackich na zagiach gzyka polskiego jako obcego.

W ankiecie przeznaczonej dla studentowaugzsk jezyka proszeni byli na
pocatku o zaznaczenie poziomu kursu, w jakim uczesytiickKolejne pytania
w punktach la—1f stanowily metryczbadanego. \8f6d pytar charakteryzu-
cych grug byto m.in. pytanie o pte ktére wprowadziimy dla rzetelnéci ba-
dan. Jak st spodziewalimy, wynik wykazat ogéla prawidlowa¢ — zdecydo-
warg wigkszas¢ wsrod 416 ankietowanych studentow stanowity kobie§7%,
a pozostate 33% badanych teatezyzni, co w liczbach przedstawiacanastpu-
jaco: 277 kobiet, 139 aiczyzn.
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1.1. Zalazenia oraz oczekiwania badawcze

Przed przysipieniem do badazostaly sprecyzowane zakmia badawcze,
by na ich podstawie skonstruofvaytania ankietowe i okéeé¢ oczekiwania.
Przyjcto zalaenia dotycace czynnikdédw, majcych wptyw na prag z tekstem
literackim podczas z&$ z jezyka obcego. Nalg do nichzmienne niezatae
takie jak przynalenos¢ badanego studenta do odtomej rodziny gzykowej;
wiek uczacego st poziom zaawansowania znajodub jezyka; pochodzenie
studenta — polskie lub niepolskie; dhdgdkursu oraz zmienne zalge: nawyki
czytelnicze badanych studentow; preferencje w zérevyboru okrédonego
rodzaju tekstow; cele czytelnicze zaktadane przedemtow; sita motywuaca
czytanego tekstu literackiego okiana przez studentow.

Biorac pod uwag opisane czynniki, mogimy sprecyzowaliste oczekiwa
i hipotez szczegdétowych:

1. Ucacy sk jpjo czytah tekst literacki na wszystkich poziomach zaawan-
sowania ¢zykowego w ramach zgj.

2. Studenci cttniej czytap w rodzimym gzyku proz, a poez chetniej
czytap reprezentancigykow stowiaskich.

3. Tekst literacki dziata motywao na uczcych st jezyka i zackca ich do
samodzielnego czytania.

4. Za gtowny cel czytania literatury e sk uznap poznanie stownictwa
oraz rozwo0j kompetencji kulturowe;.

Omowimy szczeg6towo zespot czynnikdw a@jch wptyw na sposéb pra-
cy z tekstem literackim.

1.2. Przynaleinosé studenta do okrd&lonej rodziny jezykowej

Badacze zgodnie twiergzze to, z jakiego kigu kulturowego pochodz
uczcy sk, ma znaczenie. Jak podkiaga uczeni, problem ksztatcenia kompe-
tencji kulturowej w nowoczesnym procesie dydaktyemnstaje si jednym
z podstawowych. Wtadystaw Miodunkalzagadnienie w sposéb ngstijacy:

[...] zakres wiedzy socjokulturowej nie o by ten sam i taki sam dla wszystkich wcych s
danegogzyka obcego [...], &lziemy musieli uzng ze inny zakres wiedzy socjokulturowejdzie
potrzebny Stowianom, inny Europejczykom, inny pitesvicielom kontynentéw o europejskim
rodowodzie (np. Amerykanom czy Australijczykom)jeazcze inny przedstawicielom Dalekiego
Wschodu (Miodunka 2004: 104—165)

4 Zamieszczone w tomie artykuty podejmulyskusg na temat, jak powinien wygda: pro-
gram ksztatcenia kompetencji kulturowej gzyku polskim jako obcym. Jest zbiorem prac, jakie
na ten temat powstaty na przetomie lat 1992-200&td\6wnie zwrdcié uwag; na prace auto-
réw, ktorzy zabierali glos w dyskusji na ten tematjn. Realia a kultura w nauczaniwzyka
polskiego jako obcegd. Gibala z 2006 r., G. Zarzyckiej (2008)pis pedagogiki zorientowanej
na rozwéj kompetencji i weiwosci kulturowej
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Gillian Lazar, Claire Kramsch, Jane Spiro akcentgvwkaniecznd¢ precy-
zyjnego okrélenia celow kompetencyjnych podczas pracy z tekdiemackim,
ktére powinny by oparte na konkretnych danych:

— podmiot procesu nauczania, odbiorca/adresat zajykorzystaniem tek-
stu literackiego — student;

— miejsce, w ktérym uczymy — kraj lub zagranica;

— cel, dla ktérego wykorzystujemy tekst literachi zagciach, a wéc zakia-
dana funkcja dydaktyczna (Lazar 1993; Kramsch 190 1991).

Istote wymienionych czynnikow podkéiata rownie Anna Seretny, wy-
mieniapc kolejno miejsce, adresata oraz cel ksztalcerka jatotne zmienne
wplywajace na decyzjoraz sposob pracy z tekstem (Seretny 2006: 243--251

Literatura, jak podkr#aja zgodnie badacze, jestedeia kultury, stanowi
,Okno naswiat”, przez ktére i dzki ktbremu ucacy sk moaq lepiej ja pozna
i ,zanurzy sie” w jezykd. Uznalimy zatemgze zasadne jest postawienie pytania
0 przynalencs¢ jezykowa badanych. Wiedza na ten temat utatwia nauczycielom
opracowanie odpowiednich strategii wykorzystywangotczas czytania.

1.3. Wiek studenta

Wiek jest bardzo istotnym czynnikiem, ktory nalevzia¢ pod uwag, gdy
podejmujemy decyzjo wykorzystaniu tekstu literackiego. Sposéb patizera
swiat ucacego st jest tak samo way, jak poziom znajonmiei jezyka. Chri-
stopher Brumfit podkréal, ze tekst tatwy pod wzgtlem gzykowym mae by
trudny w warstwie kognitywnej i tzw. sferze ideir(Bnfit 1986: 18). Dojrzatym
studentom zwykle tatwiejajzrozumié. Gdy wiec pracujemy z lugimi w prze-
dziale wieku powyej 25. rokuzycia, ma@zemy zaproponowatekst o silnym
tadunku emocjonalnym, niejednoznacznej wymowiezalic ze jego warstwa
znaczeniowa sprowokuje ugz/ch s¢ do podgcia dialogu z tekstem. Taka po-
stawa nauczyciela, polegag na ,szukaniu pretekstu, by powstat dialog”, jest
z punktu widzenia dydaktycznego jak najbardziejavsina.

Aleksander Koztowski w kskce pt. Literatura w nauczaniuggykéw ob-
cych,wymieniapc kryteria doboru tekstu, pisze m.in. o kryteriumogjonalno-
-motywujacym, nazywajc je take kryterium dominujcego zadania komunika-
cyjnego. Chodzi o to, by czytany tekst sprowokoeajtapcych do reakcji na
niego (Koztowski 1991: 26) Std nasze oczekiwaniaz inauczyciele stosyj
tekst literacki na wszystkich poziomach, nie aeglapc nizszych — (A2) a do
wyzszych (C1 i C2). Na wszystkich poziomach tekstditki maze i powinien

® Na ten temat pisaly tak w czasopimie , kzyki Obce w Szkole” m.in. I. Janowska (1998),
B. Gasztotd (1998), H. Mrozowska (1998, 2001).

®Na ten temat pisze réwniel. Kowalikowa w artykuleTekst cudzy, tekst wiasnktory
szczegotowo omawiamy w referadhdyzwalanie wyobemi, (Teksty i podteksty)2
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bowiem spetni& swoje zadanie, na wszystkich: tey studenci w rénym prze-
dziale wiekowym.

Badapc wiek, postanowifimy przyp¢ podziat opieracy sk na koncepcji
faz rozwoju cztowieka Erika H. Eriksona (zokzkBwska 2000: 101-139). Ba-
dacz zaktadake cztowiek rozwija si przez catezycie, osiagajac coraz Wgksz
spojna¢ wlasnego ,ja”. Wymieniat kolejne etapy rozwoju @zieka oraz wy-
znaczyt pomgdzy nimi okresy przégiowe, w ktorych jednostka dokonuje pod-
sumowania oggnig¢ i zastanawia giprzed podjciem nowych decyzji. Erikson
wymienit osiem kolejnych faz zasadniczych, od nieeotwa, poprzez wcze-
snhe dziedistwo, wiek zabaw oraz wiek szkolny. Dla nas istan@astpujace
po nich etapy:

e Faza adolescencji gidzy 12-18 rokienzycia, w ktérej nagpuje poszu-
kiwanie wiasnej tssamdci;

e Faza wczesnej dorost, lata mgdzy 20-35 rokientycia, tzw. faza ,po-
za twsamdcia”, w ktorej najwaniejszy cnot jest mitas¢, a cech rytualizacji
wspdlne przgywanie i dzielenie g| swoisty narcyzm oraz tworzenie elitarnych
grup;

e Faza dorosikzi, 40-65 — tzw. ,produktywna”, ktérej cechwvyrozniajaca
jest generatywni@, rozumiana jako etap tworzenia; ofitgj fazy stanowi opie-
kunczasé¢, za rytualizacg pokoleniovg — przekazywanie nowemu pokoleniu
wartosci;

e Faza pénej dojrzatdci, 65 i wiccej lat, w ktorej cech dominupca jest
integralnd¢, cnot madrosé, za rytualizacja polega na tworzeniuaxi miedzy-
pokoleniowe.

Okresy przejciowe, wedtug badacza, wypuja w sekwencjach midzy 18—
20 rokiemzycia oraz midzy 35—-40. Erikson nazwat je ,moratorium”, okresem,
w ktérym nastpuje podsumowanie i ocena poprzednich (peko®ska 2000:
125-129). Powssze kryteria, szczegdlnie £acena poziomu rozwoju emocjo-
nalnego oraz uksztattowaniazgamdci, stanowity dla nas punkt wégia i osta-
tecznie przylismy nas¢pujacy podziat:

1. Wiek do 20 lat — ,okres adolescencji” u Eriksolé badanej przez nas
grupie tworzyli p uczniowie lub studenci pierwszego roku studiévahbyshbeda-
ce na etapie poszukiwania wtasnejs@mdgci.

2. Wiek 21-35 lat — ,wczesna dorog&t Biorac pod uwag rézne moty-
wacje uczenia sijezyka przez badanych studentow, postanémyi dodatkowo
wydzieli¢ w tej grupie dwie podgrupy:

—wiek 21-28 lat — podgrupa obejmcg osoby, ktére uczyly @ijpjo
i uczestniczyty jednoczaie w kolejnym etapie edukacii;

" Na temat maiwosci wykorzystania tekstu literackiego nazngch poziomach zaawanso-
wania, réwnie nizszych — np. A2 pisdimy w artykuleUkryte medzy wierszam(,Jezyki Obce
w Szkole” 2006, nr 6, s.70-77).
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—wiek 29-35 lat — podgrupa obejmcy osoby, ktGre uczyly sijezyka
z innych powoddw rii zdobywanie punktéw uniwersyteckich.

Grupe ,wczesnej doroskei” wsrod badanych przez nas stanowityegyi
z jednej strony, osoby studige w Polsce (studia I, Il i lll stopnia) — uczesyni
kurséw w ramach programu wymiany studentéw Erasraasestnicy kursow
przygotowawczych przed pagjem regularnych studiow w Polsce (medycyna,
ekonomia, prawo, stosunki egizynarodowe), stuchacze studiéw doktoranckich.
Z drugiej strony, w grupie tej byly osoby, ktérezyly sie jezyka polskiego
Zz powoddéw zawodowych lub osobistych (koniecgndomunikowania si
w jezyku polskim w pracy: szkota, bank, gabinet lekafsk partnerka/partner
polskiego pochodzenia). Podziat ,wczesnej dorustana dwie podgrupy zostat
podyktowany odpowiedziami respondentow. Badani p@diaw odpowiedniej
rubryce informagj na temat studiéw lub wykonywanego zawodu, wpisuja-
zwe kierunku studiow lub profesj Kolejma grupe w naszym podziale stanowity
osoby w ,wieku przeciowym”:

3. Wiek pomedzy 36—40 rokientycia, wedtug Eriksona tak ,okres przej-
sciowy”. Wsrod badanych grupte stanowity osoby, ktore studiowatgzyk
z innych powodow i zdobywanie punktéw uniwersyteckich. Kierowatg,si
podobnie jak az¢ badanych z poprzedniej grupy, wadhmi osobistymi. Pra-
grety zmieni profil zawodowy, zdob§ nowe uprawnienia, albozaiczyly sk
jezyka z powodu polskiego pochodzenia partnerki latinera.

4. Wiek powyej 41 lat, faza wiekdredniego wedtug badacza. Geug
wsréd ankietowanych rownkestanowity osoby uee s¢ jezyka z powodow
zawodowych (lekarze, nauczyciele, dziennikarzenéoze itp.).

W zaproponowanym podziale niegligmy, za Eriksonem, kolejnego etapu
rozwoju. Uwaalismy bowiem,ze osoby w wieku 41 i wtej lat cechuje podob-
na, dojrzata ocena zjawisk oraz sposob postrzegaigda. Zastosowana klasy-
fikacja jest, z naszego punktu widzenia, bardzetnst — interpretacja zjawisk,
jakiej dokonuje cztowiek na kdym etapie rozwoju, ma szczegoélne znaczenie,
gdy decydujemy gina wykorzystanie tekstu literackiego. W zaleci od po-
ziomu rozwoju intelektualno-emocjonalnego studentdazemy wybr& tekst,
ktory — naszym zdaniem — zawiera dostosowany dmpuazodbiorcow tadunek
emocjonalny. Uznadimy wiec pytanie o wiek za rOwnie vme, jak informacije
dotycace gzyka rodzimego oraz pochodzenia badanych.

1.4. Poziom znajoméci jezyka polskiego

Przyglismy stosowany w glottodydaktyce podziat na séz@oziomow
znajomdci jezyka od Al do C2 zakiadgj, ze liczebné¢ bedzie r&na na
roznych poziomach. Przyjmowadiny, ze najliczniej reprezentowanegda
poziomy Al oraz A2 ize reprezentggy podstawowe poziomy ugzy Sk
réwniez czytap na zagciach teksty literackie.



12C Tamara Czerkies

1.5. Pochodzenie studenta

W przypadku tego kryterium chodzito o informgagzy badany student ma
(lub nie) polskie pochodzenie. Zaydi smy, ze czynnik ten jest way, bowiem
w przypadku potwierdzonego polskiego pochodzeniama@rzyjé, iz uczacy
si¢ zna — z przektadu, przekazu ustnego lub z orygirakybrane polskie teksty
literackie.Anna Seretny pisata o problemie znajdoiditeratury wréd studen-
téw z krajéw, w ktérych istnieje tradycja uczenpgoj Przywotata opiri Jana
Mazura i Istvana Molnara, ktérzy opisali sytuagagranicznych polonistyk.
Wyloniona grupa badawcza nie reprezentowata stddepblonistyk zagranicz-
nych (chocia wsrod badanych zdarzali esii tacy). Poza tym historyczno-
literackie ugcie tekstu literackiego w procesie dydaktycznymbyitd z naszego
punktu widzenia istotne. Rozndienie zaproponowane przez Molnara jest jed-
nak ciekawe, poniewaopisuje szczegétowo modele nauczania literatury za
grania, za niektore z podanych zmiennych wartodpead uwag w przypadku
czytania literatury w procesie glottodydaktycznymafny tu na m§li znajo-
mos¢ niektérych tekstow literackich &dd studentow slawistki na zagranicz-
nych uniwersytetach lub deklaagych polskie pochodzenie, chodzigwio zna-
jomos¢ tekstow w oryginale lub w przektadzie). Oto modekproponowane
przez Molnara:

e uczenie literatury w pestwie stowiaskojezycznym, gdzie dzki biernej
znajomdci jezyka polskiego czytanie teksow literackich jessattkowo tatwe;

e uczenie literatury w pgstwie niestowiaskojzycznym, w ktérym mena
liczy¢ na biera znajomda¢ jezyka polskiego;

e uczenie literatury w pestwach niestowigskojezycznych, w ktérych na
studia przyjmowanigstudenci bez znajonda jezyka, a wec czytanie literatury
jest najtrudniejsze.

Do podziatu zaproponowanego przez Molnara Seretogiald jeszcze
czwart kategorg, rownie wana:

e |ektura tekstow literackich w przektadzie (Sere2®p6: 241-243).

Pytanie dotycace pochodzenia wrato sé wiec z oczekiwaniem znajomo-
sci tekstow literackich w oryginale lub w przekfadzisréd studentéw, deklaru-
jacych polskie pochodzenie.

1.6. Dlugaé kursu jezyka polskiego jako obcego (liczba godzin)

Przyglismy zalaenie,ze na kursach diszych nauczyciele gzciej stosug
tekst literacki, gdy tatwiej jest zaplanowaokolicznagci, w jakich mae by
wykorzystany. Na kursach kroétkich tygurvivalinne g oczekiwania studentéw
i stosowanie tekstu literackiego @ spotké sie z nieclecia z ich strony.
W przypadku krétkich kursow, §& nauczyciel decyduje sina stosowanie lite-
ratury, musi wykaza jeszcze wiksze zaang@wanie w przygotowanie zgj,
tak, by tekst spetnit swoje zadanie dydaktycznepbldobne zatzenia powohuy
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sie w swoich pracach tak badacze, $v6d nich m.in. Lazar (1993: 10), Kramsch
(1995: 7) oraz Seretny (2006: 244).

Postanowimy sprawdat, jak w rzeczywistéci wyglada sytuacja i zada-
lismy pytanie dotyczre ditugdci kursu oraz stosowania tekstu literackiego
studentom oczekag, ze na kursach diiszych czsciej czytap tekst literacki.

Jak wspomniedimy, na przebieg procesu czytania majptyw rowniez
zmienne zalene, indywidualne dla kalego badanego, ktére stangwbdwnie
istotny element tego procesu. Przygotaweupadania, zaktadahy, ze studenci
beda mieli wlasne przyzwyczajenia i preferencje czyitege, rozwingte w je-
zyku rodzimym.

1.7. Nawyki czytelnicze studentow

Zakladalsmy, iz studenci, ktérzy esto czytay teksty literackie wezyku
rodzimym, czsciej oraz chktniej czytap polskie teksty literackie. ke sk to
ze zjawiskiemsrodowiskowych czynnikdéw przyspieszaych uczenie sijgzy-
kow, jak nazwata je Hanna Komorowska (1978: 47—-48).temat zabanosci
pomiedzy czytaniem wgzyku rodzimym oraz obcym interesap pisat John
Alderson. Wedtug niego, czytelnicy gto i cletnie czytajcy w jezyku rodzi-
mym, czsciej rowniez siggaja po literatug w poznawanymezyku obcym. Au-
tor zaznaczylze dobrzy czytelnicy wegyku pierwszym najczciej s dobrymi
czytelnikami w gzyku obcym, z zastrzeniem,ze maj odpowiedni poziom
kompetencji ¢zykowej (por. Alderson 1984: 4).

Postanowimy wigc zapyté studentow, jak esto czytag teksty literackie
w jezyku rodzimym, aby przekoiaie, czy opisana prawidtowé i tym razem
sie potwierdzi.

1.8. Rodzaje tekstéw literackich czytanych najcgtniej w j ¢zyku rodzimym
oraz rodzaje tekstow najczsciej stosowanych przez nauczycieli na zggiach

Decydujc sk na umieszczenie tego pytania w ankiecie, zakiadgl ze
proza ledzie najczsciej wymienianym rodzajem literackim, ktory ucy sk
czytap W jezyku rodzimym, co byloby potwierdzeniem powszecheedencji.
Oczekiwalsmy takze, iz poezg czesciej czytaj studenci reprezentgy jezyki
stowianskie, weréd ktérych wciz obserwujemy wikszy szacunek dla tekstu
literackiego. Formutujc oczekiwania na temat tego, jakie teksty studeagi
czesciej czytah na zagciach, zakladadimy, ze keda to przede wszystkim utwory
poetyckie dlatego, bo nietatwo wylradpowiedni fragment prozy w taki spo-
s6b, by nie dawat falszywego obraguiata przedstawionego. Poza tym teksty
poetyckie g krotkie, a dugéc tekstu cigle naley do waniejszych kryteriow
wymienianych przez badacdzy

8 Na ten temat szerzej pisze m.in. Ch. Bruififi86)
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Na temat doboru fragmentow prozy nacz&ch interesajco wypowiadali
sie¢ Guy Cook oraz Christopher Brumfit. Ten ostatniganzalizowat w tym celu
podrecznik do naukigzyka angielskiego dla Wiochow i wykazalt, jak nienga
wybér fragmentu Dublinczykdwloyce’a mogt pozostawifatszywy obraz ca-
tosci, jakim jest cykl opowiada irlandzkiego pisarza. Brumfit szczegotowo
okreslit, jakimi kryteriami powinien kierowa sie hauczyciel podczas wyboru.
Podobnie wypowiedziat sina ten temat Cook w artykulleext extracts and sty-
listyc texture Obaj badacze podkiali, ze kryterium dtugéci tekstu stosowa-
nego na zariach jest nadal jednym z istotniejszych (Brumf®8&: 184—190;
Cook 1986: s. 150-164).

1.9. Cel czytania tekstéw literackich przez studediv

Zatozylismy, ze najczsciej celem czytania przez studentéw polskich tek-
stow jest ché rozwijania kompetencji leksykalnej, ngghie — rozwijanie kom-
petencji kulturowej, a tale che¢ zdobycia przez czytgych wiedzy na temat
polskiej historii. Przyjmowadimy, ze ucacy sk siggaja po literatug najczsciej
po to, by gtbiej ,zanurzy sig” w kulturze poznawanego kraju, lepiej pozna
jezyk i wzbogaat leksyke.

1.10. Sita motywupca tekstu literackiego w ocenie badanych

Oczekiwalsmy, ze tekst literacki dziata motywago na ucgcych st jezyka
polskiego i mae stanowé pretekst, by zaeli czytat literature polsky we wia-
snym zakresie. Naszym zdaniem tekst, ugtiég wykorzystany na zegiach,
moze rozbudz zainteresowanie i sprowokowdo ,,dawania odpowiedzi” oraz
do samodzielnych poszukiwadzigki ktorym uczcy sk odnajduje swoje ,trze-
cie miejsce”, jak okrdita zjawisko oswajania giz nowa kultura Claire Kramsch.
.1rzecie miejsce” autorka porownata do ,zamigcia na ptocie” leeing on
a fencg, a wic bycia pom¢dzy, nazwata je rowniemiejscem walki, podobnie
jak John Fiske, ktéry wnderstanding popular culture 1989 r. ayt sformuto-
wania ,miejsce walki i negocjowania &izy tym, co rozumie rodzimyzyt-
kownik jezyka, a tym, jak to rozumie ugzy sk” (Kramsch 1995: 24-25). W tak
ujetym procesie czytania zadaniem nauczyciela jestgoomparedniczenie
w nawizywaniu dialogu z tekstem.

2. CHARAKTERYSTYKA GRUPY BADANYCH STUDENTOW
2.1. Przynaleznosé do rodziny jezykowej oraz pochodzenie badanych

Wsréd badanych najliczniej reprezentowana byta raafinykow stowia-
skich — 37% oraz germakich — 39%, 10% stanowili przedstawiciele rodziny
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jezykdéw romaiskich, a tylko 1% baltyckich. Pozostate 13% stafiopvzedsta-
wiciele rodziny gzykow nieindoeuropejskich, &nod ktérych najliczniej repre-
zentowani byli przedstawicielezykéw ugrofiiskich (3%), altajskich (5%) oraz
izolowanych (koreaski i japaiski) — 1%. Ponadto w badanej grupie 35% ankie-
towanych miato polskie pochodzenie, co jest istapeinktu widzenia dydakty-

ki literatury. Jéli bowiem ankietowany deklarujge ma polskie pochodzenie,
wowczas ména przypuszczg ze zna niektore teksty literackie w oryginale lub
przektadzie.

2.2. Wiek badanych studentéw

Pytanie dotycazce wieku pokazatoze 30% ankietowanych ma mniejzni
20 lat, w grupie tej weksza¢ stanowili przedstawiciele rodzingzykow sto-
wianskich, 46% badanych studentow reprezentowalo piaedzekowy miedzy
21-28 lat, 12% ankietowanych réi#to sie w przedziale wiekowym 29-35,
7% przypadto na przedziat wiekowy 36—40 lat, poaiest% obejmowato osoby
w przedziale wiekowym 41 i wtej lat.

W badanej grupie ugzych sg¢ wigkszas¢, bo a& 76%, stanowili ludzie
miodzi miedzy 18. a 28. rokiemycia, ktorzy ucz sie jezyka, realizujc kolejny
etap edukacji jako studenci studiéw I, 1l lub Hbpnia.

2.3. Poziom zaawansowaniggzykowego oraz dtugé¢ kursu badanych

W przypadku pytania o poziom zaawansowan@yfowego badani mogli
zaznaczy wytacznie jeda odpowied, okrelajac poziom kursu, w ktérym
uczestniczyli w czasie bala26% spérdd badanych reprezentowato poziom B2,
25% — C1, 17% — B1, 15% — poziom C2, 9% badanyehazylo poziom A2
i 8% Al. Wsrod przebadanych 43% stanowili studenci pozioniéednio za-
awansowanych (Bl i B2), 40% pytanych reprezentowalom zaawansowany
(C1i C2), a tylko 17% stanowili studenci poziomodptawowego (Al i A2).
Takie rozl@enie proporcji jest zwizane z faktemze wiekszag¢ pytanych to
studenci, ktérzy uczsie jpjo na lektoratachegykowych, a w Polsce studiyj
prawo, stosunki mgdzynarodowe, fizyk, ekonom¢, medycyr, biologi lub
inne kierunki. Warunkiem koniecznym do pedp studiéw w naszym kraju jest
znajomd¢ jezyka polskiego na poziomie co najmnisgdnim progowym — B1.

Gdy zwrécimy uwag, jak wyghda liczebné¢ kurséw na poziomie Al : A2
w osrodkach ksztalcych cudzoziemcow, uzyskane przez nas wyniki anog
dziwi¢. Ankiety wypetniali jednak w znacznej gkiszcci studenci oraz nauczy-
ciele z kurséwsrednio zaawansowanych oraz zaawansowanych. Jakefmowi
pokazuy analizy danych otrzymanych od badanej grupy natieliyuczcy jpjo
stosuj tekst literacki na zagiach w ramachkredniego lub wyszego poziomu
Zaawansowania, gatosunkowo rzadko na poziomach podstawowych.
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Wsréd dosgpnych kurséw, w jakich mogli uczestnigzy jakie zaznaczali
respondenci, memy wyr@ni¢ nastpujace grupy:

e 30-45-godzinne — krétkie, przygotowog do semestralnych lub cato-
rocznych zaj¢ jgzykowych w ramach programu Erasmus;

e 60—75-godzinne $rednie w ramach programu Erasmus, Szkoty Letniej
UJ, zagcia staystéw, 90-godzinne (kursy sigstow);

e 120-godzinne i disze (semestralne lub caloroczne kursy przygotgeeu|
do studiow w Polsce) — kursy diugie.

Pytani mogli zaznaczytylko jedm odpowied. 36% badanych zaznaczyto
kurs 120-godzinny, 26% — kurs diry niz 120 godzin, 23% pytanych — kurs
60—75-godzinny, 8% wskazato kursy 30—45-godzinn&pa— kurs 90-godzinny.
Jeili zas zwrécimy uwag na deklarowas dtugas¢ kursu, w badanej grupie stu-
dentéw, okae sk, ze wicksza¢ uczestniczyta w kursach 120-godzinnych lub
diuzszych, co stanowito 62% ogolnej liczby respondentd@? spérdd pyta-
nych uczestniczyto w kursach 60—-75-godzinnych, ptate 15% ankietowanych
zaznaczyto,ze uczestniczyli w krotkich kursach (30-45-godzinoedz dhi-
szych 90-godzinnych. Uktad procentowy ttumaczy faktwigkszas¢ badanych
uczestniczyta w zagiach gzykowych, studiyc w Polsce w ramach programu
wymiany studentéw Erasmus lub przyjechata, by édtmezny sta naukowy.
Byli to w wickszdici studenci, ktérzy przyjechali na 1 lub 2 semestiyu aka-
demickiego.

2.4. Nawyki czytelnicze badanych oraz preferencje ybieranych
przez nich rodzajow tekstéw literackich w gzyku rodzimym

Ankietowani mogli wybré i zaznaczy¥ jedm z podanych odpowiedzi. Sto-
sownga¢ pytania ttumaczy fakte — jak dowiodty badania i 0 czym pigatiy —
czytelnicy, ktérzy cegsciej czytaj teksty literackie wegzyku rodzimym, cgsciej
takze sktgaja po teksty literackie w poznawanygeyku obcym. Jak wspomnie-
lismy, Komorowska nazwata to czynnikiem ,zmiennycbdowiskowych maj-
cych wplyw na uczenie sijezykéw™. John Alderson w artykule peigconym
procesowi czytania wegyku rodzimym i obcym potwierdzige biegty czytelnik
w jezyku pierwszym jest najegciej bieglym czytelnikiem wgzyku obcym,
umie wykorzystywa zdobyte strategie i dlategoesziej niz inni siega po teksty
literackie w pzyku obcynt’.

9H. Komorowska wymienita m.in. uczestnictwo w kulte, a nawyk czytania literatury
mozna do takich zaf zaliczy¢ (Komorowska 1978: 47-48).

10 Alderson pisat, 4 sukces w procesie czytania gzyku obcym zaley od ogdlnej umiet-
nosci czytania. Za stabe czytanie odpowiadsipbe strategie czytelnicze lub ich brak. Jedjak,
podkrslit, na nizszych poziomach znajorém jezyka r&nice pomedzy czytaniem w egzyku
pierwszym i drugim s wieksze. Tak wgc na niszych poziomach czytelnicy, naay staty kom-
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Rys. 1. Czytelnictwo tekstow literackich wzyku rodzimym studenta

W badanej grupie 61% ankietowanych zaznaczytozisto czyta teksty li-
terackie w ¢zyku rodzimym. Wrod studentow, ktérzy zaznaczyli takdpo-
wiedz, wiekszas¢ stanowili Stowianie — 47%, 31% pytanych przyznat rzad-
ko czyta literatug w jezyku rodzimym, 7% badanych odpowiedziate, czyta
literatur czasami, a 1% w analizowanej przez nas grupiegiirci studenci,
ktorzy zaznaczyli, 2 w ogdle nie czytaj W przypadku takich odpowiedzi ucz
cy sk zamieszczali uwagke woh ogladat filmy niz czyt&.

Zapytani o preferencje czytelnicze, aewvrodzaj tekstow, jakie najesciej
czytap, badani studenci w 65% zaznaczyli progo 15% zaznacaeprzypadto
na poezj oraz dramat, a 5% sfpdd wszystkich ankietowanych zaznaczyto
.nne gatunki” (z dopiskiem: biografie, eseje). Wajcej czytelnikbw poezji
byto wsrod wytkownikow jezykow germaskich (56%, z przewag uzyt-
kownikéw jezyka niemieckiego i angielskiego — w tej grupieksiza¢ stanowi-
li Irlandczycy oraz studenci z USA, deklagey polskie pochodzenie). Uzyskany
wynik nie potwierdza zatem naszych oczekiwge przedstawiciele stowiskiej
rodziny gzykowej, ktorzy, jak potwierdzity badania, esziej niz inni czytap
teksty literackie, cétniej takee wybieraj poezg. W przypadku gzykéw sto-
wianskich na poegjprzypadio tylko 34% zaznaaze

Celem pytania ankietowego dotycego rodzaju tekstéw najetmiej czyta-
nych w gzyku rodzimym byto zweryfikowanie ogolnej prawidtoei, ze w je-
zyku rodzimym cgsciej czytana jest proza. Tak jak sipodziewakimy, zdecy-
dowana wgkszas¢ badanych czyta najetniej powigci w rodzimym gzyku.
Poezg wybierap przedstawicielegzykOw germaskich, wéréd ktorych przewa-
zaja uzytkownicy jezyka niemieckiego i angielskiego.

petenc jezykowa, beda mieli problemy ze zrozumieniem czytanego tekstwr.(plderson 1984:
1-24). Dlatego tak wae jest wtaciwe konstruowanie zaf, by pomoc czytagemu zrozumié
tekst.
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2.5. Cele czytelnicze zaktadane przez studentow

Przyjmowalémy, iz ucacy sk siggaja po literatug najcz:sciej po to, by
gkebiej ,,zanurzy si¢” w kulturze poznawanego krajugzyka oraz by za pomo-
ca literatury wzbogadi leksyke. Ankietowani mogli zaznaczywigcej niz jedrg
odpowied. Wigksza¢ zaznaczytaze czyta literatuy, aby rozwiné¢ stownictwo
— 44%, 35% pytanych odpowiedziai®, czyta literatuy, aby zapoznasie z pol-
ska kultura, 18% zaznaczylase czyta, by pozrapolsky histori, a 5% zazna-
czyto inne cele. Niektorzy dopisali w tym punkciwagi, np.: ,czytam dla przy-
jemnasci” lub ,czytam, bo lubg”.

18%

4 35%

a4%

3%

(] czytam, by rozwinaé¢ stownictwo

B8 czytam, aby poznac polska historie

czytam polskie teksty literackie, aby zapoznac¢ sie z polska kulturg
B inne

Rys. 2. Cele czytelnicze zakladane przez student§wajgcych literatug polska

Tak jak s¢ spodziewalimy, wigkszags¢ badanych zaznaczytae czyta pol-
skie teksty literackie, by dgi nim rozwimé¢ stownictwo oraz zapozkasic
Z polsk kultura.

2.6. Ocena sity motywacyjnej tekstu literackiego prez studentéw

Rozwaajac pytanie: ,Czy czytanie tekstow literackich nacz&ch zach-
cito Pana/Pana do czytania we wlasnym zakresie?”, ankietowengli zazna-
czy¢ tylko jedrs odpowied. Wiekszai¢ badanych (66%) potwierdzitae czyta-
nie tekstéw literackich na zgjiach zachcito ich do czytania we wlasnym za-
kresie, 19% pytanych zaznaczyto odpowigaie” — niektorzy dopisalize wok
filmy niz literatuk i nie jest im ona potrzebna, poniewstudiup ekonomg
i prawo, woh wigc czyt& artykuty z gazet. 15% spwd badanych wybrato
odpowied ,nie wiem” z notatl, ze jeszcze nie mieli okazji czytaze @ na
razie na zbyt niskim poziomie, ale w przysziochgtnie uczestniczyliby w ta-
kich zagciach.
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Wigksza¢ sparod przebadanych (66%) deklarute, wykorzystanie tekstow
literackich na zajciach zachkcito ich do samodzielnego czytanias 2% ankie-
towanych stwierdzitoze jeszcze tego nie wie, poniemaie czytato literatury na
zajciach. Maemy rownie przyja¢, iz 66% spérod badanych, ktérzy deklasyj
zainteresowanie tekstem literackim i dla ktorydbréitura czytana na zajach
jezykowych jest s motywupca do tego, by czytali samodzielnie, to studenci,
ktorzy w pytaniu ankietowym o egtotliwos¢ czytania w ¢zyku rodzimym udzie-
lili odpowiedzi,ze czsto czyta literatue w jezyku rodzimym (61%).

3. PODSUMOWANIE

Pora zestawi listg oczekiwa z wynikami i scharakteryzowabadarn
grupe.

o Badani studenci to w zdecydowanejgkszcci ludzie mtodzi, midzy
18. a 28. rokiemzycia (76%), przew#sja przedstawiciele germakiej oraz
stowiaiskiej rodziny gzykowej. Kobiety stanowiwsrod badanych wekszaé.

0 Uczestnicy zaj¢ jezykowych z wykorzystaniem tekstu literackiego
w 66% potwierdzaj motywujaca sike literatury, ktoéra zacfta ich do sa-
modzielnego czytania. Memy rownie przyjaé, ze & gruge stanowq studenci
czesto czytajey literatue w jezyku rodzimym — fakt ten potwierdzito 61%
badanych. Sgmdd pytanych o motywagjl5% studentow odpowiedzialze nie
wie, czy tekst literacki zaehbit ich do samodzielnego czytania, poniewa
jeszcze nie mieli okazji tego sprawélzl9% wszystkich respondentow, ktorzy
zaznaczyli, ze tekst literacki czytany na zajach nie zackcit ich do
samodzielnego czytania, najedo tej grupy badanych, ktérzy na pytanie o
czytanie w ¢zyku rodzimym odpowiedzielte nie czytaj wcale.

0 Uczestnicy kurséw na #szych poziomach zaawansowania rzadko
czytap teksty literackie podczas zéj Zdarza si to dopiero od poziomoéw
srednio zaawansowanych B1 : B2.

0 Decydupc sk na czytanie literatury wegyku polskim, studenci jako
gtéwny cel przyjmuj rozwoj stownictwa oraz wiedzy na temat kultury.

Q Zapytani o preferencje czytelnicze, badani studejag sk tego spo-
dziewalémy, zaznaczyli praz (65%) jako najcgsciej wybierany rodzaj lite-
racki. Przeciwnie Zaniz si¢ tego spodziewaliny, poez¢ zaznaczali w vek-
szasci uzytkownicy jezykOw germaskich — 56% (z przewaguzytkownikow
jezyka niemieckiego i angielskiego — w tej grupiechksiza¢ stanowili
Irlandczycy oraz studenci z USA deklarey polskie pochodzenie), gaylko
34% zaznaczeprzypadto na iytkownikow jezykdéw stowiaiskich.
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4. ZAKONCZENIE

Artykut stanowi prezentagjczsci bada dotyczcych jednej z badanych
grup. Przytoczone daney $stotnym elementem opisu miejsca zajmowanego
przez tekst literacki w nauczaniu jpjo. Pelny obwagkorzystywania i postrze-
gania literatury przez oba podmioty procesu dydadiggo wyloni i, gdy
porownamy wyniki uzyskane w grupie studentow z iatami dotyczcymi
nauczycieli. Szczegbtowe dane wraz z omowieniemtamsopublikowane
wkrotce.
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Summary

The paper presents the results of the questionnesearch on a group of students learning
Polish as a foreign language. Our goal was to ohéter on which level of knowledge of Polish
students read Polish literary text during languelgeses. Especially, we wanted to know if the use
of literature in class encourages the studentsdd Polish literary text on their own. We present
the profile of the group — language level, age,ivatibn, and expectations of the students who
read Polish literature not only during the languelgsses but also on their own.



