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»W Szczebrzeszynie chrzaszcz brzmi w trzcinie”,
czyli wykorzystanie wierszy Jana Brzechwy
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na poziomie A2

Prawdopodobnie wszyscy Polacy pamigtaja z dziecinstwa wiersze Jana
Brzechwy. Naszymi nieodlacznymi przyjaciotmi byli woéwczas: ,,zachwycona
swym powabem” Samochwala, Sojka, bez skutku wybierajaca si¢ za morze,
Ktamczucha, Len, ktory twierdzit, ze jest okropnie zmeczony, Hipopotam
zakochany w Zabie i inni. Autor tych krétkich utworéw bawil, jednoczesnie
pokazujac mlodym sluchaczom, ktoére zachowania i postawy sa wilasciwe,
a ktore naganne. Poza ta bardzo istotna nauka teksty te maja rowniez inna
warto$¢ edukacyjng. Wielokrotnie odczytywane przez rodzicéw (przy zalozeniu,
ze ich wymowa jest poprawna) i zapamig¢tywane przez dziecko, gruntuja
poprawna wymoweg. Najpierw stuchanie, a potem samodzielne powtarzanie
fragmentéw tekstu pozwala mtodemu stuchaczowi na opanowanie wymowy
skomplikowanych potaczen wyrazowych, ktére takze dorostej osobie uczacej sie
jezyka polskiego jako obcego sprawiaja ogromna trudno$¢. Wiasnie dlatego
wiersze moga by¢ przydatne w nauczaniu naszej rodzimej fonetyki na lekcjach
polskiego jako obcego juz na poziomie wstgpnym A2. Przy wykorzystaniu
takich utworow istotne jest okreslenie normy dydaktycznej respektowanej, ktora
nie musi odpowiada¢ normie dydaktycznej prezentowanej przez nauczyciela
(Michalewski 1992: 78-80). Pozwoli to uczacym si¢ na swobodniejsze korzy-
stanie z jezyka bez dazenia do idealnej, lecz czgsto niemozliwej do osiagnigcia,
normy jezykowej. Duza warto§¢ utworow Brzechwy stanowi rowniez ich
warstwa leksykalna. Wyjasnianie trudnego stownictwa, szukanie synonimow
oraz negocjowanie znaczenia wprowadza do nauczania wymowy wiele cieka-
wych elementow, ktore rozbuduja zasob stownictwa studenta, ale tez poszerza
jego wiedze o polskiej kulturze. Teksty literackie, pojawiajace si¢ na zajeciach,
stanowia zatem ,,element ksztalcenia jezykowego i socjokulturowego” (Seretny
2006: 245). Ich wykorzystanie moze mie¢ wielorakie cele, wazne jest jednak,
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aby teksty literackie byly dobrane odpowiednio do potrzeb i mozliwosci osob
uczacych si¢. Wiersze przeznaczone dla dzieci z reguly prezentuja tresci
neutralne, nieskomplikowane. Praca z takimi tekstami jest naznaczona tym, co
W oczywisty sposob kojarzy si¢ z dziecinstwem, czyli niewinno$cia, prostota,
bezpieczenstwem. Dzigki temu ryzyko urazenia studentéw lub wprawienia ich
w zaklopotanie niemal nie istnieje.

Przed rozpoczgciem pracy z tekstem nalezy doktadnie okresli¢ cel przygo-
towywanej lekcji. W przypadku ¢wiczen fonetycznych uzalezniony jest on od
tego, jakie problemy artykulacyjne maja studenci. Bywaja one rézne, w duzej
mierze uwarunkowane sg tym, jak bardzo jezyk ojczysty ucznia oddalony jest od
jezyka polskiego pod wzgledem fonetycznym. Idac tym tropem, do zadan
lektora nalezy poznanie podstawowych zasad wymowy ojczystego jezyka
ucznia. Takie przygotowanie do zajg¢ pomoze stuchaczowi uniknaé btedow,
przede wszystkim interferencji, za$ lektorowi utatwi skonstruowanie ¢wiczen
fonetycznych, dostosowanych do potrzeb ucznidw (Vademecum 1992: 25-26).
Istotnym elementem, wplywajacym znaczaco na skuteczno$¢ nauczania wymo-
Wy, sa rowniez osobiste predyspozycje i ograniczenia uczacego sig. Odkad
student wyraznie traktowany jest jako podmiot, a nie przedmiot nauczania, coraz
wigksza wage przywiazuje si¢ do jego osobowosci jako czynnika wplywajacego
na proces nauczania. Szczeg6élowo na ten temat pisza Ewa Lipinska i Anna
Seretny w pracy Indywidualne cechy uczacego sie a nauka jezyka polskiego.
Z przeprowadzonych przez nie badan wynika, ze nalezy wzia¢ pod uwage takie
aspekty, jak: wiek ucznia (wedlug Wiadystawa Miodunki dzieci w wieku od 4
do 10 lat najszybciej opanowuja system fonetyczny — jezyka ojczystego czy
obcego) (Miodunka 1977) oraz jego pte¢. Wydaje sig zatem, ze proces przyswa-
jania fonetyki jezyka obcego jest uzalezniony rowniez od takich czynnikow, na
ktére nauczyciel oraz uczen nie maja wpltywu. Istnieje jednak pewien zbior
dzwigkdéw mowy w jezyku polskim, ktére sprawiaja uczacym si¢ trudnos¢ bez
wzgledu na to, jaki jest ich jezyk ojczysty (Seretny, Lipinska 2005: 31).
W systemie wokalicznym sa to samogltoski nosowe, czyli ¢ i ¢, ktore nie
wystgpuja w wigkszosci systemow. Ponadto w jezyku polskim wyrdézniamy
samogtoski nosowe pierwotne i wtorne. Do ¢wiczen tych glosek warto wykorzy-
sta¢ utwor Jana Brzechwy Zigba. Pojawia si¢ w nim wiele wyrazow zawieraja-
cych ¢ i ¢ w réznych pozycjach: przed spoétgltoskami wargowymi, zgbowymi,
dziastowymi, szczelinowymi migkkimi (wtedy pojawia si¢ wymowa asynchro-
niczna), np. zieba, Zoledzie, konajqca; przed spotgloskami szczelinowymi
twardymi (wtedy sa realizowane literowo), np. cigzko, w wyglosie (wtedy @
wymawiane jest jak litera ¢, za$ ¢ zachowuje lekka nosowos$¢), np. przeziebie,
najblizszq, trumne. Samogloski nosowe wtorne pojawiaja si¢ natomiast w wy-
razach obcego pochodzenia, np. koncert, lament (Ostaszewska, Tambor 2006).
Nie wydaje si¢ konieczne, aby studenci doskonale znali teori¢ czy operowali
terminami naukowymi. Wazne, aby zdawali sobie sprawe z tego, ze na koncu
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wyrazu samogloski nosowe wymawia si¢ z zachowaniem nosowosci (W przy-
padku litery ¢) lub z czesSciowa nosowoscia (liter¢ ¢), ze przed spoétgloskami
szczelinowymi twardymi (czyli v, f, s, z, S, Z, y, x) zawsze zachowuje si¢ noso-
wo$¢ oraz ze w wyrazach obcego pochodzenia mamy do czynienia z samoglo-
skami nosowymi wtornymi. Prac¢ z utworem mozna zacza¢ od rozdania
studentom tekstu i poproszenia o zaznaczenie wyrazow, w ktorych znajduja si¢
litery ¢ i q. Nastgpnie juz w trakcie stuchania, ich zadaniem bgdzie zaznaczenie
ustyszanych samogtosek nosowych. Oto kilka pierwszych werséw utworu:

Usiadta zigba na dgbie:

— Na pewno dzi$ si¢ przezigbig!
Dostang chrypki, by¢ moze,
Glos jeszcze stracg, bron Boze,
A koncert mam zamowiony

W najblizsza $rodg u wrony.

Fragment ten zawiera wyrazy z samogloskami nosowymi pierwotnymi
w réznych pozycjach, a takze jeden wyraz z samogloska nosowa wtorna
(koncert). Porownanie tego, co zaznaczyli studenci przed wystuchaniem i po
wystuchaniu tekstu wykaze, jak radza sobie z wychwytywaniem samoglosek
nosowych podczas stuchania. Zadaniem lektora bedzie wytlumaczenie, jakie
zasady stosuje si¢ w wymowie samoglosek nosowych i wskazanie realizacji tych
zasad w tekscie. Znajomos$¢ regul wymowy pomoze uczniom, ktorzy lubig uczy¢
si¢ jezyka poprzez dostrzeganie zalezno$ci w odkrywaniu jego praw. Uporzad-
kowanie wiedzy da studentom poczucie, ze sa w stanie nauczy¢ si¢ poprawnej
wymowy samoglosek nosowych i poglebi ich swiadomos¢ jezykowa. W przyszto-
$ci beda mogli odwotac si¢ do zdobytej na zajeciach wiedzy, a z czasem poznane
reguty stana si¢ naturalnym odruchem. Znajomos$¢ i umiejetnos¢ zastosowania
tych zasad znacznie ulatwi dalsza nauke, pozwoli tez na swobodniejsze postugi-
wanie si¢ jezykiem. Z punktu widzenia realioznawstwa utwor Zieba jest
cickawym zrodtem wiedzy na temat wystgpujacych w Polsce ptakow: zieby,
wrony, dzieciola, sikory, gila, szpaka, stowika, wrobla, drozda. Szczegdlnie
przydatne bedzie wykorzystanie tego utworu w grupie studentéw, interesujacych
si¢ biologia lub przyroda. Warto rozwina¢ ten temat i zapytac¢ uczniow jakie inne
ptaki kojarza im si¢ jeszcze z Polska. Koniecznie trzeba wspomniec
o bocianie i orle, ktére sa utrwalonymi w §wiadomosci narodu symbolami,
wyodrgbniajacymi nas od innych narodow. Podczas prezentacji wystgpujacych
w Polsce ptakow naturalnie musi pojawic si¢ pytanie o ptaki zyjace w ojczyznie
uczacych sie. W poznawaniu kazdej kultury szukamy bowiem tego, co odrdznia
ja od innych (Garncarek 2006: 8—14).

Poza samogloskami nosowymi dla obcokrajowcoéw uczacych sig jezyka pol-
skiego jako obcego problem stanowi rowniez wymowa glosek z tzw. trzech
szeregow, czyli syczacych (s, z, ¢, dz), ciszacych (s, Z, ¢, dZ) oraz szumiacych
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(sz, cz, rz-z, dz). Niepowodzenia przy artykulacji tych dzwigkéw moga powo-
dowa¢ frustracje, a nawet odstrgczy¢ uczniow od dalszej nauki. Bardzo wazne
jest zatem, aby juz na poczatku zwraca¢ uwage na poprawna wymowe tych
czesto wystepujacych w jezyku polskim glosek. Potaczenie doskonalenia
wymowy glosek szumiacych i poglebiania wiedzy studentéw na temat Polski
mozliwe jest np. podczas lektury utworu Chrzgszcz, w ktérym nagromadzenie
sz, cz, rz, dz jest wyjatkowo duze. Wystarczy przytoczy¢ dwie pierwsze zwrotki:

W Szczebrzeszynie chrzqszcz brzmi w trzcinie
1 Szczebrzeszyn z tego stynie.

Wot go pyta: — Panie chrzqszczu,
Po co pan tak brzeczy w gaszczu?

Prace z tekstem mozna zacza¢ od wyjasnienia, gdzie lezy Szczebrzeszyn i
zaprezentowania polozenia tego miasta na mapie Polski. Poczatkowo mozna
uczniéw oswoi¢ z wyrazami pojawiajacymi si¢ w tekécie w trakcie omawiania
utworu. Tlumaczenie znaczenia trudnych wyrazow, takich jak: chrzgszcz,
gaqszcz, trzcina, brzmie¢, prozniaczyc/prozniak, bedzie roéwniez okazja do
prze¢wiczenia ich wymowy. W utworze poruszone sa ciekawe tematy, takie jak
warto$¢ pracy, zycie na wsi, dlatego mozna wykorzystac ten tekst przy réznych
okazjach. Nagromadzenie wyrazow z gloskami szumiacymi moze sprawiad
uczniom duzo problemoéow i poczatkowo ich zniechgci¢, dlatego wazne jest, aby
¢wiczenia fonetyczne wplataé migdzy prace z tekstem, co zdecydowanie
uatrakcyjni zajgcia i pozwoli uczacym si¢ opanowaé¢ wymowe trudnych glosek
niejako mimochodem.

Ciekawe zastosowanie podczas prezentowania studentom polskiej kultury
moze mie¢ réwniez wiersz Jana Brzechwy Na straganie. Przede wszystkim
uczniowie poznaja dzigki niemu popularne w Polsce warzywa. Praca z tekstem
moze rowniez, dzigki tematyce utworu, wykroczy¢ poza saleg, w ktorej odbywaja
si¢ zajecia. Pouczajaca bedzie (w przypadku, gdy zajecia odbywaja si¢ w Polsce)
wyprawa na prawdziwy rynek, stragan i rozpoznanie, zakupienie, takze kon-
sumpcja warzyw — bohaterow z utworu Brzechwy. Tu warto bedzie zastanowié¢
sig, jakie warzywa sa popularne w krajach, z ktérych pochodza uczniowie oraz
smak jakich warzyw sprawia, ze czuja si¢ ,,jak w domu”. Poznawanie obcej
kultury poprzez poréwnywanie jej z tym, co nam bliskie uwaza si¢ za najlepsza
metodg. Ciekawie argumentuje to M. Czerwinski: ,,Aby tresci kulturowe byty
obecne, zrozumiale 1 zywe, potrzebne sa zwiazki migdzy nimi a doswiadczenia-
mi wlasnymi «odbiorcow»” (1997: 33). Dodatkowym atutem utworu jest fakt, ze
bohaterowie, rozmawiajac ze soba, ktoca sig, przekomarzaja, okazuja sympatie,
zniecierpliwienie, zatem w tek$cie pojawiaja si¢ wypowiedzi wyrazajace rdzne
emocje i postawy: od wspotczucia, przez zrzedliwos¢, mitos¢, ztos¢, do chtod-
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nej, niemal stoickiej, oceny sytuacji. W dialogach bohaterow dostrzega si¢ ich
wzajemne relacje: Szczypiorek wyraza wspotczucie dla Kopru:

— Moze pan si¢ 0 mnie oprze,
Pan tak wigdnie, panie Koprze.

Koper uzala si¢ nad soba, ale tez wida¢ w jego wypowiedzi sympati¢ dla
Szczypiorku:

— Co6z sig dziwi¢, mdj Szczypiorku,
Lezg tutaj juz od wtorku!

Cebula okazuje uczucie Burakowi, sktadajac mu jednocze$nie propozycje
matrymonialna:

— M¢j Buraku, mdj czerwony,
Czybys nie chciat takiej zony?

Odrebnym watkiem jest konflikt Fasoli z Brukselka:

Naraz stychac glos Fasoli:

— Gdzie si¢ pani tu gramoli?!

— Nie badz dla mnie taka wielka! —
Odpowiada jej Brukselka.

Na koniec madra Kapusta wyglasza warzywne memento mori, za§ ostatnie
stowo nalezy do komentujacego wydarzenia Selera, ktory — niczym chor
w greckiej tragedii — po raz trzeci powtarza swoje ostateczne: 4 to feler.
W wypowiedziach postaci dostrzega si¢ ich stosunek do rozmoéwcy. Dla oséb
uczacych si¢ jezyka te mechanizmy nie sa oczywiste, dlatego warto zwrdcic
uwage na elementy jezykowe, stuzace wyrazaniu stosunku nadawcy do innych
postaci. Przyktadem moze by¢ poprzedzanie imienia rozméwcy zaimkiem mdj,
w celu wyrazenia sympatii do odbiorcy, a takze forma #y stuzaca zniesieniu
dystansu migdzy rozméwcami (w stosunku do nieznanej osoby moze by¢
obrazliwa lub wyraza¢ spoufalenie). Lapidarno$¢ utworu, wyraznie zarysowane
sylwetki bohaterow oraz relacje miedzy nimi sprawiaja, ze jest on dla uczniow
zrodlem przystgpnej wiedzy. Jezeli nauczyciel dobrze zna grupg, moze podzieli¢
tekst na role, uwzgledniajac temperament kazdego ucznia tak, aby zabawa nie
byta dla nikogo ucigzliwa i przyniosta uczniom satysfakcje. W tekscie Na
straganie pojawiaja si¢ wypowiedzi réznego typu: grozby, prosby, sentencje,
narzekania, wspoélczucia, laudacje. Dzigki temu inscenizacja bedzie barwna,
a efekty pracy przyjda szybciej. Nie od dzi§ wiadomo, ze metoda dramy jest
jedna z ciekawszych i1 pozwala na kreatywne wykorzystanie jezyka. O korzy-
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$ciach ptynacych z takiej pracy z tekstem w procesie nauczania jezyka polskiego
jako obcego (rowniez przy zastosowaniu wiersza Na straganie) pisaly m.in.
Aleksandra Achtelik i Malgorzata Smereczniak w artykule Formy teatralne
a dydaktyka (2005: 219-223). Poprzez odtwarzanie swoich rol studenci ucza si¢
zabierania glosu na forum, wypowiadania si¢ w jezyku polskim przed publicz-
noscia. W trakcie takich zaje¢ mozna korygowaé wiele wadliwych nawykow,
poniewaz recytacja w duzej mierze skupia uwage widza i recytatora na brzmie-
niowej warstwie jezyka. Tutaj rowniez warto pamigta¢ o rozgraniczeniu normy
dydaktycznej, reprezentowanej przez nauczyciela i normy respektowanej, ktora
zapewnia uczacym si¢ komunikatywnos¢ (Michalewski 1992).

Praca z utworami literackimi na zajeciach przynosi wiele korzysci osobom
uczacym si¢ jezyka polskiego jako obcego. Dzigki kontaktowi z oryginalnymi
tekstami, uczniowie nie tylko doskonala wymowg, lecz takze poszerzaja swoja
wiedzg na temat kultury polskiej, obyczajow czy historii. Dlatego, jak pisze
P. Garncarek, ,,obecnos¢ literatury pigknej jest w nich [podrecznikach — przyp.
K. F.] i oczywista i usankcjonowana” (Garncarek 1997: 55). Badacz w swojej
pracy Swiat jezyka polskiego oczami cudzoziemcéw przedstawia wyniki analizy
obecnych na rynku podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Okazuje si¢, ze utwory Jana Brzechwy pojawiaja si¢ do$¢ czgsto, w tym Na
straganie W 5 pozycjach, Nie pieprz Pietrze w 10, Chrzgszcz... w 5, za$ Kaczka
dziwaczka w 1 (Garncarek 1997: 51-62). Mozna zatem powiedzieé, ze nauka
jezyka obcego wprost nie moze obej$¢ si¢ bez wykorzystania literatury pigknej
(w tym réwniez wierszy Jana Brzechwy). W trakcie pracy z tekstem literackim
studenci u§wiadamiajq sobie, jak wazna jest poprawna wymowa. Niewlasciwe
wypowiadanie wyrazo6w moze narazi¢ ucznidOw na nieprzyjemnosci, ktorych
skutkiem bywa nawet wycofanie i unikanie bezposrednich kontaktow w jezyku
polskim. Zastosowanie tekstow literackich w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego znacznie uatrakcyjnia zajgcia, pozwala na odpoczynek od podrgcznika
i ¢wiczen, za$ stosowane przy tym metody aktywizujace, np. inscenizacja,
pozwalaja na przyswajanie wiedzy w sposob kreatywny, zachegcajacy do
dalszych kontaktow z jezykiem.
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